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INTRODUCCIOR

El presente trabajo fae elaboredo por ana profesora de
LEFPEP 85 en el qae de ana manera smplia se describe la pro-
blemética docente de ana comanidad estadiada; en particalar
del centro de trabajo. Se abica en el medio sabarbane qae
de algana manera condiciona ceracterf{sticas qae fueron paeg

tas 8 flote en el desarrollo del ensayo.

La sociedad, en bdsqueda de estractarar el conocimien-
to que requiere legar, institaye la edacacidn con la finall
dad de modificsrse a s{ misma, en ana constante vincalacién
escaele~comanidsd, cuestiona en forma continaa el conoci—
miento del objetivo de la educacidn por parte de los elemen
tos constitativos de la actividad docente, as{ como sa tremns

formacidn an an actasr conjanto.

Como frato de esa capacidad satotransformadora qae
presente la educacidn, se vislambrd la necesided de an cam-
bio en las actaales précticas docentes gae adn se encaen—-

tran teflidas en mayor o menor gredo de an tradicionalismo



que ha impedido llevar a la préctica naevas formas de apren

dizaje.

En an primer momento se intentd describir er forma e~
rroximeda le problemAtica que afronta le actividad edaceti-
va y eato sirvid como punto de partida pare estractarar el

presents itrabajo.

Exicste aa desconocimiento por parte de los sajetos de
le comanidad edacativa (profesor - alamno - padres de fami-
1ia) del objetivo de la educacidn y de sa papel en el logro
de éste, Ademéds se pedria afirmer que el maestro no edaca

sino instraye enm ls mecanizacidn del conocimiento.

In este horizonte surge de manera definida el problema
congistents en no encontrsr slternativas para lograr qas el
aprendizaje sea efective. Las alternatives son may variedas
v se eligid para el mejoramiento edacacicnal la accidn ‘del

rifio en sa aprendizaje.

La escuaela debe descender del nivel ideal en que se en

caentra para integrarse a la reslidsad socisl,



El primer cepi{talo describe la concepcién de la proble=
mética docente, el segundo capftalo fundsmenta el problema

y finaliza en la confrontacién entre la teorfa ¥y pr&etica.



I. DESCRIPCION Y AUTODIAGROSTICO DE

LA PROBLEMATICA
A, Concepecién de la problemdtica

\Segdn Bob Gowin, "la préctica docente es agaella ecti-
vided en la que participen slamnos, padres de familia y pro
fesores y el Sisteme Eduacativo Nacional con le finalidad de
lograr cambiog de condacta que permiten el desarrolle inte-
grel de los saujetos gue interactéan en ellafi; Bstos cam=—

bios de conducta se generarén con base en el medio en que

se degerrollan,

Eatoc medios sons

Urbano: Zonas que caentan con todos los
servicios pdblicos.
Urbano
Sub-ar- Zonas gue se encaentren en la re

banat riferia de le ciadad y no caene

(+) Bob Gowin, Hacia ana teor{s de la edgcamcidn. 2a. edic.
Edit. Aregdn, México. p. 36



tan con todos los servicios pdbli
cos,
Medios

Rarals Logares caya actividad principal
es la agricaltara y la ganaderia
¥ qae cuenta con alganos servicios
pdablicos.

Raral
Margi- Lageres poco poblados cayas acti-
nadas vidades son para sabsistir y con

l escasos servicios pdblicos.

a) Descripcién f{sica y hamana de la comanidad

Se entiende por comanidad "a la convivencia préxima y
daredere de determinado ndmero de individuos en constante

interaccién y mataa comprensidén®.(+)

La institdcién edacativa estéd abicada en la gona sabar

(+) Ricardo Pozas Arciniega. "El concepto de le comapnidad”
en Antolog{a Bscuela y Comanided. Ed, SEP., UPN. 1987,



bana El Colli, manicipio de Zapopen, Jalisco; caenta con los
servicios de energia eléctrica, agua potable, edacacién pre-

escolar, primaria, secandaria, as{ como transporte colectivo.

Se consulté aleatoriemente a 30 padres de familia y 30
alamnos as{ como al equipo del centro de trabajo mediente la
técnica del cuestionario con pregantas elaborailass 5Cuél es
la problemitica que mayormente enfrenta el aprendizaje en sa
centro de trabajo? ;Qudé necesidades edacativas ha detectado
en sas alamnos? j;aé deben aprender los nifios para integrar

ge a =a medio?

b) Descripcién de 1la problemética docente general en la coma
nidad estadiada
' Las actividades escolares son dirigidaa principalmente
por ei\profesor, Wereyendo que socialmente 81 es el indicado
para concentrar y distribair los conocimientos que define co
mo necesarios y calificerlos finalmente a través de ana eva-
luacidén indispensable para constatar asi el alamno recibid la

cantidad de informacidn por éL vertida"(+), olvidando promo-

(+) Rosa Estela Vizquez Alvarado. "El maestro asnte el conoei
miento", En Antologf{a "Andlisis de la practica docente®™,
Ed, SEP, UPN, 1987. México, p. 155




ver la participacién de los demés como son los otros docen—-
tes, padres de familia y alamnos, ya qae tiene el concepto

de qae 36lo é1 es capaz de realizar dichas actividades,

La pleneacidn parte de lasa normas, reglamentos y progra
mas vigentes en an perfodo dado (otorgado por la S;E.P.);aag
que también existen profesores qae aan teniéndolo no lo asan
y toman como gafs lo sefialado en los libros de texto; fanda-
mentan sa planeacién en la experiencia dnica, vincalada siem
pre a aqaellos elementos concretos de los que paeden dispo—
ner, que estén presentes en las localidedes en qae se desen-
vaelve sa vida y sa trabajo.

La organizacién se abica primordialmente en las Areas
académicas, se dejan de lado las psicomotriées, se niega la
oportanidad de participacién a terceros Y se obstraye la pro
yeccién de la escuela a la comanidad, Xa préctica tiene an
carfcter verbalista (discarsos, exposiciones orales ¥ repeti
cidn de 1a 1ecci6n), precisado por la falta de material ade-
caado, porquae en el lagar no se le puede consegair, porqae
los nifios no lo llevan y/o prinéipalmente porgue ol profesor

no se las ingenia para elaborarlo; de esta manera el alammo



se cansa del rol que le toca desempefiar; escache pasivo, co-
mo producto de ane disciplina rfgida reforzada por la actitad
autoritaria del profesor, y quae natar almente es la dnica qae

raede asumir.

La evalaacidn es concebida por el profesor de manera me
cénica, en an sentido caantitativo, respordiendo a reqaeri—
mientos administrativos, porqae se pretende medir el grado
de mecenizecién del conocimiento m&s que an cemblo de condac
ta. Los resaltados obtenidos son atilizados para promover
de grado al alamno, lo qae provéca ane actitad competitiva
entre ellos por obteuer mejores calificaciones ¥ no por aprem
der naevas condactas qae les permitan hacer frente & sa rea-

lidad con meyores posibilidades de éxito.

La evalaacién desde el panto de vista pedegdeica es "la
accién sistemética que recoge informacién objetiva para la
toma de decisiones racionales, sobre el grado en qae los edg

candos logran los objetivos que se les han propaeato®, (+)

(+) Jevier Olmedo Badfa "Alganos criterios metodoldgicos pa-
ra la evalaacién del rendimiento escolar", en Antologfa
"Evalaacién en la préctica docente", Ed. SEP, UPN., 1987
México. p. 179



Les relaciones profesor-padre de familia son casi nalas,
las reaniones convocadas se dirigen exclusivamente a caestio
nes materiales (fiestas escolares y cooperacién econémica),
dejando de lado la participacién activa y responsable del PR
dre de familia en la edacacidn de sas hijos; éate no asame
responsabilidad ante dicho compromiso, deja todo en manos del

profesor.

Toda esta situacién general viene a afectar el desarro-
1llo integral del nifio, qaien se va condicionando & lo qae sa

medio le proves,

Esta problemética docente marca an desconocimiento del
aprendizaje por parte de los elementos que ligat el profesor
qae debe conocerlo y no lo aproveche y en ocasiones hesta lo
desvirtda; el pedre de familia que deja sa responsabilidad
en manos del profesor; y el alamno al que sélo le toca asie-
tir a la escaela y faltar casndo sas padres lo necesitan en

sa casa para caidar a sas hermanitos o en el campo.

Una persona aprende caando se plantea dadas, retrocede
ante ciertos obstécalos, siente temor a lo desconocido, arr}

ba a conclasiones parciales, manipala objetos, verifica en



ana préctica sas conclasiones, es decir, caando se prodacen

modificaciones, reestractaraciones en sa condacta,

B, Indagacién del problema elegido

Para apoyar la concepcién de la problemética docente,
se consultd a los maestros, padres de familia, alammos y al
equipo de la comanided antes mencionada; a través de pregun-
tas zbiertas, cayo objetivo primordial es percibir hastae qué

gredo se conocer el objetivo de la edacacidn.

Con los maestros se atilizd la entrevista y se les plen

tearon las siguientes preguntas:

l,- 4Caél es le problemédtica qae mayormente enfrenta el

aprendizaje en sa centro de trabajo?
2.~ ¢Qaé necesidades edacativas ha detectado en sas alamnos?

La idea que regulé la redaccién de las pregantas fast
procarar detectar a través de ellas la concepcidn edacativa
que se encaentra implfcita bajo sas pantos de viata, evitan
do con esto, forzar la informacién hacia ana idea predeter-

minada.



En la primera preganta, se pretendié valorar el grado de
interdependencia qae existe entre la escaela y el medio en la
concepeidn del maestiro, mientras que en la seganda preganta,
se bascé percibi; qué tento conoce el maestro sa medio de tra

bajo como para buscar contenidos de edacacién Atiles a &1.

Para el andlisis de las respaestas qae se obtavieron es
necesario no perder de vista lo gae se ha sapaestos "La fina-
lidad de la préctica docente es lograr cembios de condacta Yy

no mecenizacién de conocimiento™, (+)

Estos cambios de condacta estén dirigidos a integrar al
alamno a sa comanided, preparéndolo para ser an egente trans-

formador de la misma.
Aanado a lo enterior, debe recordarse qae la redaccidm
de las pregantas cample con la fancién de detectar la vincala

cién de los participantes con sa ambiente.

Tembién es necesario observar de manera especial, gae la

(+) Bob Gowin. ILoc, cit.
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geganda pregunta formalada fae acompafiada de ane acleracidén
consistente en determinar que las necesidades gqae se basca -6 8
contrar no se refieren a problemas para aprender, sino qae

pregantan acerca de los contenidos de la edacacidn,

.Qaé deben aprender los nifios para integrarse a sa medio?

Las respaestas esperalas debian mostrarnos quéd tento co-

nocen los maestros sa medio embiente de trabajo,

Existe ane conexidén interesante entre o qae piensan los
maestros y 1o que responden los padre : de familis, Es eviden-
te que en los maestros se ha iniciado ana conciencia del pPa—
pel que los padres de familiam jaegan dentro del proceso edace

tivo.

El cémo vincalarlos a este proceso, todavia estd indefi-
nido y provoca que en machos casos se anale la responsabili—
ded total de ellos, ¥ en otros se intenta Jastificar el pro—
biema recurriendo = terceras causas como la sitaacién econbémi

ca,

En machos casos se vislambra an poco la desviacidn del
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papel del padre de familia en la concepeidn del maestro, pre
témdiendo éste que el padre tome sa lagaer en el proceso eda-

ocativo.

Por sa parte, el pedre de familis explica con sus res—

paestas lo que los maesiros expresan como problema,

La edacacién qae sas hijos deben recibir comprende temas
ajenos a los padres, tal veg desconocidos por ellos mismos y

en alganos casos dtiles para el fataro Personal de sas hijos,

La relacidn directa de la edacacién con la comanidad es
de aspectos hamanisticos, especislmente de condactas contro-
lables por el propio padre Y que tal veg ni 4l mismo practi-

ca,

Los maestros empiezean a tener en caenta el Pepel qae jae
ga el padre de familia en el proceso edacativo, mientras qae

éste desconoce sa fancién.

Sin embargo, "el maestro no ha podido centrar la inter-

vencidn del padre de familia Y en ocasiones traaslada sas pro
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pias fanciones hacia aqaél en an intento de atraerlo hacia

la fancidén edacativa™.(+)

El eqgailibrio entre estas postaras, de acaerdo al desa~
rrollo llevado a cabo, no consiste en bascar el jasto medio,
gino encontrar la funcién real de ceda ano de los factores
en pagna, ¥y pera ello, se deben plentear. responsabilidades

de acuerdo al objetivo general de la edacacién.

Es por ello qae la segunda pregonta planteads al maestro
consiste en detectar qaé tento conoce el lagar donde trabdaja,

¥ 21 que se supone, debe entregar an individao integrado,. ac

tivo y prodactivo.

Las necesidades que capten los maestros en relacién a la
comanidad, maestran ciertos problemas.de coordinacidn entre
mane jar an programa establecido y enseflar algo gae la comanj

dad necegita.

Entre la problemftica gae los maestros enfrentan, se

(+) PIERD, Giorgi. El nifio y sas institaciones, México. Edit.
Roca. 1885, p. 101
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caenta con meestros irresponsables, faltos de saperacién, lo
que da como resaltado alamnos desinteresados qae no captan

¥y negativos en sa personsa,

Es primordial observar gue este modo de concebir la eda-
cacidén hace sentir todo el peso de la responsabilidad a ni-—
vel primerio en el maestro de primer aflo; consecaentemente,
la responsabilidad edacative a niveles superiores arrastra

deficiencia provocada por los maestros de la primaria,

Esto nos hace reflexionar si "los nifios en vez de ser
edacados, son en realidad separados de sa mando por la eda-
cacidn, qae los obliga a aprender cosas extrafias para pasar
el gredo saperior"(+); el maestro serf{a aqai el encargado
de transformar al nifio en an satémata, tal vez de manera in
consciente, por no conmocer el medio en gqae actda y por no
tenerlo presente en la exposicién de contenidos de la edaca

cién.

\Fl nifio tan s8lo se va condicionando & lo qae el adal-

(+) Ma. Dolores Basquets. "Aprender de la realidad”™. Caader
nos de Pedagogia., 1981. Aflo VII. Namero 78. México, Pp.
53 2
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to0 y sa medio le proporcionan, paes vemos como an nifio de
primer afio alcanzae & percibir ona relacidén de sa edacacién
con sa vida presente y fatura, esto es, relaciona escaela-co
manidad;/vemos también c¢dmo los nifios de tercero, caarto,
qainto y sexto grado, tan sélo\prefieren les actividedes ex-—
clasivas de la escaela, ya que ésta se les presenta como an
medio alejado a ld reelided, en la caal no se caestiona nin-

gdn problema que caiga fuera del contexto escolar./

As{ se puede plentear:

t(Realmente conocemos el objetivo que la edacacién en sf
persigae?

Jlos padres de familia saben lo qae pretenden al man—

dar a sas hijos a la escaela?

:Los nifios conocen cadl es sa papel dentro del proceso

edacativo?

Y todos estos sujetos: maestros, pedres y niflos:s j3Cono

cen sa interdependencia dentro del campo edacativo?
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II. FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA ELEGIDO
Bstadio tebrico

Alganas teories permiten comprender 1la importancia de
la accién del nifioc basada en ana libertad sistemdtica y més
especificemente la Pedagogia Operatoria caya base cient{fi-
ca es la psicogenética elaboraia por Jean Piaget, en 1la caal
se "maestra, cémo para llegar a la sdgqaisicién de an concep
to es necesario pasar por estadios intermedios qae marcan
el camino de sa constraccién y que permiten posteriormente

generalizarlo",(+)

\Egga préctica edacativa actual maneja el proceso ensefian
za—apfendizaje en forma tradicionalista, apoyindola prefe—
rentemente en la exposicién, esto es, el profesor es quien
organiza, sistematiza, articala el conocimiento en forma a~
cabada, sin permitir realizar el aprendizaje; por lo tanto
el alamno s6lo recibe lo que aqaél le da, sin caeationar
(actuar) sobre las cosas o personas, sin permitirle asimi—

lar las acciones qae paliera realizar y acomodarlas a sas

(+) Ma. Dolores Busquets, Loc. cit,
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estractaras a través de la relacién de los factores internos
Yy externos%4Como consecuencia el padre de familia quaeda fue-

Y
ra de toda actividad en el proceso.

La actividad creadora del nifio permite, segin Jean Pie-
get, incorporar las cosas o personas a sus estractaras en an
proceso de asimilacidn qae les permite modificarlos de acuaer
do a dichas estractaras en on proceso de acomodacidén a los

objetos externos, regulalos por la nocidn de equilibrie.

El equilibrio es conceptualizado como "la actividad in-
teriorizala del sajeto para adaptar a sas estracteras los ob
jetos o las pergonas a2 través de sas procesos de asimilacién
¥ acomodacidén, proporcionando as{ ana compensacién qae esta-

bilize la naeva esgstractara adquirida®,.(+)

As{ la interdependencia de los sajetos participantes
del proceso debfan girar en torno a los sigaientes princi—

piost

- El niflo constroye sas conocimientos siendo an sajeto acti_

{+) Jeen Piaget
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vo y creador con an sistema propio de pensamiento.

= Los conocimientos se sdqaleren mediante an proceso de cong

traceidn del sajeto que aprende,

- BEste proceso sapone etapas o estadios sacesivos, cada ano

de los caales tiene sus propios alcances y limiteciones.

- El eprendizaje, tanto cognoscitivo, afectivo como social,
ge da a través de la interaccidn entre el sajeto ¥y el me—

dio social y nataral, manifestando cambios de condacta.

~ Las contradicciones qae dicha interaccién genere en el sa-
Jeto le permitirén consolided o modificar sas propios cono
cimientos y ello no dependerd de la transmisién de informg

ci6no

- Para que an aprendizaje sea tal, debe generalirzarse, es de

cir, aplicarse en diferentes contextos.

"Una escasla qae retenga durante horas en los bancos &8
nifios impalsivos, obligdndoles a eprender nociones indtiles,
distantes de la realidad, es extremadamente frastrante, es

ana pésima escuela”.(+)

(+) Piero, Giorgi. op. cit.



sEor 1o tanto\sl maestro debe actaar en tarno a los inte
reses y necesidades del alamno, permitirle operar sobre las
cosas o personas motivo de estadio, ayadéndole a constrair
sas instrumentos de snflisis y alentar sa creatividal en ana

libertad sistematizade que posteriormente le permita ser an

sajeto aaténomo, critico y reflexivo.,/'

7

/

\pon base en esto, es posible discriminar aon aprendigaje
errénéo, en la accifn de los elementos bdsicos de la précti-
ca docente donde el actaar del profesor ae rige principalmen
te por atilizar estrategias fdciles de enseflanza q&e hacan
dificil el aprendizeje, mismo actaar reforzado por la =itua~
cién tanto laboral como econ6mica7/

51 no se sgbe interesar al aluamno es porgae no se pare-
te de sus necesidades, sino quae se llena la cabeza de cosas

qae rechaza",(+)

h@l alamno es atilizado como un ente mecénico, sin capa~
=
cidad de andlisis; va siendo condieionado proporcionalmentes,

vaes a mayor grado de estudio mayor condicionamiento desde

(+) Piero Giorgi. op. cit. p. 131



an primer nivel, de ac/:aerdo a sa entorno inmediato (femilia~
escaela-comunidad),’
/

Escaela y comanidad tienen an elemento comdn qae los in
volacra pera anir esfaerzos en pro del logro de actitudes y
capacidedes del sajeto llamado "nifio™. Este pasa por diferen
tes etapas de desarrollo, en cada ana de ellas va realizando
conquistas en el dominio de movimientos del caerpo, descabre
sa capacidad como persona, reconoce el mando qae le rodea.
La expresidn de sas sentimientos, el verdadero amor propio
que redanden en &1, forman parte de la sociedad a la qae per

tenece,

El padre de familia no apoya y en ocasiones obsatacaliza
el proceso debido a la ignorancia del procedimiento de adqai
sicidn del conocimiento de sa hijo, as{ como a la coacecién

moral que en machas familias se ejerce sobrs é1,

En relacién a este aprendizaje erréneq, el presente esg-
tadio se limita al snalisis a nivel primario de la interrela
cidn e iﬁterdependencia entre los sajetos bisicos del proce-

80 enseflanza~aprendizaje (nifio-padre de femilia-profesor) em
caanto a la actividad escolar y familiar,.
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III. CONFRONTACION ENTRE TEORIA Y PRACTICA

El conflict; existente entre te ria y préctica docente,
parte de guae la primera basa le actividad edacativa en el de
sarrollo evolativo del nifio, liga para ello las relaciones y
depeniencias establecidas entre los elementos basicos del
proceso; alcmno, maestro y padre de familia, en corresponden
cia mataa con el fin de vincalar educacidén y realidad, En
tento qae la segunda se lleva a cabo a través del qaehacer

del profesor dentro del aala sin tomar en cuenta & los otros

elementos del proceso.

La tendencia més frecaente en la actividad escolar es
la de crear la "perfeccidn® del individao basedo en modelos
ideales, desvincaledos de la realidad Y que sapaestamente la
sociedad requiere; se establece ana actividad fraccionada
donde cadza ano de los sajetos perticipantes mantienen pape--

les independientes ano del otro.

Asi el profesor conduce la ensefanza a la visién pereg
nal gae posee, sin interesarse en los logros de las pedago-

gias actuales; se encasilla en an quehacer tradicionalista,
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coacciona al nifio tanto en el terreno moral como en el inte-
lectanl, le hace eluadir sa responsabilidad y basca calpables

mes que solaciones,

El alamno recibe el conocimiento acabado sin permitirse
ejercer la actividad de eprendizaje, ja qae sa actividad en
el proceso es de forma mecénica; mecaniza el conocimiento y
lo "atiliza" caando le es reqaerido por el profesor, se con-

vierte as{ en un ser pasivo.

El padre de familia desliga completamente la actividad
escolar de la actividad cotidiana del nifio, de tal manera
que la deja en manos del profesor y no coopera en la fasién

de les actividzdes escolares y cotidianas del nifio.

La pedagogia operatoria tiene como principio bésico la
activided creadore del nifio regalada por sus intereses.y ne
cesidedes que le permiten asimilar y acomodar los objetos y
personas a sas estractaras; abstrze de éstas el conocimien-
to y posteriormente lo generaliza por etapas o estadios sa-

cesivos en an proceso de equilibracidnm.

El actuar conjunto, en interrelecidén e interdependen—

~ -185685
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cia permite la globalizacidén del conocimiento en constante
relacidn escaela-comanidad, mientras qae la actividad fraccio
nada nos da una desvincolecidn escaela comanidad; de tal ms~
nera que el problema tiene sa origen en el desconocimiento
de la evolacidén del nifio, causado por la falta de interds por
parte del maestro y reforzado por la actitad de indiferenmcia

agamida por el padre de familia ante el proceso.

Este desconocimiento genera problemas secundarios tales

como: indiseciplina, inssistencie, etec,

Si se considera que la edacacién es ana actividad globa
lizadora en la gue todos los elementos tienen la misma impor
tancia, las relaciones girarén en torno a la actividad crea-

doure del nifio, capacided innate que es necesario aprovechar.

El objetivo primordial de la edacacién es la formecidn
integra de la personalidad del nifio en un emdbiente de coope-
racidén y respeto matao y el logro de sa aatonomia, como ans
respaesta a la realided cambiante donde deberd actuar en for
ma critica. La consecacién de tal objetivo encaentra sa res-

paesta en les pedagogias activas, cayo fundemento es el desa
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rrollo integral, afectivo, cognoscitivo y psicomotriz del ni

flo, el cael se visaalizerd a través de sa actividad creadora.

Este objetivo y sa consecacién a través de las teor{ias
pedagdgicas actives son desconocidos por la mayorfa de los do
centes en servicio, lo qae trae como consecaencia ana précti
ca donde el profesor actda con base en ana visién may perso-
nal del proceso ensefianza-aprendizaje que dista macho de ser
1la adecaada por carecer de uana =4lida base cient{fica que
contemple la vincalacidén escaela-realidad., “Ia enseflanza ge-—
ré& tanto més interesante y eficagz cuanto mAs caenta tenga de
los intereses, de las motivaciones y necesidades de los esco
lares; la escaels fuera de la vida es ana mentira, ana hipo-

cresia”.(+)

Este desconocimiento jastifica la necesided de actasli-
zacidén docente y por ende el cambio de las sctaamles précti—
cas edacativas, qae han quedado rezagadas en mercos Concep—
tuales inoperantes, porque no responden a la necesidad de ge
neralizacidn del conocimiento, esto es, la aplicacidén del

mismo a contextos diferentes del que fue abstrafido.

(+) Piero, Giorgi. op. cit. p. 130
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Relacidén padres-alamno-comanidad-msestro

Considero necesario aclarar que la relacidn padre-hijo,
no seré objetiveo primordial al transformar, ya gqae &sta se

ve determinada por ana herencia caltareal,

Este estadio se enmarca dentro de la disciplina pedagé-
gica, porquae sa objetivo es netamente educativo, aanqae tie-
ne implicaciones socioldgicas y psicoldégicas; porque tratan
de cambiar lo establecido, modificendo las condactas y for——

mas de apropiacién del conocimiento.

Considerendo lo anteriormente expaesto, planteo el pro-

blemas

:De qué mznera el profesor puede propiciar la accién

del nifio en el proceso del aprendizaje?

Para realizar la vincalacidén escuela-comunidad, es nece-
sario transformsr la realidad edacativa a través de la modi-
ficacidén del actasr e interactuer del profesor-alarno-pedre

de familia, caya responsabilidad recae directamente en el

ovrofesor como elemento organizador del mismo.



Para modificar este actuar e interactaar es menester
abicar el qaehacer del profesor, de acaerdo a los intereses
Y necesidades del nifio; permitir actuar en forma aaténoma al
alamno sobre los objetos o personas; y, conciantizar al pe-
dre de femilia de la importancia de la aatonomia intelecfaal

y morel del nifio.

La transformecién pretendida se abica en las interrela-
ciones e interdependencias entre profesor, alamno y padres
de familia, con miras a vincaler escaela-realidad, partiendo
de la actividad docente a la actividad creedora del nifio, di
rigida principalmente por el profesor, aaxiliado en menor o

mayor grado por la iniciativa de alamnos y padres de familia.

“El objetivo de 1la edacacién tiende a la formacidn de
individuos i{ntegros, capaces de actuar y modificar sa reali-

dad",(+)

El alcance no es en fancidén tedrica, sino mas bien en
forma préctica, como ana respaesta a la necesidad nataral

del desenvolvimiento del nifio gaiado por el profesor, nece-

(+) Bob Gowin. Loc. cit.
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sidad que permite desarrollar el cambio planteado y caya sig
nificacién radica en poner en prictica los avances actaales,
pero sobre todo, vincalar escaela-comanidad a través del ac-

tuar conjanto.

La vinculacién mediante la accidén conjanta se promoveré:

- Creando an ambiente propicio de compafierismo entre profe—

gsor-aiamn¢e vy elomno-alamno,

- Regpetando las etapas del desarrollo del nifio,.

- Permitiendo la participacidn active del alamno.

- Concientizando al profesorado, a través de la accidn y de
la actaalizacidn, porque asi lo exigen los tiempos moder——

nos,

- Propiciando méds la intervencidén mctiva del padre de fami-
lia hacia el proceso de desarrollo del nifio; pero gqae 1lo

apoye en las actividades propias de la escaela,

Considero que de lograrse el cambio a que se aspira,
se salvardn en parte, obstécalos vpresentados dentro del pro

- ’
ceso teles como: inasistencias, desereidn, reprobacidn, ca
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rencia de material didéctico, métodos de enseflanza, procedi-

mientos de evalaacidn, etec.

Es innegable que para el logro de lo expauesto se encon-
trardn limitantes ‘que condicionan sa paesta en préctica,

ellas paeden ser:

+ Inexperiencia del profesor paera gaiar adecuadamente el pro

ceso educativo con base en la actividad creadora del nifio.

+ Descontrol por parte del alumno ante ana naeva sitascién

en la que 81 es el elemento principal.

+ Renancia del padre de familia a cooperar en la transforma-

¢ién planteada,

+ La no generalizacién de la transformacién, debido a la apa

t{a de los demAs profesores.

Como contrapeso de estas limitentes, existen sitaacio-

nee que posibilitan la aplicacién:

- la capacidad natural del nifio (creatividad, imaginacién,

reflexidn, andlisis, cooperacidn, altraismo);

- las bases tedricas en que se sastenta el presente trabajo;
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- interés que se paeda despertar en los pedres de familia,

profesores y autoridades edacativas,

La disponibilided del profesor y la capacidad nataral
del nifio harén factible la realizacién del trabajo a través
de las interrelaciones que se vayan creando, que conforma—
rén an grupo gae enriguecerd el proyecto en caanto a cali—
dad, evitando en gran medida falsas interpretaciones indivi
dualistas, ademés de apoyarse en teorfas originadas en 1la
realidad, paestas en préctica ahf mismo y que han logrado

sa transformacién,

La labor seri dirigida por el profesor por ser la per-
sona gae conoce el proceso y se efectumrd a través de la

planeacidn y organizacién inicial conjantas,

Las iniciativas que se originen serin paestas en prée-
tica y serén objeto de ana constante evalaacién, misma qae
permitird valorar los logros obtenidos para replanificar y
reorganizar con base en los resaltados, de tal manera qae

acciones anteriores fundamenten las posteriores.

Como une etapa previa al desarrollo del trabajo, se in
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tegraréd an archivo escolar, con fichas sociométricas de cada
ano de los alamnos & manera de historial: familiar (cardcter,
responsabilidad), clinico (enfermedesdes padecidas, hébitos
higiénicos), escola? (reprobacién, desercién, aasentismo, h&
bitos de estadio, conflictos de condacta, concepcién sobre

el profesor, perspectivas edacativas).

Estos datos serén solicitados a padres de familia y alam
nos; se anexarédn las observaciones realizadas ror el profe--

80X

51 detallemos los procesos anteriores tenemos ques

- La planificacidén se efectaard a partir de los datos obteni
dos en la etapa previa; serédn atilizados en an primer mo—
mento para estractarar ane orientacidn a padres de familia
y aiamnos, de la manera en que se intenta realizar el cur-
so, y as{ recolectar propuestas de accién que permitirén
ana participacién activa de los participantes a dicho pro-

ceso,

- La organizacién asumida a partir de la planificacién per-

mitird establecer las acciones especificas de cada ano de
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los integrantes del proceso, se sastentarén en la activi-
dad creadors del nifio; por lo caal, el profesor actaard

como guie del proceso, permitird ejercer accidn sobre el
conocimiento bajo una liberted sistematizada; el padre de
familia coadyaverh apoyanio la accién realizada por sa hi

jo, desde el seno familiar.

El desarrollo segaird los linesmientos del programa cg
yo sastento cient{fico son las teor{fas psicogenéticas, en
an intento de globalizacidn de las experiencias de aprendi-
2zeje, en la cual la iniciativa y creatividad del profesor
serén factores determinantes para que despaéds del anflisis
de las actividades del programe seleccionen las adecaadas,
o disefien otras para el logro de los objetivos de eprendiza
je, proporcionados por £l mismo, que permiten la generaliezs
ciér del conocimiento, basados en la planificacién y orgenj

zacidn ya efectasdas,

Los programas de primer y segando gredo proponen expe-—
riencias de aprendizaje en forma globalizada, facilitan 1la
planeacidn y organizacidén del carso; lo qae no sacede en los

programas de tercero a sexto grados.
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La evalaacién serd constante, con la finalidad de valo—
rar los logros obtenidos en la generalizacién del conocimien
to y el desarrollo de la propaesta., Dicha evalaacidén inicia~
ré con el diagndstico y sa periodicidad se verd determinada

por el término de cada anided,

Ios resaltados hasta agaf{ obtenidos permitirén an endli
gis de lo efectuado para replenificar y reorganizar; elimi—

narén hechos inesdecaalos al objetivos de transformacién.

Loa tipos de evaluacidn a atiligar variarén de acaerdo

a sa fanciéns

- Se realizard de mcaerdo al objetivo propaesto, a través de
praebas objetivas, ensayos, demostracién de habilidades,.
etcétera,

- Se fandementarid en actividades, en sitamciones propaestas
por el alamno, que demostrarén sa grado de generalizacién
del conocimientos elcanzado.

- Por medio de la discusidén critica con los padres de fami-
lia y maestros.

= El intercambio de ideas y experiencias del eqaipo docente.

- La sama de las evalaaciones periddicas proporcionaré el

prodacto final qae valoraré la transformacién realizada.
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CONCLUSIONTES

Los cambios no se lograrén a partir de normas o decreo—
tos aunque sean contrarios a los establecidos, sino por
el conocimiento y transformacidén de la propia realidad

escolar,

Se necesita avanzar en la raptara de modelos adoptados
acri{ticemente (modelos sobre lo que es ser baen Maef—

tro, baen alamno, padre de familia),
Los conocimientos adqairidos por el alamno se deben en
focar para sa respectiva aplicacién en el contexto es—

colar y extraescolar.,

La escaela debe descender del nivel ideal en qae se en

caentra pera integrarla a la reaslidad social.

El maestro debe analizarse como gafa, para abicar al

alamno en sa esqaema,

Al elamno debe credrsele an embiente de trabajo, de 1i
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bertad de investigacién encaminado a cabrir el objetivo

propaesto.

Ta,~ Con todo lo expaesto lograremos formar baenos estaudisn-
tes, personas aceptables que mejoren sas habilidades y
aporten en el desarrollo y saperacién de sa comanidad y

la del pais.

8a.~ El maestro debe actualizarse porque as{ lo exige este
mando cambisnte para poder dar ese giro qae necesita

la edacacién.
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