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INTRODUCCTION

Esta propuesta tiene como objetivo primordial encauzar y favo-
recer el proceso formativo del nifio, el desarrollo de su personali-
dad y enriquecer su cultura. Para que asi pueda integrarse a la so
ciedad de la cual forma parte y ademds participe en ella de forma -

activa, reflexiva, critica y creativa.

El nifio de quinto grado presenta un sin fin de problemas en la
asignatura de Espafiol y precisamente en el aprendizaje y compren---
sién de la lengua que se manifiesta con ciertas deficiencias en la-
vida inmediata y adulta provocando asi lagunas en las estructuras -
cognoscitivas de contenidos de aprendizaje, en otros grados de esco

laridad y que asimismo van truncando su personalidad.

El propésito fundamental de esta propuesta, es dar la debida -
solucién a uno de los tantos problemas pricritarios de nuestra len-
gua; que es la deficiente red%;cién de textos, que fue detectada me
diante una actividad especificada en el primer capitulo; ademis de-
mi experiencia como docente, para ello fue necesario conocer el &m-
bito fisico—social de la Comunidad donde se encuentra la escuela, -
el Institucional y el grupal del grado que atiendo, éstos como as--

pectos indispensables para el estudio detallado del problema antes-

mencionado.



Asimismo, se presentan las situaciones contextuales més rele--
vantes que se involucran con el problema que de una u otra forma --

servirdn de apoyo fitil para la bfisqueda de una solucién adecuada.

En éste mismo se especifican los objetivos a lograr y el por--

qué la importancia de solucionar dicho problema lingtifstico.

En el segundo capitulo se hace referencia de la fundamentaciémn
tedrica que sustenta la Psicologia Genética, la Pedagogia Operato--
ria, y otras corrientes pedagbgicas enfocadas al problema de estu--
dio y de tebricos de la educacidn que especifican: el desarrollo --
mental del nifio, las diversas etapas o estadios evolutivos del suje
to, el proceso de construccién del conocimiento, concepciones diver

sas para el aprendizaje y comprensién de la lengua,

En el tercer capitulo se sefiala una serie de estrategias didéc
ticas, seleccidn y disefio de actividades, métodos medios o recursos
didicticos y procesos de evaluacién de las actividades, pretendien-

do asi lograr con mayor éxito la solucidén del problema.

Ademéds incluyo algunas sugerencias y conclusiones que son pers
pectivas personales que serivirin de mejoramiento y concientizacibn

docente para el mejor fin del trabajo educativo.



CAPITULDO I

"DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO"



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A lo largo de la trayectoria de la historia de la educaciébn, -
en nuestro pais, ha sido un derecho fundamental de todos los mexica
nos el tener acceso a la educacibn, una escuela para todos, que sir-
va para el mejoramiento de las condiciones de vida de las personas-

y el progreso de la sociedad.

La manera como concebimos el desarrollo de la lengua responde-
a un concepto general de 1o que debe ser la educacién, que tiene co
mo finalidad el conducitr el desarrollo integral del hombre, como in
dividuo y como ser social, En el proceso educativo; la lengua de--
sempefila un papel fundamental, A través @e ella nos comunicamos y -

_

descubrimos el mundo.

Todo hablante de una lengua adquiere los mecanismos bésicos de
ella y aprende a manejarlos, aﬁn sin estudiarlos. Sin embargo, mu-
chas veces no encuentra la palabra adecuada, no puede expresar bien
lo que quiere., Esto no es incorreccién, es una limitacibén derivada

de la falta de experiencia y del desconocimiento de los recursos y-

posibilidades de la propia lengua.

S6lo el ejercicio permanente harid posible que se lleguen a su-
perar estas fallas bidsicas. La adquisicibén de la lengua no es com-

pleta si no se desarrollan algunas habilidades elementales como son:



hablar, comprender, leer y escribir. EIl maestro que concede a sus-
alumnos continuas oportunidades de expresarse oralmente y por escri
to y sepa fomentar en ellos el placer de la lectura, veri como cre-
ce su vocabulario y se agiliza la construccidén de sus frases, ade--
mds de lograr que su expresibén de conceptos sea cada vez més comple

ja.

Asi pues, conciente de Qg_érdua tarea que el docente tiene que
enfrentar en cuanto a la lengua oral y escrita, el maestro tiene --
que atender a toda problemitica que se le presente en este campo y-
nivel educativo. ngghé_ggg es trabajo del maestro, el tratar de -
dar solucidn adecuada a los problemas que se suscitan en el 4mbito-

donde labora.

Consciente de los lineamientos, propésitos y requisitos que de
be cubrir la expresidn oral y escrita, es necesario que demos solu-
cién adecuada a toda problemdtica que se presente en la lingliistica,
pues ésta es el medio mé4s viable de la comunicacién, y de ésta depen
de el desenvolvimiento como medio de expresién de nuestras ideas,

sentimientos y otras manifestaciones.

A lo largo de mi experiencia docente he logrado percatarme que,
uno de los problemas més comunes en los nifios con respecto a la ex-
presién escrita, es la "redaccién de textos". Y 1lo he percibido --
con mayor frecuencia en el quinto grado "A'", que es el que actual-

mente atiendo.



Al iniciar el ciclo escolar 1997-1998, se me asigné el grupo -
de 5°. "A'", con treinta y cuatro alumnos; dieciseis nifios y diecio-
cho nifias, este grupo es alegre, trabajador e inquieto, conforme --
fue avanzando el trabajo me di cuenta que a la mayoria de los nifios
les rtesulta muy dificil plasmar sus ideas en producciones escritas,
por lo tanto decidi aplicar una actividad para poder detectar si en

realidad existia el problema.

La actividad realizada fue por medio des la redaccién de un tex
to libre; aﬁn cuando dicho texto lo efectuaron con un tema de inte-
rés para ellos; no lo realizaron adecuadamente, pues se percibia 1la
repeticibén de palabras, con un léxico reducido, en cuanto a la ex--
tensién, algunos nifios la hicieron de tres a cuatro renglones mixi-

mo.

Al término de la actividad constaté que en efecto, existia es-
te problema en mis alumnos, pues de los treinta y cuatro, sbélo cin-
co redacciones eran aceptables y veintinueve no. (Anexo, grifica -

1).
Los rasgos a considerar en dicha actividad fueron:

-Seguimiento y relacién de ideas.
—Repeticién continua de palabras.
-Amplitud del texto.

-Claridad de su expresiém.

-La Ortografia,



-Puntuacién en sus expresiones.
-Léxico empleado.

-Interés puesto en su trabajo.
-Actitud en su texto redactado.
-Capacidad para la redaccién.

-Segmentacién.

En base a lo descrito con anterioridad, elaboré el siguiente -

planteamiento.

iQué estrategias didécticas debo emplelar para que los élumnos-
de quinto grado A", de la Escuela Primarii Tenochtitlan; logren --

con eficacia la redaccién de textos?



JUSTIFICACION

Gran parte de nuestra vida gira en torno al lenguaje. A tra--
vés de é1 comunicamos nuestras ideas, sentimiéntos, intereses, in--
quietudes, descubrimos el mundo y entregamos a la sociedad lo que -

somos capaces de dar.

Todo lenguaje tiene una funcién clave en nuestro quehacer coti
diano, ya que es tarea bdsica de la educacién sistemitica el que in
cremente en el individuo la capacidad de expresarse, ya sea en for-

ma oral y escrita.

Es facultad del hombre el tener la capacidad de expresarse a -
través del lenguaje, desarrollarlo y ejercitarlo. Es de especial -
interés el que los alumnos sepan manifestarse, tanto de forma oral-
como escrita; pues con ella desahogan todas sus vivencias, senti---

mientos y problemas que a diario viven.

Considero de gran importancia la investigacibn y estudio del -
problema de la "redaccidén de textos'". Pues de llevarlo a la solu--
cién, se Verén beneficiados directamente los alumnos en su vida in-
mediata personal; y esto a la vez facilitaré el esfuerzo laboral --
del docente, ya que 1ograré realizar su trabajo con mayor eficien--
cia, claridad y coherencia en funcién a los lineamientos estableci-

dos en los Planes Programas de Educacidn 2rimaria en vigor,
Yy g g



El problema al que pretendo darle solucién es de fundamental -
interés, ya que el alumno en sus estudios posteriores y superiores-
podrd con el menor esfuerzo realizar y redactar sus producciones, y

desenvolverse en un ambiente de seguridad y destreza.

Estos aprendizajes en su sentido mds prdctico y mis profundo -
requieren; motivacién, concentraciédn y una serie de actividades ade
cuadas para que el alumno exprese o manifieste sus inquietudes, su-
imaginacién, sus ideas, sus experiencias, en una palabra su pensa--
miento. Habilidad que los alumnos de quinto grado "A'" de la Escue-

= e \ p

la Primaria "Tenochtitlan" dificilmente manejan;J flenr Ta

M H

[ =

Es pertinente especificar el por qué elegi este problema; ya -
que afecta directamente el proceso ensefianza a prendizaje y obstacu

liza:

-La Comunicacién.

-E1 buen funcionamiento de la Lecto-escritura,
-E1 desenvolvimiento natural del nifio,

-La préctica de la ortografia.

-La creatividad.

-E1 desarrollo sociocultural del nifio.

-El enriquecimiento del vocabulario,

-Y en forma general el aprendizaje de la lengua,

Al existir limitaciones en todos estos aspectos ocasiona, que-

en otras asignaturas del conocimiento, el proceso ensefianza-aprendi
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zaje se vea obstaculizado.

Al estudiar el problema y de llegar a la solucién permitiré al
nifio: poder aplicar estrategias adecuadas para la redaccién de tex-
tos’ de diversa naturaleza, a la vez que desarrollard habilidades pa

ra la revisién y correccidén de sus propios textos.

Poco a poco se formarin alumnos capaces de dar solucién a los-
problemas ‘que susciten, ya que el campo de accién de la lingliistica
es tan amplio y finico que en cualquier momento de la vida es emplea

do.
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OBJETIVOS

Uno de los propdbsitos centrales de la asignatura de Espafiol, -
en la educacidbn primaria, es propiciar el desarrollo de las capaci-
dades de comunicacidén de los nifios en los distintos usos de la len-

gua hablada y escrita,

Todo trabajo educativo requiere de experiencia, dedicacién y -
sobre todo de la participacién decidida del maestro, al contribuir-
con su iniciativa, propomiendo actividades adecuadas a la solucidn-

de los problemas que afectan el sistema educativo,

Para que se opere el aprendizaje, es necesario que este proce-
so se de en condiciones gratamente favorables, que ayuden a que ---
exista una fijacién permanente del objeto de conocimiento en los --
alumnos. Pero se sabe de antemano que existirén algunos factores -

negativos que influirdn en €1,

Los maestros somos protagonistas corresponsables de la labor -
educativa, de ahi que se debe tener una buena mistica de trabajo pa

ra poder obtener resultados favorables.

Asi, podremos establecer objetivos que ayudarin al docente a -
mejorar su préctica educativa y por ende a utilizar estrategias ade

cuadas que permitan despertar el interés en la redaccién de textos,
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Los principales objetivos de esta propuesta son:

-Lograr que los alumnos de 5°. grado "A'" de la escuela prima--

ria "Tenochtitlan'" adquieran la habilidad de expresarse por -

escrito.

-Adquirird la capacidad de redactar cuentos, mensajes, cartas-

y composiciones en prosa.

-Despertar en el alumno su capacidad escritora y activari su -
participacién en concursos de redaccidn de cuentos y anécdo--

tas.

-Moldear4 y clarificard su escritura.

-Ampliarén su vocabulario.

-Comprenderi que la escritura es una actividad motivadora que-
pone en pridctica habilidades intelectuales y sociabiliza a el

alumno forméndolo creativa e imaginativamente,

-Propiciar el desarrollo de las capacidades de los alumnos pa-
ra que aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redac

cibén de textos de diversa naturaleza.

Todos estos objetivos se pretenden ir logrando a lo largo de -

la préctica de todas las actividades de la propuesta, dependiendo --
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del interés puesto, de una adecuada planeacién, mediante el uso de-
estrategias, combinando la teoria y la préctica, experiencia y cono

cimiento cientifico.



CAPITULO II
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MARCO TEORICO

La educacién es abierta y dinémica influye en los procesos so-
ciales y es influida por ellos. Corresponde al Estado proporcionar
valores, conocimientos, conciencia y capacidad de autodeterminacién.
Si la educacidén actual responde a este fin, a los intereses actua--
les y futuros de la sociedad y por lo consiguiente del individuo, -
es entonces cuando se lograri formar un verdadero factor de cambio-

y transformacidn.

Asi pues, la educacidn primaria pretende la formacién integral
del nifio, que lo llevard a obtener una conciencia social que le per
mita, también, convertirse en un verdadero agente de transformacibn

de su propio desarrollo en el contexto social al que corresponde.

Es entonces que se pretende un enfoque formativo, naciendo asi
la necesidad de que el alumno aprenda a aprender, de tal forma que-
construya su propio conocimiento, observe, =sxperimente, reflexione-

y participe en la vida social de una forma critica y responsable.
La finalidad de la educacién que imparte el Estado, las necesi
dades del nifio, las condiciones socioeconémicas y politicas del ---

pais, entre muchos otros propésitos pretends:

Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica,
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Tener criterio personal y participar activamente y racionalmen

te en la toma de decisiones individuales y sociales.
Identificar, plantear y resolver problemas.

Asimilar, enriquecer y transmitir la cultura, respetando a la-

vez otras.

Aprender por si mismo de manera continua, para convertirse en-

agente de su propio desenvolvimiento.

Que adquiera un hébito reflexivo, comprensivo de la expresién-
escrita que mucho servird en la vida inmediata y mediato para-

el desarrollo de las actividades productivas,

De ahi que nos damos cuenta que los métodos tradicionales de -
enseflanza, se hacen obsoletos por la necesidad de emplear e imple--
mentar una nueva pedagogia acorde a nuestro tiempo, a las generacio
nes y al desarrollo general delpais. Generaciones de nifios y j§ve—
nes creativos, hacedores de sus propios conocimientos y no sujetos-

pasivos y dependientes de una autoridad heterdnoma,
Corriente Psicolégica
Por todo lo anterior es necesario que en la educacién en Méxi-

co se introduzca la teoria psicogenética a la escuela a través de -

todos sus proyectos académicos, se toma esta corriente como susten-
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to tebrico debido a que presenta una explicacidén psicolégica del ha
cer docente; describe el desarrollo mental del nifio a través de una
serie de etapas evolutivas en las cuales se encuentra inmerso el es
colar, de ella se desprende la pedagogia operatoria que es un mode-
lo alternativo de ensefianza adecuado a nuestro tiempo y permite una

ruptura metodolégica con el sistema tradicional de ensefianza.

Los fundamentos de la teoria de Piaget, se encuentran inmersos
en la escuela primaria, los cuales tienen sus bases en la Epistemo-
logia Genética, la Psicologia Genética, el método clinico y como --

una sintesis la Pedagogia Operatoria.

Jean Piaget centrd su interés en la Teoria del conocimiento, -
es decir, en la Epistemologia, (doctrina de los fundamentos y méto-
dos del conocimiento cientifico y se planted una serie de preguntas

como:

.Se puede alcanzar un conocimiento real?
(Adquirimos el conocimiento razonado o mediante una experien--
cia directa con el mundo exterior?

iCuidl es la génesis del conocimiento?
Es génetica porque hace incapié en los procesos de formacidnm,-
de constitucién del conocimiento, Es estudio del paso a los esta--

dos de minimo conocimiento, a los estados de conocimiento riguroso.

Es por eso que la lengua hablada y escrita debe ser un proceso
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de formacidbn en el cual el alumno construya su conocimiento y que -

parta de los ficiles para elaborar los més dificiles,

Al proponer Piaget su explicacibén interaccionista, el sujeto -
adquiere el conocimiento en la interaccién con el objeto de estudio.

La accién es la constitutiva de todo conocimiento.

"E1l conocimiento es dependiente de la accién y la accidn es --

u(l)

productora del conocimiento

Asi pues se pueden relacionar las posturas de Piaget en el en-
foque de la lengua escrita, Que el alumno adquiera el dominio de -
la lengua oral y escrita por medio de la interaccidén del objeto; a-
través de la redaccidn. Por ejemplo: a través de un cuento en don-
de el nifio se ponga como personaje; o de una redaccidén periodistica
en el que el reportero se ponga en contacto con el hecho o con el -

entrevistado, etc.

Por medio de la accién fisica o mental, los objetos son asimi-

lados y acomodados a las estructuras mentales de los sujetos.

La apropiacién del conocimiento por parte del sujeto se da a -
través de una sucesién de estados de equilibrio. El sujeto se en--

frenta a una situacién de experiencia nueva, el individuo asimila -

(1) Diccionario de Ciencia de la Educacién. Vol, II, P, 1119,
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y acomoda a sus estructuras mentales dicho conocimiento, que se ge-
nera ante esa experiencia y es asi como el individuo, en su interac
cionar con el medio ambiente, sufre procesos de equilibracidén y ree
equilibracién. Es a través de estos procesos, por los cuales el su

jeto se hace cada vez mis inteligente.

ASIMILACION «— ACOMODACION
de la experiencia de la mente a la
a la mente. nueva experiencia.

ESTADIOS DE EQUILIBRIO
DE ADAPTACION

De manera general, se ha presentado la postura piagetana res--
pecto a cbmo el sujeto adquiere el conocimiento, pero el individuo-
a lo largo del desarrollo mental, pasa por estados sucesivos que le

van permitiendo adquirir niveles de mayor conocimiento.

Teoria Psicogenética

"Psicolocia es la ciendéia que estudia los fendmenos
psiquicos 'y trata de describir sus condiciones, le-
yes y efectos sobre los comportamientos humanos ob-
servables" (2)

(2) Direccién Federal de Educacién Primaria., "Fundamentacidén de -
la Teoria de Piaget en la Escuela Primaria"™, P. 12.
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En el campo de estudio de 1la Psicologia, se encuentra la psico
logfia del desarrollo que tiene por objeto estudiar los campos y evo
luciones que ocurren en el desarrollo del ser humano a lo largo del
tiempo, en el curso vital del individuo, y muestra la evolucién des
de su nacimiento hasta su madurez, Ya que se fundamenta en los as-
pectos de 1la genética y del individuo y a su interaccién con el me-
dio ambiente y se caracteriza en las experiencias fisicas y menta--

les de la evolucién del nifio,

La Psicologia Genética estudia el comportamiento y los proce--
sos psiquicos que lo posibilitan, considerindolos en su desarrollo-
y en su génesis; trata de los origenes del comportamiento y de sus-
modificaciones sucesivas desde el nacimiento del individuo, hasta -
su etapa adulta y nos explica en la medida de lo posible el cbmo y-

el por qué de estas modificaciones del comportamiento.

La obra cientifica de Piaget se encuentra en la formacién del-
significado del conocimiento y de los medios por los cuales la men-
te humana evoluciona de un nivel inferior de conocimientos a su ni-

vel superior.

El origen de la inteligencia segﬁn Piaget, hunde sus raices en
lo bioldgico, es decir, parte del organismo bioldgico y a través de
sus estadios evolutivos, el individuo va adquiriendo mayores nive--
les de conocimiento, desde la inteligencia sensorio-motriz, hasta -

el pensamiento formal,
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Piaget estructura un marco conceptual del desarrollo mental --

del nifio por medio de periodos o etapas, las cuales se presentan a-

continuacién:

ESTADIOS EVOLUTIVOS EDAD APROXIMADA
Inteligencia sensorio-motriz 0 a 2 afios
Inteligencia Preoperatoria 2 a6 & 7 afios
Inteligencia Operativa concreta 7 a 12 afios
Inteligencia Formal 12 a 15 afios

Caracteristicas que definen los estadios:

"3) Las conductas verbales y motoras del nifio.

b) Las estructuras operatorias de conjunto,

c) Los modelos de las estructuras operatorias son-
representados por medio de modelo 1légico-matemd
tico. ' -

d) Tienen caridcter integrativo".(3)

Una estructura operatoria caracteriza a cada estadio, no surge
de la nada, sino de una organizacidn anterior. Para que un conoci-
miento sea asimilado y acomodado, es necesario que exista en el su-
jeto un esquema de accién capaz de incluir en este nuevo conocimien
to.

Vamos a centrarnos en el estadio de las operaciones concretas,

que es el que corresponde predominantemente la edad de los alumnos-

(3) Saal, Frida. '"La Epistemologia Genética de Jean Piaget", T.-
R.I. II. P. 272.
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de quinto grado (7 y 12 afios).

La capacidad mental se desarrolla notablemente en este periodo,
se puede hablar de una actividad 16gica en el sentido mds exacto de
la expresidn, ya que a partir de los nueve o diez afios est4 capaci-
tado para enfrentarse con aquellos contenidos de ensefianza operati-
va concreta: Ciencias Naturales, Geografia, Fisica, etc. con un al-
to grado de discriminacién sensorial auditiva y visual, capacidad -
para concentrarse en los objetos, asi como un amplio margen de ima-
ginacidén; y facultad para utilizar un sistema de signos como el len

guaje, que en esta etapa logra un desarrollo extraordinario.

El lenguaje del nifio se enriquece en grandes proporciones, ya-
que incorpora a su volcabulario usual y coloquial, el correspondien
te a las distintas asignaturas de ensefianza. La expresibén linguis-

tica se hace mis fluida y la estructura de la frase se complica,

De ahi nuestra gran preocupacibén en el problema que se trata -
de dar solucién, acerca de la redaccién de textos en el educando en
esta etapa de las operaciones concretas, Y esto podemos atribuirlo
a la falta de maduracién oportuna a el estadio evolutivo de la inte
ligencia preoperatoria que se da entre los dos a seis & siete afios-
de edad, que no se consolidé el lenguaje, o no se dié margen a dar-
rienda suelta a los sentimientos interindividuales espontineos. De
ahi que es necesario retomar estos aspectos de este estadio para lo

grar una amplia, clara y eficiente redaccibén escrita de textos,
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Corriente Pedagbgica

En base al campo de estudio que realizd Piaget, en relacién al
desarrollc mental del nifio, se ha generado una corriente pedagdgica
que lleva por nombre Pedagogia Operatoria, cuyo fin es aplicar las-

ideas de la teoria Psicogenética.

Para que el nifio adquiera un conocimiento, nos dice la Pedago-
gia Operatoria, es necesario que pase por una serie de etapas de --
construccién del conocimiento, acorde a su estructura mental, de es
ta manera, el aprendizaje que adquiera seri més duradero y ﬁodré --
aplicarlo a situaciones reales de la vida cotidiana, y no nada més-

en el 4dmbito escolar.

Ademis es mecesario que el maestro tome en consideracidén el es

tadfio evolutivo en que se encuentra el alumno,

La Pedagogia Operatoria es una alternativa para mejorar cuali-
tativamente la educacién (es donde se cimenta la modernizacién edu-
cativa) y aspira a establecer el vinculo entre el ambiente escolar-

y el extraescolar, a través de la transferencia de los aprendizajes.
Principios de la Pedagogia Operatoria

-E1 nifio construye su conocimiento siendo un sujeto activo y -

creador con un sistema propio de pensamiento,

y ‘qq & i
j,’:“i }"Jt‘ifl
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-Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de cons---
truccibén del sujeto que aprende. Este proceso supone etapas-

o estadios.

-El aprendizaje cognitivo, afectivo como social, se da a tra--

vés de la interaccién del sujeto y el medio.

-Para que el aprendizaje sea tal, debe poderse gemeralizar, es

decir, aplicar en diversos contextos,

En relacidén con 1a deficiente redaccién de textos escritos que
es el problema que se desea atacar y la conceptualizacién de J. Pia
get en la Pedagogia Operatoria, puedo decir, que el nifio mediante -
el lenguaje vaya buscando elementos para perfeccionar su expresién-
escrita mediante su creatividad y destreza, deduciendo ademés la ne

cesidad de emplearlo adecuadamente,

Esto es, que si el nifio construye el conocimiento en relacidn-
con el medio, dicho conocimiento seri mis rico. Si aprende a em---
plear el lenguaje de acuerdo con sus intereses o vivencias, en su -

entorno 1lo manejaré con mayor eficacia,

En relacién al ﬁltimo principio de la 2edagogia Operatoria, y-
a mi propuesta pedagbgica puedo relacionarla que para que el alumno
aprenda a redactar textos utilitariamente mediante el lenguaje es--
crito, es necesario que elabore diversos textos; ya sea enfocados a

redaccidn de cuentos, poesias, cartas, reportes periodisticos de in
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terés para el nifio, descripciones, textos libres, etc.

Haciendo una reflexidén de los objetivos que me propongo lograr
al darle solucién al problema de mi propuesta he conceptualizado al

gunas visiones de pedagogos que tienen relacidén con dicho problema.

Vygotski, en la Antologia "El Lenguaje en la Escuela" de la --
Universidad Pedagbégica Nacional, p4g, 63; sostiene que la represen-
tacién simbdlica en el juego es esencialmente una forma determinada

de lenguaje que conduce a diario al lenguaje oral y escrito.

Es por ello que me propongo lograr mediante algunas activida--
des relacionadas con el juego como simular entrevistas, llegar a am

pliar su redaccién,

Uno de los principales objetivos de Espafiol es que el alumno -
mediante la 1ingﬁistica aprenda a comunicarse, a redactar escritos,
a expresarse y enriquecer su vocabulario; Dora Pellicer, en la Anto
logia "E1 Lenguaje en la Escuela" de la Universidad Pedagbgica Na--
cional, pdg. 75; establece en una forma similar que el objetivo so-
ciolingtifstico tiende a explicar y resolver problemas empleando el-

lenguaje.

Asi el alumno, mediante la habilidad del empleo del lenguaje -
oral y escrito, resolverd y explicari sus problemas que cotidiana--

mente se le presenten.
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"El lenguaje es un instrumento de comunicacién-
que ha estado asociado con el trabajo para ----
transformarlo en bién de la humaridad, transmi-
tiendo que las actividades humanas mejoren ----
creando una cultura y desarrollédndola para su -
beneficio". (4)

Y en efecto debemos concebir que el alumno emplearid su lengua-
je de tal forma que lo ir4 perfeccionando y le sirva como instrumen
to para las diversas actividades humanas y lo transformari para ---

bién de si mismo.

En una sintesis que hace Moreno, Montserrat, emw la Guia de tra
bajo, La Pedagogia Operatoria pdg, 65; define el lenguaje humano -
come la utilizacidn de signos para expresar nuestros pensamientos,-
Yy a través del contacto con otros hombres y con las cosas, mantener

lo, enriquecerlo o modificarlo al desarrollar la inteligencia,

En verdad debemos considerar que al expresar nuestros pensa---
mientos a través del lenguaje debe el alumno enriquecerlos para de-
sarrollar nuestra capacidad intelectual, y ser cada vez més aptos -

en nuestro dmbito social,

Para incrementar el sustento tedrico en torno a la propuesta -

pedagdgica, es necesario considerar otros pedagogos.

(4) Fisher, Ernest. Antologia U,P.N, El Lenguaje en la Escuela.-
P, 16 y 17,
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Louis, Not. en la antologia de la U.P.N., Desarrollo Linguisti
co y curriculum escolar, pidg. 29; manifiesta que el lenguaje del --
que se apropia el nifio es el lenguaje en uso, del lenguaje demostra

do en situaciones prédctico-sociales.

Es por ello que para ampliar su vocabulario que se manifiesta-
en la redaccidén de textos, parte de un lenguaje usual en su entorno,
en situaciones précticas, asi como de interés personal y al mismo -

tiempo motivador,

"Los nifios pueden aprender la lengua si Pueden Comprender 1o =«

n (5)

que los adultos dicen'.

Asi pues considero que es importante cue el maestro como adul-
to debe darse a entender en su contexto escolar, tratando de expre-
sarse en un nivel lingﬁistico apropiado a su edad y a su desarrollo
cognitivo; y al mismo tiempo buscando palatras nuevas para que el -
alumno tienda a la investigacién, para ampliar su vocabulario y ex-
presar por escrito, contundente y claramente en la redaccidn de tex

tos, Asi el alumno aprenderi méds de su lengua,

Para que el alumno plasme ampliamente situaciones en un texto,

es prioritaria la comprensidnm,

(5) Smith, Frank, Desarrollo Lingdistico y Curriculum Escolar. -
"Aprendiendo acerca del mundo y de la Lengua", P, 3,
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"Cuando comprende mal, el nifio no aprende, se ha esforzado sin

(6)

fortuna por conseguir esto y estid consciente del fracaso.

El maestro puede promover la comprensidn intrigando al nifio --

primero y haciéndolo comprender después.

Es necesario que el docente no repruebe su actitud explicativa
en su proyeccién textual, porque asi el maestro trunca su desenvol-
vimiento personal del nifio, Es pertinente ampliar su vocabulario -
por cualquier medio que resulte mds efectivo; ayuddndolo en el em--

pleo del diccionario y familiarizédndolo con variedad de textos.

Para la redaccién de textos el nifio debe plasmar por escrito -
de una forma amplia, completa y clara todas sus ideas y en forma re

ducida la repeticién de términos,

Si el tema se copoce bien, la escritura seré fécil y fluida. -
Pe no ser asi, ésta implicard un proceso para descubrir, formular y
clarificar los conocimientos, serd pues una escritura penosa y un -
tanto insegura. Por lo tanto si el desarrollo de un tema libre es-
familiar y de interés para el nifio, 1la elaboracién escrita serid fa-

cil; y si no se conoce el tema, serd dificil y no certero,

Considero necesario involucrar algunas concepciones tebricas -

(6) Passmore, John, Desarrollo Lingtiistico curriculum, Antolo-
gia U.P.N, “Ensefianza de la Comprensién'™. P, 15,
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de 1a técnica Freinet, pues son posturas en las que encuentro una -
{ntima relacién con el problema de mi propuesta; ya que dichas vi--
siones son idéneas para retomarlas, principalmente las que se ade---

ctan con la deficiente redaccidn de textos.

La técnica Freinet en la préctica. Lineamientos generales del

modo de trabajar de Freinet en sus experiencias:

Vivir con los alumnos, ver y ensefiar a ver las del mundo, estu
diar la vida, precisar la expresién por la reflexién. He aqui el -
medio de descubrir los reales intereses de los nifios y no 165 prefi
jados. Que toda tarea escolar se atribuye en motivos reales y no -
en la farsa, y ni en la opresién de aprender lecciones que al maes-
tro se le ocurren o que impliquen los textps, por la sola razén de-

proseguir el origen 16gico y cientifico.

La redaccién de textos debe ser espontinea, con exclusién de -
toda composicién metddica impuesta por los adultos, el trabajo ha -
de ser libre, consciente de su finalidad, =xpresidén natural e inge-

nua que lleven toda clase de observaciomnes.

La redaccidén de un texto puede ser en forma de didlogo, expre-
sivas y graciosas, Es fundamental que en Ia redaccién aflore con -
menor violencia, todo caudal de ideas y sentimientos, que son la se

gura base del trabajo sincero y creador.

Expresar con toda frescura y espontaneidad la vida misma del -
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nifio, es necesario que participemos en esa vidaj; que nos sometamos-
a las normas de la sociedad infantil, que sepamos reir con ellos, -
ponernos a su nviel; para que exista entre maestro y alumno esa com

prensidn que permita una verdadera educacién.

Es preciso dar confianza al nifie para que hable y nos comente-
sus menudas cosas; que hable y escriba, que con ello realizari una-
de las esenciales condiciones de todo aprendizaje, Como en todo --
aprendizaje se aprende hablando y escribiendo, sin que el maestro -
se ensafie haciendo correcciones al trabajo, sin que éste sea impues
to, dejémos que el nifio libremente realice su deseo de expresiédn. -
El nifio naturalmente se esforzarid en hablar, leer y escribir cada -

vez con mayor perfeccidn.

La redaccidén ha de ilustrarse con dibujos, con colores que ---
sean gratos para é1 y sus compafieros. Todo trabajo tenderid a la re

visidn de las redacciones, con atencidn para concluir la reflexidn.

El maestro debe de interesarse por la vida de cada nifio; cono-
cer alegrias infantiles; saber lo que comen sus alumnos, cdémo pasan
las veladas; descubrir los dramas familiares, que informardn a ve--
ces circunstancias dolorosas; ofreceri con la redaccién y las narra
ciones los sucesos del subconciente. La libre expresién del nifio -
dard un conocimiento profundo y seri base de toda educacién sélida-
y racional, Al componer e imprimir sus redacciones dari cuenta del

realismo infantil,
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Al analizar este texto me doy cuenta ce que existe una estre--
cha relacién de las convicciones de Freinet con la actitud errbnea-
que muchas de las veces he tomado, y se enfoca al problema explici-

tado en esta propuesta pedagégica.

Visiones Personales:

Debo como docente hacer algunas reflexiones con referencia a -

la lingtiistica. Evitar:

-Frenar el desarrollo comunicativo.

~El control de 1a comunicacién por parte del maestro.

-La desigual distribucidén de la palabra.

-Las limitaciones de expresién, pues reducen la capacidad re---
flexiva de los alumnos.

-La imposicién y el dominio lingiistico. O sea dar apertura -

total a su expresibén oral y escrita,
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MARCO REFERENCIAL

La escuela donde actualmente presto mis servicios docentes, es
t4 ubicada en la comunidad de Tomatlén, Jalisco, que se localiza en

la costa del Estado,

Este poblado como cualquier otro presenta variedad de proble--
mas que es necesario especificar, Los mids comunes en el 4mbito cul
tural y socioeconémico (haré referencia sélo a aquellos de la Colo-

nia Azteca, que es donde estd inmersa la institucidn),

El aspecto econémico de las familias, =s predominantemente ba-
jo; ya que carecen en gran medida de actividades productivas rele--
vantes, Mayoritariamente se restringe a las actividades primarias,
pues el medio cuenta con las condiciones fisicas propias para la --

agricultura y ganaderia,

En el trabajo agricola podemos decir que se reduce al cultivo-
de maiz, pldtano, papaya, pifia, mango y otros en menor cantidad. -
En lo que respecta a la actividad ganadera se cria ganado: vacuno, -
caprino, porcino y equino, la cual sblo la maneja una pequefia mino-
ria de personas. Se puede apreciar fécilmente en su mayoria las ac
tividades jornaleras del campo; y una pequefia industria en la pro--

duccién mueblera,
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Se puede percibir diversos problemas socioeconémicos como el -
desempleo, y como consecuencia 1égica la emigracién al extranjero,-
el alcoholismo, problemas conyugales, asi como la pobreza y por lo-
consiguiente grados de desnutricién entre las familias que residen-

en la zona de influencia que rodea la escuela,

Todos estos problemas afectan en forma directa el buen funcio-

namiento escolar.

La comunidad presenta una infraestructura adecuada, ya que los
servicios de orden pﬁblico y educativo como de recreacidn, as{ como
los servicios comunitarios son eficientes desde el punto de vista -
general, que hacen que el contexto social y cultural de la zona don
de se localiza mi escuela, sea visible para la formacién del indivi

duo,

La problemética que se manifiesta directamente en el aspecto -
educativo de la comunidad (entorno a la institucién), se puede ob--
servar que aproximadamente en un 10% de los nifios que terminan su -
instruccién primaria, ya no pueden seguir con sus estudios secunda-
rigs, Esto se debe por la necesidad que tienen de contribuir al in
greso familiar, y en ocasiones por la deficiencia que traen del ni-
vel escolar egresado o por que desean acudir de aprendices en una -

actividad mecénica.

Ademés participa la influencia familiar adulta o de padres de-

familia, cuya preparacidn es escasa en la mayoria, pues tuvieron --



34

una preparacidén escolar promedio hasta el quinto o sexto grado de -
primaria, y unos cuantos hasta primero de secundaria. Tal situa---
cién los hace estar en desventaja hacia sus hijos para prestar ayu-
da en las tareas escolares. Este aspecto quiz4 incida en el reduci
do interés y la poca responsabilidad de los padres de familia por -
hacer que sus hijos continfien en el préximo nivel superior después-

de la primaria,

Los padres de familia de los alumnos ds la escuela donde desem
pefio mi labor educativa, presentan pro y contras que actdan en el -
aprendizaje de los educandos, Los pro son tales como: (sélo de al-
gunos tutores), la buena disposicién de colaborar con la institu---
cién, la responsabilidad sobre sus hijos en la tarea educativa, la-
atencién de proporcionar el material escolar necesario para las ac-

tividades escolares,

En mayor proporcibén se presentan los contras o inconvenientes:
el bajo nivel nutricional de los niﬁos poT ctontar con pocos Trecur--
s0s econémicos, familias numerosas, que es caracteristico de las cla
ses sociales pobres, que se presta para la desantencién, bajo nivel
de escolaridad de los tutores, apatia por cooperar con la escuela,-
nulas relaciones de padres de familia y maestro; por lo tanto agudi

zan mis dichas relaciones y surgen con mayor énfasis los problemas.

Es necesario hacer mencidn que el contexto institucional es de
terminante en el proceso ensefianza-aprendizaje, pues forma parte --

del desarrollo integral del nifio, para que de forma estimulante rea
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lice sus actividades.

El grupo que atiendo es el 5°, grado, lo constituyen 34 alum--
nos de los cuales 18 son mujeres y 14 hombres, cuyas edades fluc---
tﬁan'entre los 10 y 12 afios, con heterogeneidad en cuanto al nivel-

mental de cada alumno, a2 sus capacidades, intereses y aptitudes.

Grupo Escolar se define como el conjunto de sujetos que tienen
caracteristicas comunes entre si, o bién similares, dentro de un es
pacio material cuyo fin primordial es la adquisicién de conocimien-

tos y la integracibén social.

Es necesario seflalar que la integracién persistente del grupo-
a mi cargo es la adecuada, existe un 90%, pues los trabajos se desa
rrollan en un ambiente de respeto, cordialidad, confianza y cierta-

responsabilidad.
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MARCO INSTITUCIONAL

Laboro en una Escuela Primaria del sistema federalizado que --
lleva por nombre “Tenochtitlan", con clave 14DPR30438, la cual fun-
ciona en turno matutino, se encuentra ubicada en la Avenida 20 de -
Noviembre No. 194 de la Colonia Azteca, en Tomatldn, Jalisco. En -
este mismo edificio escolar, funciona por la tarde la escuela prima

ria Cuitlédhuac.

La Escuela Primaria "Tenochtitlan" fue fundada en septiembre -
de 1980 por el profesor Rigoberto Navarro Castillén, en ese tiempo-
se laboraba en ramadas de palapa durante tres afios; hasta que en --
1983 fue construida por CAPFCE. Cuenta con una extensién aproxima-
da de 2,500 metros cuadrados, extensibén relativamente pequefia para-
realizar con amplitud las diferentes actividades escolares fuera --

del aula,

Esta institucidn educativa es de organizacién completa, labo--
rando con una planta de nueve elementos, distribuidos de la siguien-
te manera: un director, seis maestros frente a grupo, una maestra -
de educacién fisica y un auxiliar de intendencia, mencionando ade--
mds que la maestra de educacién fisica labora Ginicamente los dias -

martes, miércoles y jueves.

La mayoria de los alumnos proviene de familias de escasos re--
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una poblacién escolar de 183 educandos, distribuidos de la siguien-
te manera: en primer grado 32 alumnos, en segundo grado 26 alumnos,
en tercer grado 36 alumnos, en cuarto gradce 31 alumnos, en quinto -

grado 34 alumnos y en sexto grado 24 alumncs respectivamente.

Fisicamente la escuela cuenta con : seis aulas, una direccién,
dos sanitarios (uno para nifios y otro para nifias), una cancha de --
usos mdltiples, una asta bandera, y dos mesas de concreto, que sir-
ven para que los nifios desayunen a la hora del recreo, asi como pa-
ra los trabajos que se realizan por equipo en sus horas de élases.-
Cada aula cuenta con dos ventiladores de techo, una mesa y una si--
1lla para maestro, suficiente mobiliario para los alumnos y un piza-
rrén; cabe hacer mencidén que en los grupos de quinto y sexto, exis-
ten butacas, mientras que en los grupos de primero a cuarto se cuen

ta con mesabancos binarios en madera de piro,

Alrededor de la cancha de usos mfiltiples, hay 4reas verdes don
de se observan plantas como: rosales, crotcnes, palmas de ornato, -
pinos, cocoteros y pasto; asimismo en la zcna periférica, la escue-
la cuenta con 4rboles frutales como: mangos, palmeras y tamarindos,

plantas de ornato como los ficus y tabachires.

En referencia con la planta de maestros, existen distintos ni-
veles académicos: un docente titulado en U.P.N,; cuatro maestros,
incluyendo al director con licenciatura en U.P.N, terminada y dos -

docentes con primero de Normal Superior. Estos distintos niveles -
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académicos hacen que se de entre los docentes un ambiente de armo--
nia al intercambiar experiencias y puntos de vista de un determina-

do cuestionamiento.

En la escuela se llevan a cabo diferentes eventos a manera de-
presentacién, eventos realizados a lo largo del ciclo escolar, por-
ejemplo: poesia (individual y coral), danza, baile, ronda infantil,
teatro, manualidades y atletismo realizados mes a mes. Al inicio -
de la semana y en dias de fiesta civica, se realizan honores a la -
Bandera; se participa en diferentes eventos con proyeccién a la co-
munidad: campafias de aseo, reforestacién, desfiles, festivales, pe-

ribédicos murales, etc.

El Comité de la Sociedad de Padres de Familia participa muy ac
tivamente ( a diferencia de muchos padres) en los diferentes even--
tos que la escuela organiza con proyeccién a la comunidad, asimismo
realiza diferentes eventos para recabar fondos y hacer mejoras mate
riales a la escuela ademis de dar apoyo econbémico para la adquisi--
cién del material de aseo y pago del servicio de la energia eléctri

ca,



CAPITULO III

PROPUESTA PEDAGOGICA
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS

La educacién es un proceso histérico y social propio del indi-
viduo y factor indispensable para su desenvolvimiento y desarrollo,
que puede ser comprendida en dos modalidades: informal o asistemdti
ca y formal o sistemética; la primera se da de manera esponténea, -
sin planearse; y la segunda es la que se da en las aulas; que se ba
sa en planes y programas, es a esta Gltima a la que van encaminadas
las presentes estrategias. Asi, la educacisn debe enfocarse como -

dice en el 1ibro de teorias de aprendizaje:

“La educac16n es un aprendizaje, La educacién-
desde principios del siglo, es entendida paido-
céntricamente y mno mag15trocentr1 amente, es de
cir, es entendida mis desde la perspectlva del=-
niﬁo que la del educador o maestro, (7)

De esta manera, considero importante szfialar, que la educacién
vaya enfocada en direccidén hacia los intereses y necesidades del ni
fio y éste logre un aprendizaje comstruido por é1 mismo, bajo la ---

guia, por supuesto, del maestro.

Dentro del marco de la Educacién, predominan dos conceptos que

(7) U.P.,N. Teorias del Aprendizaje, Ed. SEP. México, 1998. P -
28-29. ' l
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juntos arman todo el sentido de la Educacién, me refiero al proceso
ensefianza-aprendizaje, que segin Alicia Molina en el libro "Didlogo
e Interaccidén en el Proceso Pedagbgico', pdg. 73, afirma diciendo:-
Ensefianza y aprendizaje constituyen pasos dialécticos inseparables,
integrantes de un proceso Gnico en permanente movimiento, pero no -
solo por el hecho de que cuando hay alguien que aprende tiene que -
ver otro que ensefia, sino también en virtud del principio segin, el

cual no se puede ensefiar correctamente mientras no se aprenda duran

te la misma tarea de ensefianza.

Considero que no se puede elaborar una estrategia sin ver el -
proceso enseflanza-aprendizaje en esta perspectiva, como Un proceso-
dificil de disasociar. Sin embargo, para tener una idea més clara-

de dicho proceso, es mecesario separarlo.

Por otra parte, es indispensable tener en cuenta un método de-
ensefianza-aprendizaje para poder darle un seguimiento a la presente
estrategia, asi Alfonso Chévez y Cecilia Medina, en "Hacia la exce-
lencia docente", pég. 42, mencionan al respecto: el método de ense
flanza-aprendizaje es el ordenamiento de actividades a desarrollar -
para lograr un determinado fin. M4s concretamente y en funcién de-
la Didéctica, el método es la organizacién racional y bien calcula-
da de los recursos disponibles y de los prccedimientos mis adecua--
dos para alcanzar determinadec objetivo de la manera mis segura, eco
némica y eficiente. Asi el método de ensefianza-aprendizaje puede -
considerarse como la organizacién de técnicas, el tiempo y los mate

riales did4cticos, dirigidos a provocar un determinado cambio en la
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conducta de los alumnos.

Y ese cambio de conducta, se dirija, obviamente hacia la cons-
truccidén del objeto de conocimiento por parte del alumno. Atendien

do a sus intereses y necesidades.

Los métodos de enseflanza-aprendizaje que aplicaré en la presen
te estrategia son: los métodos activos, que se basan; segéin la Anto

logia de Medios para la ensefianza en:

YEl principio de que la accién la experiencia son el mayor -
b P q :

(8)

motor del aprendizaje, su filosofia es "aprender haciendo".

Al alumno no se le presentan soluciones ni resultados, sino --
problemas y procedimientos. La participacién del estudiante, orien

tada por el profesor, es una forma de activar la ensefianza.

El objetivo general de esta propuesta es que el alumno desarro
llaré capacidades para lograr aplicar estrategias adecuadas para la
redaccién de textos de diversa naturaleza. Comnsiderando lo que a -
la psicologia genética le interesa es cémo se construye el conoci--
miento, es decir, cémo se pasa de un estado de menor conocimiento a

uno de mayor conocimiento, es 1égico suponer que su interés se cen-

(8) Suédrez, Diaz Reynaldo. Medios para la Ensefianza. "Seleccién-
de Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje, U,P.N. Ed. Trillas.
México, 1982.
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tra en el sujeto que aprende y cémo en su interaccidn con el objeto
construye conocimientos y por consiguiente estructura su pensamien-

to, Lo que llevaria a priorizar las relaciones sujeto-contenido.

De ahi que las propuestas derivadas de la psicologia genética,
considere fundamental tener en cuenta el desarrollo del nifio en ---

cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tomando en cuenta ademis los principios de la Pedagogia Opera-
toria, en la que el nifio construye su propio conocimiento, siendo -

un sujeto activo y creador con un sistema propio de pensamiento.

A continuacidn presento estrategias adecuadas para favorecer -

la redaccién de textos.
PRIMERA ESTRATEGIA (El1 Alfabeto Parlante)

TEMA

La Redaccidn.

OBJETIVO:
Que los alumnos sean capaces de redactar frases coherentes, en

situaciones que limiten los recursos expresivos.

MATERIAL:

Libreta, l4piz y borrador,
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ORGANIZACION DEL GRUPO:

En forma individual.

ACTIVIDADES:

Se da 1la indicacién de que traten de formar una frase o una se
rie de frases con sentido, en la que cada palabra inicie comn -
una letra del abecedario y en el orden del mismo, ejemplo: --
adelante, bondadoso, colega, diste en fiestas, al bonito cone-

jo, doble escopeta, forma grandes hileras.

SEGUNDA ESTRATEGIA (Los Sinénimos)

TEMA:

La Redaccién,

QBJETIVO:
Que los nifios comprendan, que hay palabras que significan lo -

mismo y tienen escritura diferente.

MATERIAL:

Libreta, l4piz, borrador, pizarrén, gis (blanco y de color).

ORGANIZACION DEL GRUPO:

Grupal e individual,
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ACTIVIDADES:

El maestro escribe en el pizarrén un enunciado que permita cam
biar alguna palabra por su sinénimo, ejemplo:

El nifio quiere dulces.

Pregunta (Qué podriamos cambiar aqui tara que siga diciendo 1o
mismo? Los alumnos pueden proponer ccmo sinénimos de nifio: --
chiquillo, chamaco, chavo, muchacho, etc.

Enseguida se les invita a escribir las diferentes oraciones --

que se forman:

El chiquillo quiere dulces.
E1l chamaco quiere dulces.

El chavo quiere dulces, etc.

TERCERA ESTRATEGIA (Inventa rimas y poesias)

TEMA:

La Redaccidn,

OBJETIVO:
El alumno descubririd cémo secuencias iguales de fonemas, al --
combinarse con otros, dan por resultado palabras distintas que

se asemejan en su forma oral y en representacién escrita.

MATERIAL:

Hojas, lé4piz.
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ORGANIZACION DEL GRUPO:

Por equipos.

ACTIVIDADES:

Se propondrén palabras que rimen, por ejemplo: iquién me dice -
una palabra que termine igual que tiburén?, si los nifios no en
cuentran ninguna; entonces se darin varios ejemplos: camardn,-
algodén, corazén, etc., y se estimula al grupo para que diga -
otras similares. Cuando los alumnos han entendido el juego, -
el maestro continﬁa la actividad, proponiendo que busquen pala
bras con otras terminaciones. Se invitaré a los alumnos a es-
cribir rimas y poesia. Para hacer el trabajo divertido y acce
sible el maestro aclara que se vale decir palabras inventadas-

Y cosas tontas como:

-Ese tiburdn

se fue a bailar con el camarbn.

-Ahi estid Simén

Comiendo melén, etc.

CUARTA ESTRATEGIA (Manejar terminaciones)

TEMA:

La Redaccidn,
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OBJETIVO:
Que los alumnos escriban un texto, manejando el mayor nmero -

de palabras con una terminacién dada.

ORGANIZACION DEL GRUPO:

Individual y grupal.

MATERIAL:

Tarjetas, libreta, lépiz y colores.

ACTIVIDADES:
<Los nifios dir4dn palabras que terminen en "illa', sin que &s--
tas sean despectivas. Ejemplo: carretilla, zapatilla, amari

1la, gradilla, tortilla, etc.

-Las anotarin en las tarjetas y las pegarédn en el pizarrén.

«Después en forma oral se elaborarid un texto empleando todas -

las palabras.

-Enseguida cada nifio anotard en su cuaderno la produccién de -

su invencidn.

OBSERVACIONES:
Se puede apoyar con el cuento del Rincédn de Lecturas "Que si -

que no, que todo se acabd",
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QUINTA ESTRATEGIA (Inventan cuentos)

TEMA:

La Redaccidn.

OBJETIVO:
Ampliaré su 1éxico para la comunicacién y serd capaz de redac-

tar un cuento.

MATERIAL:

Libros de cuentos, libreta, 1l4piz y colores.

ORGANIZACION DEL GRUPO:

Grupal.

ACTIVIDADES:

~El maestro propone inventar cuentos entre todos, Ayudando --
iniciando frases para que los nifios las completen. Ejemplo:-
Habian una vez (los nifios completan), un dia estaba (comple--

tan) r-s=--------cuando---------- de repente (completan, etc.)

~Antes de iniciar el cuento, el maestro pregunta acémo hacer -
para que no se les olvide lo que van diciendo; si los alumnos
no lo proponen el maestro sugiere escribirlo, para leerlo en-
otras ocasiones y formar un libro de cuentos inventado por el

grupo,



49

SEXTA ESTRATEGIA (Cuento Colectivo)

TEMA :

La Redaccién.

OBJETIVO:

Los alumnos elaborarin un cuento por medio del juego.

MATERIAL:

Libreta y lépiz.

ORGANIZACION DEL GRUPO:

Grupal en forma de circulo.

ACTIVIDADES:
-Posterior a la lectura de un cuento y a su comentario, se pro-

pone la elaboracién de cuentos entre todos de forma divertida,

-Se acomodard al grupo formando un circulo, todos inician con -

un cuento diferente en un tiempo bastante corto.

-Pasardn su libreta al compafiero de la derecha, quien continua-
r4 escribiendo; se da otro espacio, se paran de nuevo las 1i--

bretas.

-Ya que hayan pasado por cinco o seis compafieros se propone un-

descenlace, y se regresan las libretas a los duefios.
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-Todos ver&n cémo ha sido alterado su cuento original y cuan -

chusco y divertido.

-Por filtimo cada quien leerid su cuento y le pondri un titulo.

OCTAVA ESTRATEGIA (La Carta)

TEMA:

La Redaccién.

OBJETIVO:

Favorecer la redaccién y las relaciones comunicativas.

MATERIAL:

Boligrafo, 14piz, hojas rayadas.

ORGANIZACION DEL GRUPO:

Individual,

ACTIVIDADES:
-Se le pide al grupo que en funcidén a un ejemplo ya trabajado-
y de acuerdo a las normas establecidas para la carta informal,

elabore una carta para un compafiero (a) de otra escuela.

-En la carta escribiri su descripcidn para darse a conocer, --

describird su pueblo, escuela y todo lo que é1 quiera.
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-Se buscari que haya un intercambio a lo largo del ciclo esco-

lar y se procurari ir mejorando la letra y la ortografia.
NOVENA ESTRATEGIA (Cuéntame un juego)

TEMA:

La Redaccién.

OBJETIVQ:
Rescatar juegos tradicionales mediante la redaccidén de uno o -

varios juegos conocidos.

MATERIAL:

Libreta, 1l4piz y colores.

ORGANIZACION DEL GRUPO:

Por binas,

ACTIVIDADES:

-Jugaremos en el patio el juego "El lagarto y la lagartija".

-En el aula platicaremos acerca de otros juegos que les gusta-

ria practicar.

-Posteriormente en forma individual cada nifio escribird en su-
cuaderno la actividad que les gustaria jugar, y especificando

sus reglas.
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-Ya que esté escrito su juego lo ilustrari con dibujos alusi--

vos a é1.
DECIMA ESTRATEGIA (La Pelicula)

TEMA:

La Redaccién.

OBJETIVO:
Redactard con sus palabras lo observado en una proyeccibn (pe-

licula).

MATERIAL:

Televisién, video, cassette, libreta y boligrafo,

ORGANIZACION DEL GRUPO:

Grupal e individual,

ACTIVIDADES:

~Los alumnos observarin una pelicula de su agrado.

~Se dialogaréd en el grupo los detalles o acontecimientos de ma

yor importancia o que méds le hayan gustado,

-Determinari los personajes que hayan participado en la proyec

cién.
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-Mencionari el papel que jugd cada personaje.

-Investigar4d en un diccionario las palabras que ofrecieron di-

ficultad de entendimiento.

-Escribird en su cuaderno lo més reelevante de la pelicula.
-Lo leerd a sus compafieros.
DECIMA PRIMERA ESTRATEGIA (El1 reportero)

TEMA :

La Redaccién.

OBJETIVO:

Realizari una Nota Periodistica,

MATERIAL:

Libreta, boligrafo, recortes.

ORGANIZACION DEL GRUPO:

Por equipos en individual.

ACTIVIDADES:
-Mediante una entrevista con algunos vecinos de la Colonia, in
vestigard sobre un acontecimiento o tradicibén (dia de muer---

tos).
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-Elaborard libremente algunas cuestiones para obtenmer informa-

cidén escrita.

-Observari dicho acontecimiento para profundizar mis su inves-

tigacibén y para que su redaccién sea mis nutrida.

-Comentard su entrevista e investigacibn con el resto del gru-

po.

-Por medio de recortes o dibujos acompafiard su redaccién de di

cha tradiciédn.

DECIMA SEGUNDA ESTRATEGIA (La Excursidm)

TEMA;

La Redaccién.

QBJETIVO:
Realizard una excursién al campo y narrari por escrito lo ob--

servado,

MATERIAL:

Libreta, 14piz y lonche.

ORGANIZACION DEL GRUPO:

Grupal e individual.
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ACTIVIDADES:

-Realizard una excursién al campo,

-Observard libremente (sin conduccién) los fendbmenos naturales

que ocurran.

-En el aula reflexionarid sobre lo observado.

-Dialogard sobre dichos fendémenos ocu-ridos, para ampliar su -
expresién oral, con los nifios que no lo hagan, se les motiva-
r4 para que lo hagan, cuestiondndolos e intereséndolos.

-Escribir4d un texto libre sobre 1la excursién.

DECIMA TERCERA ESTRATEGIA (Anécdota familiar)

TEMA:

La Redaccién.

OBJETIVO:

Describird libremente una anécdota personal o familiar.

MATERIAL:

Cuaderno, 1l4piz, cartulina y colores,

ORGANIZACION DEL GRUPO:

[
H
&n
Wi
Wian
)

Por equipos.
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ACTIVIDADES:
-Se motivard para que los nifios expongan libre y oralmente un-

suceso ocurrido a €1 o a algGn familiar.

-Se realizari repetidas veces esta actividad, dando amplitud -

de expresién.

-Después de haber escuchado varias, representari mediante una -
escenografia la que mids le agrade, con todo detalle de accio-

nes, sucesos y personajes.

-Lo redactari por escrito en equipo, para que su trabajo sea -

mis completo lo expondri en un cartoncillo.

-Seré representado con dibujos para mayor atraccién.

DECIMA CUARTA ESTRATEGIA ( E1 Diario)

TEMA:

La Redaccibn.

OBJETIVO:
Citar4d textualmente todo lo ocurrido durante un dia normal, pa

ra elaborar un diario.

MATERIAL:

Cuaderno especial y lapicera.
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ORGANIZACION DEL GRUPO:

Individual.

ACTIVIDADES:

-Comentari en forma grupal lo sucedido un dia anterior.

~La misma actividad la realizarin los nifios que deseen partici

par.

-~Anotardn en el cuaderno especial diariamente los principales-

acontecimientos.

~Considerard lo importante que es el ubicarse en tiempo y espa

cio en dicho diario,

~Comentard diariamente lo registrado en forma grupal, en equi-

po, con la persona de confianza o con nadie si asi lo desea.

DECIMA QUINTA ESTRATEGIA (La Biografiz)

TEMA:

La Redaccidn,.

OBJETIVO:

Los alumnos efectuardn su biografia.
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MATERIAL:

Libretas y boligrafo.

ORGANIZACION DEL GRUPO:

Individual.

ACTIVIDADES:

-Investigar4n la biografia de algdn personaje que les gustaria
conocer.

-Analizarédn sus principales acontecimientos y sus obras.

-Realizard una pequefia entrevista con sus padres, para que le-

den informacidn sobre su vida en los primeros afios.

-Har4d una cronologia de lo que mids ha tenido trascendencia en-

su vida,

~Lo redactarid en su cuaderno, o al principio de su diario, ela

borado anteriormente,
Con todos los trabajos elaborados a lo largo de estas sesiones,
se concentrardn para realizar un 4lbum individual para mirar el gra

do de avance en la redaccién de textos.

En todas estas actividades a realizar, se ponen de manifiesto-
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todas aquellas conceptualizaciones de la Psicologia Genética y de -
la Pedagogia Operatoria de Piaget; ya que se plasma uno de los prin
cipales objetivos de estas corrientes; que es crear hombres capaces
de hacer cosas nuevas, no simplemente repetir lo que han hecho ----
otras generaciones; hombres que sean creativos, inventivos y descu-

bridores.
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METODOLOGIA

(Estrategias aplicadas)

PRIMERA ESTRATEGIA

Al iniciar la clase con el tema: El uso del diccionario, se --
platicé de manera grupal, sobre el conocimiento que tenian de é1; -
algunos nifios dijeron que era un libro, otros que en ese libro esta
ban anotadas todas las palabras y su significado. A continuacién -
les reparti cinco tarjetas con nombres de frutas que iniciaban con-
la misma letra, (b- f£- j- 1- m) y les pedia que se reunieran con --

los compafieros que el nombre de la fruta inicial fuera la misma.

Ya reunidos en equipo les pedi que anotaran en su cuaderno un-
abecedario; para esto, intrigados preguntaban que para qué lo que--
rian. Entonces 1les escribi en el pizarrdén un texto en donde cada -
palabra iniciaba con una letra del abecedario en el orden correspon

diente.

Con mucho interés se apresuraron a realizar la actividad, re--
sultando producciones muy interesantes. Al principio les costd més

trabajo, pero conforme fueron practicando se les hizo mis ficil.

Cada nifio 1legd a la conclusidn, que las palabras en el diccio

nario, estaban ordenadas alfab&ticamente; después buscaron en su --
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diccionario algunas palabras dadas.

Como actividad complementaria cada nifio 1levbd como tarea escri

bir textos en donde utilizara todas las letras del abecedario.
TERCERA Y CUARTA ESTRATEGIAS

Para motivar a los nifios lei el libro del Rincén de Lecturas -
“Que si que no, que todo se acabé", la idea fue introducir la rima,
al terminar de leer el cuento, los nifios platicaban que escucharon-
muchas palabras que terminaban igual. Después les pedi que-me dije
ran palabras que terminaran con (illa). Algunas palabras que men--
cionaron fueron: tortilla, amarilla, ardilla, zapatilla, etc. Ense
guida entre todos formamos un texto enlazando el mayor némero de pa

labras,

A continuacién de manera individual, cada nifio anotdé en su 1li-

breta veinte palabras y se dispuso a escribir su texto.

Después jugamos a inventar versos, utilizando rimas, algunos -

fueron;:

A esa ardilla
se le quebrd su espinilla,
La sefiora Gradilla

comprd una zapatilla.
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QUINTA ESTRATEGIA

La utilizacién de la quinta estrategia, fue realizada con el -
comentario de lectura "El arriero' cuestionando al grupo sobre la -
lectura de ese cuento; despuds se hizo una lista de los personajes-

que intervinieron en é1; y cudl de ellos era el mds importante.

Enseguida salimos al patio a realizar la Actividad '"Aves y Cua

driipedos" que consiste en lo siguiente:

Se acomoda al grupo en forma de circulo, se inicia un cuento;-
para esto ya el grupo sabe que cuando se nombre un "ave' tendri que
dar una vuelta en su lugar, y si se menciona a un animal de cuatro-
patas, tendré que cambiar de lugar, sino lo hace pronto, pierde y -

tendri que pasar al centro a continuar el cuento,

Ya que se divirtieron un rato, pasamos al saldén y se sugiere a
los alumnos que anoten en su cuaderno el cuento con el cual se jugd

en el patio.
SEXTA ESTRATEGIA
Después de que los alumnos elaboraron su cuento y lo leyeron,—

en esta siguiente sesidén les propongo que realicen un cuento colec-

tivo con el fin de analizar las partes de &1,
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Se acomoda al grupo en circulo, todos inician con su cuento, -
se da un tiempo bastante corto y se procede a pasar su cuaderno al-
compafiero de la derecha; quien continuari escribiendo, se da otro -
espacio y se contindia pasando el cuaderno; ya que los cuadernos pa-
saron por varios compafieros, se da la indicacidén de que le anoten un
final; después se entrega el cuaderno al duefio, para que lo lean. -

Todos verin cémo ha sido alterado su cuentc original.

Enseguida se procedid a analizar e identificar las partes de -
un cuento: PLANTEAMIENTO, donde se da a conocer los personajes que-
participan y el lugar donde se dan los acontecimientos; NUDO, donde
se desarrollan los acontecimientos del cuento, las aventuras y el -

DESCENLACE, donde se da la solucibén al problema o a la aventura.

Cada nifio localizd estas partes en el cuento, realizando colec
tivamente; si no estaban presentes procedieron a completar su traba

jo.
OCTAVA ESTRATEGIA

Al utilizar esta estrategia que es "el uso de la carta' motivé
al grupo despertando su interés al escuchar la lectura "Joaquin y -
Maclo'" del libro de Espafiol, pag. 16 y 17. Les platiqué la histo--
ria completa que previamente habia leido, resaltando que por culpa-
de una carta se habia roto el compromiso matrimonial de los persona

jes,
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Ya interesados en el tema se dispusieron a leer las cartas que

"Joaquin" le mandaba a 'Maclovia" y viceversa.

Analizamos las partes de una carta informal como lo es: lugar-

y fecha, saludo, texto, despedida y firma.

Para motivar al grupo a escribir cartas se sugirié intercam---
biar correspondencia con nifios de la escuela "Nifios Héroes" de la -
comunidad de Llano Grande, 1lo cual tuvo gran aceptacién y los ni--
fios procedieron a escribir su carta. Para esto surgi§ la necesidad
de rotular los sobres de sus cartas para que sus compafieros supie--

ran quién se la enviaba.

Esta correspondencia sigue intercambiidndose con bastante entu-

siasmo por parte del grupo.

ONCEAVA ESTRATEGIA

Para iniciar la clase de la Entrevista, sugeri a los nifios in-
vestigar sobre un acontecimiento de la localidad, en esos dias esta

ba cerca el "dia de muertos'",

Utilicé la técnica de las "lanchas" para la integraciémn de ---
equipos, ya integrados salieron a entrevistar a los vecinos de la -
Colonia; ya que previamente habian elaborado algunas cuestiones pa-

ra obtener la informacién,



65

El dia del acontecimiento los nifios acudieron al panteén de la
localidad con el fin de ampliar la informacién de la entrevista. -
Ya en el aula, por medio de dibujos y recortes acompafiaron su redac
cidén, entonces algunos nifics hicieron su reporte para exponerlo en-
el peribédico mural. Para completar la clase hicimos una lectura co

mentada del 1ibro de espafiol "Cucuchucho" pég. 30.

DECIMA QUINTA ESTRATEGIA

La estrategia de la Biografia se abord6 de la siguiente manera:
Primeramente les platiqué a los nifios que a mi me gustaria saber --
més cosas sobre ellos, de su vida personal y que les iba a hacer al
gunos cuestionamientos para ver si me los contestaban; ellos contes

taron que si, Las preguntas fueron:
q p

¢Culndo y dbénde naciste? ;Cuidntos afics tienes?
¢Quiénes son o fueron tus abuelos?
iCulntos hermanos tienes y de qué edad?

iCémo se llaman tus padres?

Al obtener esta informacién, los alumnos comentaban que estos-
datos formaban parte de su vida; para ésto,ya interesados, les pedi
que cada uno escribiera todo lo que sabia sobre si mismo; ya que --
terminaron se leyeron algunas, ellos notarcn lo que les habia hecho
falta; y se llevaron de tarea preguntarle a sus papés; més datos pa

ra agregarle a su biografia, y pedir una fctografia para pegarla.
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Después analizaron la biografia de Sor Juana Inés de la Cruz,-

y la escribieron en su cuaderno.
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EVALUACION DE LA PROPUESTA

Para la planeacién de actividades, pava verificar el grado de-
aprovechamiento, y para ver de dénde partir 1los nuevos conocimien-

tos es necesario una evaluacidn.

La evaluacién del proceso de ensefianza-aprendizaje comnsiste en
una serie de apreciaciones o juicios sobre el acontecer humano en -
cada experiencia individual o grupal. La evaluacién en su dimen---
sién grupal se preocupa fundamentalmente por estudiar el proceso de

aprendizaje en su totalidad.

La evaluacién del aprendizaje es un proceso sistemitico, me---
diante el cual se recoge informacidén acerca del aprendizaje del ---
alumno, y que permite en primer término mejorar ese aprendizaje, en
segundo proporcionar al maestro elementos para formar un juicio ---

acerca del nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje logrado.

La recoleccibén de la informacién es el elemento esencial de la
evaluacibén, La evaluacién permite mejorar el aprendizaje. Se debe

evaluar procesos.

Los tipos de evaluacién son: Evaluacidn Diagnéstica, Evalua--
cién Formativa y la Evaluacidén Sumativa. La Evaluacién Diagnéstica,

antes de iniciar una etapa de aprendizaje.
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Esta evaluacién la realicé para darme cuenta de la realidad --
del problema donde se cimenta la propuesta; pues existe verdadera--
mente una clara deficiencia en la redaccién de textos. La evalua--
cién formativa o permanente es la que se realiza durante el desarro
1lo del proceso ensefianza-aprendizaje, considerando destrezas, hébi
tos, conocimientos, habilidades, participaciones, desempefio en el -
trabajo, disciplina, aptitudes, etc. Esta evaluacién se efectuaré-
mediante estos instrumentos y procedimientos: entrevistas, diarios,
investigaciones, cuestionarios, producciones orales, textos escri--

tos, observaciones, simulaciones dramiticas, etc.

le de considerar la evaluacidn del proceso E-A, como una cuali-
b
dad constante y permanente, para ir recogiendo evidencias del ----

aprendizaje a lo largo del proceso educativo.



CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES

En general considero de prioritaria iImportancia:

-La funciébn del maestro en un marco de colaboracidn hacia el -
educando, a construir su propio conocimiento, guidndolo para que su
experiencia sea fructifera, promoviendo el desarrollo y la autono--
mia del mismo nifio. Es un hébito de reciprocidad, de rTespeto mutuo

y autoconfianza, evitando castigos y recompensas.

<E1l papel del maestro como guia, orientador del nifio y propi--

ciador para la construccidén del conocimiento.

-Inventar y aplicar estrategias didicticas innovadoras, précti
cas y adecuadas para permitir al educando la oportunidad de anali--
zar y reflexionar en cada una de las situaciones del proceso ense--

fianza-aprendizaje,

-Conocer las caracteristicas generales del educando, sus inte-
reses, necesidades, habilidades, manifestaciones socio-afectivas, -
su contexto socio-econémico, etc,, para asi poder adecuar los conte

nidos de aprendizaje.

-Para toda situacidén de aprendizaje, planificar, propiciar, in-

ventay, dirigir y coordinar las actividades realizadas en el proce-
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so educativo, permitiendo asi una interaccién entre el sujeto y el-

objeto de estudio.

-Realizar una evaluacibén bajo un proceso dinfmico y sisteméti-
co; permanente y continuo, diagnéstico y ademés operativo en el de-

sarrollo de cada una de las estrategias propuestas.

-La socializacién como medio indispensable para lograr una me-
jor comprensidn, compafierismo, afectividad. trabajo comunitario, pa
ra la resolucién de problemas presentados a lo largo del proceso en

sefianza-aprendizaje.
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SUGERENCIAS

Para el desarrollo de cada una de las actividades en el amplio
contexto educativo sugiero:

-Un acercamiento mutuo en un 4mbito adecuado de relaciones en-

tre padres de familia'y maestro, maestro y comunidad, maestro

y alumno y alumno y alumno.

-Que tome en cuenta el maestro, las ccndiciones socialés, eco-
némicas y culturales de las cuales provienen los alumnos, pa-

ra un buen logro de las actividades propuestas.

-También que el maestro promueva el uso del diccionario, y la-
elaboracién del diccionario personal y de grupo, COR CONCeEp--

ciones propias de los alumnos.

~Que el maestro busque estrategias, medios, instrumentos y re-
cursos didédcticos eficaces para la conducciédn de la labor do-

cente.

-Inculcar valores sociales, culturales y mroales que poco a po

co se han ido perdiendo.

-Que el maestro haga a un lado el auteritarismo y se sitfe en-

el nivel del nifio, como dice Freinet, convivir con é1, hacer-
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se duefio de sus problemas, actuar como é1 y con é1, aceptar --
errores, vivir con &1 sus triunfos y sus derrotas en un 4mbi-
to fraternal, promoviendo la participacién de todos y estimu--

lando el intercambio de puntos de vista.
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GLOSARIO

Es un proceso que.abarca la vida -
entera del ser humano; no sélo com
prende las actividades intelectua-
les; también lo constituyen destre
zas, actitudes, sentimientos, ----
creencias, maneras de obrar en su-

ma la conducta integral del hombre.

Suele entenderse la evolucién pro-
gresiva de las estructuras de un -
organismo, y de las funciones por-
ellas realizadas, hacia conductas-
de mayor calidad o consideradas su
periores. Es considerado como un-
proceso de construccién y no como-

algo dado,

Conducir, guiar, orientar. La edu
cacién bésica es la que proporcio-
na el contenido minimo fundamental
de conocimientos, valores, actitu-
des y de saber hacer, de los que -
nadie debe carecer para su propia-

autorrealizacidn.
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ESTRATEGIAS:

EVALUACION:

METODO ;
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Accibdn y sfecto de ensefiar.
Sistema y método de dar instruc---
cibn.

Transmicidn de comocimientos, téc-

nicas, normas, etc.

Conjunto de procedimientos o acti-
vidades debidamente estructuradas-
para llevar a cabo un determinado-
objetivo ¥ darisolucién a un pro--

blema.

Actividad sistemdtica y continua,-
integrada dentro del campo educati
Vo, que tiene por objeto proporcio
nar la méxima informacién para me-
jorar este proceso, reajustando --
sus objetivos, revisando critica--
mente planes y programas, métodos-
y recursos, facilitando la méixima-

ayuda y orientacibén a los alumnos.

Modo de decir o hacer con orden --
una cosa,

Procedimiento que se sigue en las-
ciencias para hallar la verdad y -

ensefiarla;: es de dos maneras; ana-



METODOLOGIA:

OBJETIVO:

PROCESO:
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l1itico y sintético. Analitico es-
el que procede por medio del andli
sis, es decir, descomponiendo las-
diversas partes que forman un todo
para analizarlas separadamente y -
llegar a conclusiones particulares.
Sintético, E1 que procede compo--
niendo, o sea reuniendo los casos-
particulares y deduce asi verdades

de caricter general.

Proceso de aprendizaje que se pone
de manifiesto de un determinado nd
mero de procedimientos, criterios,
recursos, técnicas y normas que el
profesor puede utilizar en cada ca

SOQ
Conjunto de actividades orientadas
hacia la consecucién de metas o --

propbsitos,

Evolucidén de un fenbémeno a través-

- de varias etapas conducentes a un-

determinado resultado., Manifesta-
cién dindmica de una situacién que
desemboca en una transformacidn su

cesiva de 1a misma.
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Gréfica que arroja el resultado de la redaccién del texto 1i--
bre: en los 14 alumpos del grupo de 5°. Grado VA" de la Escuela Pri

maria Tenochtitlan,

145

86%
GRAFICA 1
14% = cinco alumnos
86% = veintinueve alumnos
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17/10/97

Escribe enunciados utilizando al inicio de cada palabra una le

tra del abedecedario, respetando el orden.
Angélica Becerra comprd dos elotes frios.

Gerardo hace indios junto

Karina.

Luis 1legdé muy necio,

Nofio ovedece para que rindan sus tareas,

Ursula vende,

Wendi, Xochil Y Zoila.

Nilka Jarhantani Pérez Carrillo,

5°. grado MA"

"Tenochtitlan"
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Escribir enunciados utilizando al inicio de cada, palabra una-

letra el abecedario respetando el orden.
Ana Becerra compra dulces en fiesta,
Guadalupe hace invitaciones.,
Karla limpia monos nuevos,
Nofio obtiene pelotas,
Quiqui resa sentado,
Ursura viene,
Wuence, Xochil ¥ Zgila,
Ana Silvia Plécito Becerra,

50

YTenochtitlan™
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*Anota palabras que terminen emn "illa™ y forma un texto utili-

zando todas las palabras.

Zapatilla - semilla - ardilla - amarilla - taquilla - espini--
1la - Gradilla - zapatilla - rodilla - pastilla - camilla - arpilla

carretilla,
TEXTO

La sefiora Gradilla sepuso su zapatilla y se fue de paseo al --
campo ; alli Vié a una ardilla comiéndose una semilla, como ﬁo se fi
j§ por donde caminaba se cayé en un pozo y se lastimé la rodilla, -
tuvieron que llevarla al doctor en su carretilla amarilla. Cuando-
1legd al hospital, la subieron en una camilla y le dieron una pasti

1la para el dolor porque también le dolfa la espinilla,

Sus hijos compraron una arpilla de naranjas para llevarle ju--
gos. Ya que se alivid, fue a la taquilla de Costa Alegre y comprd-

un boleto para ir de vacaciones a Careyes,

Ana Nereida CAsillas Bravo

5°, Grado,
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CUENTO COLECTIVO

12 de nov. 97

Era una vez un pero perdido en una ciudad muy grande y no po--
dia llegar a su hogar y se encontrd con perros que conocian un ho--

gar abandonado por los humanos y alli vivian.

Un periquito que esta en una jaula y cada vez que pasaba algu-
na persona le gritaba {socorro! ayuda y la gente le decia a sus due
AQs oiga su periquito quiere comer y entonces se encuentra con un -

cazador y le dijo me vas a matar y el cazador le contestd:

Esta era una vez tres mariposas una roja, otra amarilla y otra
blanca y estabap en un bosque y empez§ a llover y las mariposas no-
sabian donde refugiarse y le dijeron al tulipén nos dejas en la ca-
lle, entonces un nifio pasé y lo recogié, lo aliment§ y fueron muy -

felices.
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En siguiente texto estan subrayadas una palabras cambialas por

lo que quieras de tal manera que entiendas lo que dice:

Como no le gusta nada que le arremulguen el trapucho la sefiora

Tofa se enveitiguea cada vez que esprinta su vecina lasca ipayajas!

parajasi le giimio displona el dia en que se la traspeo detras del-

guarin “.jbrutacona! jpitrapufa! la frasosio la plantunga.

Quienes las virtiguinaron el dia de la tiifilopia jamas se in-

treginaron que las biostolla 3 vecinitas telecanian tan pampilonas-

despues de la caflitonga.

Como no le gusta nada que le jalen el trapo la sefiora tere se-
enoja cada vez que pelea con su vecina tofia jpayasas! jpayasas! le-
grito enojada el dia en que se la agarro detras del jardin bruscona

pelionera le grito la sefiora.

Quienes las desapartaron el dia de la pelea jamis se diria que

las queridas vecinitas platicaron tan contentas después del pleito.

Néstor Sahagfin Gémes

Escuela: "Tenochtitlan" Quinto Grado.
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En el siguiente texto estan subrayadas unas palabras, cambia--

las por las que quieras de tal manera que entiendas lo que dice:

Come no le cuesta nada que le arremulgen el trapucho, la sefio-

ra Tofa se envertiguea cada vez que esprinta su vecina lasca ipaya-

jas! [payajas! le grimio displona el dia en que se la traspeo de---

tras del guarin ibrucacona! jpitrapufa! le torcio la plantunga.

Quienes la ‘jvirtiginadron! el dia de la trifilopia jamas se in-

‘terginaron qiie las brostalias vecinitas telcanion tan tampilonas --

despues de la'caflitonga.

Como no le gusta nada que le planchen el vestido, la sefiora Ti
ta se enoja cada vez que lo plancha su vecina Laura, jcaramba! ---
icaramba! le grito enojada el dia en que se le quemo detras del sie
rre ibruta! jbruta! le pateo la espalda. Quienes las vieron el dia
del pleito jamas se imaginaron que las arguenderas vecinitas conver

sarian tan contentas despues del safarrancho,

Navit Esperanza Becerra Medina

Escuela: Tenochtitlan 5°.
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07-nov-97

*Escoge una letra del abecedario y forma enunciados lo més ex

tense que puedas.

144 C n
=Quca Contreras come coco cuando canta,
~Carlos come cacahuates con ciscara,

=Cuco compré coyoles con cuca - canastas campechanas,

IJM L
-Mi mam4 mira mi mochila muy maltratada,

Meme Martinez manda manzanas muy malas.

(33 S e

vsandra salta sobre su silla,

IJD 38

~Paniel dié diplomas durapte dias,

NRU

~Raquel Romero riego rosas rojas,

Sarahi Barajas Aguirre
Tenochtitlén
5°, Grado,'
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Gréifica cue arroja el resultado de 1= redaccién del

texto libre; en los 34 2lumnos del grupo de 50. gra-

do "A" de la Escuela Primaria Tenochtitlan.

GRAFICA 1.

144

36 = veintinueve alumnos

cinco alumnos
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