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INTRODUCCION

A raiz de la reforma a los planes y
programas de estudio y en consecuencia a los
libros de texto el enfoque en educacién ha
cambiado.

Era normal el que, antes de esta reforma,
los docentes echasemos mano de los
mecanismos tradicionales para la ensefianza
de las matematicas y buscasemos el que el
alumno “aprendiera” los conceptos de las
matematicas sin esperar saber si en verdad
comprendia lo que se le estaba mostrando. A
esto le podemos agregar el hecho de que con
mecanizacién y memorizacién era como
nosotros tambien fuimos ensefiados.

Conclusién: como nos ensefnaron
queriamos ensefiar. Craso error puesto que
demostrado esta el que muchas generaciones
nunca entendieron realmente los conceptos
matematicos especialmente el del tema de este
trabajo: las fracciones.

Mi preocupacién como profesional de la
educaciéon recaia, precisamente, en las
lagunas que como estudiante tenia y en como
lograr que mis alumnos comprendiesen el
concepto de fraccién y su operatoria.

El presente trabajo comprende cinco
capitulos, en el primero de ellos hago el
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planteamiento del problema y ubico lo que voy
a estudiar, ademas de una descripcién de la
ubicacién del lugar de toma de experiencias y
aplicaciéon del trabajo, los contextos social y
escolar, atendiendo a que es necesario conocer
el medio de desenvolvimiento de los alumnos
para apreciar el impacto que tiene sobre su
aprovechamiento escolar.

En continuidad con el primer capitulo, en
el segundo presento lo que para mi es la razon
por la cual debo buscar la forma de contribuir
a facilitar a mis alumnos el aprendizaje de las
fracciones.

El tercer capitulo esta dividido en dos
partes, los objetivos y el marco teérico-
conceptual en el que encuadro las bases de mi
trabajo realizando un anélisis de algunas
ideas de psicologos y pedagogos renombrados
anadiendo mis propias consideraciones al
respecto, pero sobre todo mostrando y
definiendo el enfoque para abordar el tema de
las fracciones.

El cuarto capitulo me permite mostrar la
dimensién curricular del tema y el desarrollo
de mi idea: las fichas de trabajo para el
alumno que combinadas con el fichero del
grado me permiten ser optimista con respecto
a la enseftanza y el aprendizaje de las
fracciones.
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En el quinto capitulp establezco las
conclusiones personales a las que llegue
después de realizar este trabajo y por ultimo
menciono los textos que me sirvieron de base
de apoyo para el desarrollo de mi labor.

Dosefina. Garcia Banapas



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



Objeto de estudio.

Durante el proceso de ensefanza
aprendizaje el docente se enfrenta a un sin fin
de variables, las que hacen que en su trabajo
deba estar atento y presto a interactuar con
el grupo donde labora para, con esa presteza ,
ensenar y aprender.

La practica docente se encuentra llena de
momentos brillantes y de otros donde el
camino se vuelve aspero y nuestros alumnos
no encuentran la puerta ni entienden lo que se
desea transmitirles,

En las matematicas es donde encontramos
el problema mayor, pues las formulas, los
simbolos,las operaciones, todo en suma es un
ente abstracto que al nifio de primaria se le
dificulta . Ademas debemos agregar el tipo de
practica docente y un sin fin de variables que
influyen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Al transcurrir del tiempo, en mi préactica
profesional, he encontrado que el aprendizaje
de las fracciones son wuna dificultad
mayuscula para el alumno de primaria por
razones que, precisamente, pretendo analizar
enfocando el presente trabajo a estudiar en el
o° ano de primaria el como lograr que el nifio
aprenda y comprenda mejor las fracciones



puesto que “es indudable e innegable que la
importancia para que nuestros nifios
aprendan matematicas radica, precisamente,
en la vida misma, pues es la matematica el
organo de accién y el modo de percepcién del
ser humano”!

Ubicacidén geografica.

Para comprender el por qué un individuo
tiene o0 no tiene €éxito, es necesario conocer el
medio fisico, econdémico, social y cultural en el
cual se desenvuelve. De esta manera se
estableceran dentro de la escuela las mejores
condiciones para favorecer el acto educativo.

La escuela donde laboro es supervisada
por la Secretaria de Educacién y lleva por
nombre “Idolina Gaona de Cosio Vidaurri’,
Urbana N° 1016 clave 14EPR1441B, ubicada
en la calle Ingeniero Gémez N° 2531 al oeste,
esta la calle Salomén al norte, la calle de las
Rosas al este, y la calle Sansén al sur, en la
colonia Los Cajetes, al sureste del municipio
de Zapopan.

Las comunidades que rodean a Los
Cajetes son: Agua Blanca, La Florida, El
Mante, El Campanario, Los Tulipanes, La
Tijera, Palmiras y Pomas.

! QUENEAU,Raymond "El alemética lasificacion de las ciencias”™. En
UPN Antologia de Matematicas 1,p.23, SEP, México, 1975.



Contexto social.

Los Cajetes es una colonia de incipiente
creacién, las personas que en ella viven tienen
posibilidades econémicas distintas, sin
embargo predominan quienes tienen bajos
Tecursos.

El nivel académico y cultural de los
habitantes de esta colonia también presenta
variantes pues, de los padres de familia cuyos
hijos asisten en el grupo que atiendo un buen
numero no tienen estudios de primaria
terminada.

Sus casas estan construidas de
ladrillo,pero muchas estan sin enjarrar,
algunas tienen pisos de mosaico y otras no.
Algunas casas cuentan con los aparatos
eléctricos mas elementales como son la
television,radio,licuadoras, estufa, etc. Todas
las cosas que adquieren son las mas
econoémicas dentro de las posibilidades del
seno familiar.

Las familias en su composiciéon presentan
variados cuadros, en algunas los problemas de
desintegracién familiar son muy agudos por
alcoholismo y en otras el detalle de que una
gran cantidad de madres realizen la doble
funcién de ser madres y padres es lo que
agudiza el problema.
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Es necesario sefialar que la desintegraciéon
familiar propicia los problémas usuales en los
jovenes tales como: rebeldia, pandillerismo,
drogadiccién, alcoholismo, prostitucion,huir
de sus casas, etc.

Tiene la comunidad una iglesia, una
cancha de futbol, algunos servicios publicos
como energia eléctrica, teléfono piblico y
centro de salud. Es de hacerse notar que esta
colonia no cuenta con servicio constante de
vigilancia policiaca.

Cuenta la comunidad con muy pocos
servicios de transporte urbano y para llegar a
la escuela y salir de ella se pone dificil, tanto
para quienes acudimos a laborar en este lugar
como para quienes ahi habitan, especialmente
cuando llueve, pues, es frecuente en esa época
que falte el transporte y tenga uno que
caminar hasta la carretera Guadalajara-
Morelia.

La comunidad esta representada por un
Presidente de Colonos el cual lucha por los
servicios mas necesarios para los que aqui
habitan, Siendo una de las necesidades mas
sentidas, por lo que implica en el plano de la
superaciony las posibilidades a futuro, una
secundaria.

Las fiestas tradicionales donde toda la
gente participa son las del 20 de noviembre y



las del Grito de la Independencia, sin faltar la
participacion y colaboracién en estos festejos
de la escuela donde estoy ubicada.

Contexto escolar.

El grupo que tengo a mi cargo es el de
guinto grado, grupo unico con un total de 55
alumnos, de ellos 32 son hombres y 23 son
mujeres. Sus edades fluctuan entre los 10 y
los 14 afios, por consiguiente sus
caracteristicas e intereses son heterogéneos.

De los periédos de edad se deduce que de
mis alumnos la mayoria debe presentar ya
cuadros psicologicos propios de la etapa
adolescente, y asi es, algunos van entrando a
la preadolescencia que es la etapa de la
pubertad y otros de ellos se encuentran ya en
plena etapa “de la punzada”.

Es precisamente su etapa evolutiva lo que
los vuelve, a los alumnos de mi grupo, campo
propicio para desarrollar con ellos la labor de
estudio objeto de este trabajo, puesto que
debemos tener presente que los psicologos
coinciden en que es en esta etapa de la vida
cuando la capacidad de abstracciéon se
desarrolla ain mas que en otros lapsos de la
vida,ademas de que todos conocemos las
dificultades que entrana el aprendizaje de las
fracciones para nuestros alumnos,aunado esto
a que “es indiscutible que los métodos



tradicionales de ensefianza ..no dan los
resultados apetecibles en las escuelas
primarias”? ,

No puedo dejar de contemplar el hecho de
que los antecedentes académicos de los nifios
y el como haya sido su relacion con y en la
escuela es factor decisivo, pero no
determinante, para la actitud que ante los
cambios en sus esquemas presente el alumno.

2 FREINET,Célestin. En “La_ensefianza de las ciencias”, BEM-12 p.63, cuarta
edicion, 1979, Espafia.



CAPITULO IT
JUSTIFICACION DEL TEMA



Los cambios de forma y fondo, enormes y
rapidisimos en lo cientifico y lo tecnolégico, la
sociedad los resiente y aun cuando no
terminamos de aceptarlos y adaptarnos
cuando, con la salida del nuevo sol, nos
encontramos con novedosas sorpresas que nos
conducen a un nuevo reacomodo en nuestros
esquemas de accién y de comportamiento.

En lo escolar nos encontramos con
dificultades enormes y la preocupacion de que
nuestros alumnos aprendan y comprendan lo
que deseamos transmitirles pues entendemos
el valor que para nuestros nifios y su futuro
tiene lo que en la escuela primaria puedan
alcanzar, en esto estoy de acuerdo con Rene
Dugas quién expresa: “la experiencia a largo
plazo revela que solo se conservan del estudio
restos perdurables en aquellos que lo abordan
muy jovenes”.3

Por otro lado,es preocupante el
comprobar la disociacién entre la escuela y la
vida diaria y que “al final de la escuela, los
alumnos no salen con las cualidades
indispensables, tan valiosas en la vida™

Debemos recordar lo que marca Célestin
Freinet al sefialar “una educacién no realiza

3 DUGAS,Rene.,"La matemitica,objeto de cultura y herramienta de trabajo”. En UPN
Antologia Mateméticas 1, p.26 SEP,México,1975
4 FREINET,Célestin.ob,cit.



en absoluto su papel social y humano si no
alumbra el dificultoso camino de las proximas
generaciones™ y si en las escuelas no
apuramos el paso para corregir las deficiencias
técnicas, pedagoégicas, sociales y culturales
que impiden que la vida y la institucion
escolar se complementen, seguiremos viendo
que en los planteles escolares no estamos
contribuyendo en nada a la formacién de los
nifios y en cambio continuaremos
descubriendo, con profundo pesar, que el
medio exterior es quien influye decisivamente
en la construccién de la personalidad y de los
conocimientos de nuestros hoy nifos.

Por lo que considero de suma importancia
encontrar una forma de incidir en la formacién
académica y personal de mis alumnos,
atendiendo el que, para ellos, en su vida
presente y futura lo que interesa es,
precisamente, los problemas que diariamente
se le presentan y que ademas conllevan
responsabilidades en sus relaciones para con
los demas.

Para estos problemas es imperativo el
buscar soluciones que dejen satisfechas las
naturales inquietudes de los nifios y pensando
solo en un aspecto de lo que en la escuela esta
considerado dentro del programa de estudios y
en retrospectiva personal, ademas de
comentarlo con muchas otras personas
encuentro que todos, en nuestro trayecto por

% p.63,0b.cit.

10



la primaria, nos enfrentamos a las fracciones y
sabemos que su aprendizaje no es nada facil,
claro que no solo las fracciones, sino toda la
matematica en general para muchas personas
es un terreno aspero e ingrato, regularmente
por la forma como nos fueron mostradas.

Por todo lo expuesto es que la intencién
expresada en lineas anteriores de incidir en la
formacién académica y personal de mis
alumnos por medio de una investigaciéon
basada en la intencibn de mejorar y
perfeccionar las técnicas y métodos de
ensefianza de las matematicas en mi practica
docente, apoyandome en los materiales con
los que contamos todos los trabajadores de la
educacién del nivel de primarias que nos
encontramos frente a grupo y enfocandolo
especificamente en la ensefianza de las
fracciones.

11



CAPITULO IIT
ESTRUCTURACION DEL PROBLEMA
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Objetivos.

En los capitulos anteriores he esbozado
con trazos, aiin no definidos, los objetivos que
un trabajo como el que pretendo realizar debe
tener.

Los objetivos que pretendo lograr son:

*Elaborar una propuesta pedagoégica
abordando el estudio de las fracciones en el
quinto grado de la Escuela Primaria Urbana
N° 1016 “Idolina Gaona de Cosio Vidaurri

*Plantear una estrategia de enseflanza de
las fracciones apoyandome en los documentos
que todos los docentes del 5° afio tenemos
para realizar nuestro trabajo y enriqueciendo
con otras actividades estos documentos.

* Incidir en la formacion académica y
personal de mis alumnos al vincular las
experiencias y conocimientos que adquieren
fuera de la escuela con las actividades que se
realizan dentro de la institucién escolar, las
cuales deben de conducir al alumno a ordenar
su manera de pensar y actuar en forma
metddica.

13



Marco tedrico-conceptual.

En el transcurso de mi caminar
profesional, no me ha pasado inadvertido el
que una gran cantidad de estudiantes
muestran una tendencia a rechazar, a no
aprender las matematicas. ¢Por qué lo
sefialo?,¢Cémo lo compruebo’.

No puedo dejar de marcarlo puesto que
este trabajo esta dedicado, precisamente, a un
apartado de las matematicas en el cual “son
de todos conocidas las dificultades que se
presentan en la ensefnanza de las fracciones”®
y donde “es notable, para quien ensefia, c6mo
uno de los conceptds que resultan mas
dificiles para el alumno es el de fraccion”’

Y queda perfectamente comprobado el
rechazo que sefialo cuando los nifios no
asocian las situaciones de su vida diaria, sus
experiencias cotidianas con el aprendizaje
escolar. Tal vez en esto ultimo el pecado en
realidad sea de nosotros los docentes.

Sin embargo, es importante el reestablecer
en los alumnos la confianza necesaria para
que dominen esta asignatura, ya de por si

¢ RODRIGUEZ,Carfos. “Las fracciones™, En UPN Antologia Matematicas 1,p 134 ,SEP.
MEXICO,1975.

? CASTELNUOVO,Emma En “Fracciopes y nimeros fraccionarios™, p.133 Serie de
matematicas,Ed. Trillas,8° reimpresion Méxco,1985
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dificil, no de razonar sino de entender que “los
conceptos matematicos, en apariencia los mas
abstractos, tienen su raiz en la experiencia
mas comun”s,

Siempre usamos la matematica (y las
fracciones) en nuestra vida cotidiana: al ir a la
tienda, al subir al camioén y pagar el pasaje, al
ir al mercado de compras, al comprar en la
cooperativa, al distribuir el dinero para el
gasto de casa y personal, al observar la forma
de las cosas que nos rodean, ya sean
circulares, cuadradas, rectangulares, etc. Esa
experiencia, esos conocimientos previos son
los que nosotros, los docentes,tenemos que
aprovechar para que nuestros alumnos
aprendan de una forma mas facil, de una
forma mas acorde a sus intereses.

Esta asignatura casi siempre se ha
ensefiado en forma mecanica, de tal forma que
los alumnos no se comprometen a desarrollar
su inteligencia. Los ninos estan
acostumbrados a observar la conduccion del
planteamiento, la conclusién del mismo,los
ejemplos y después resolver la leccién del libro
sin chistar, sin relacionar sus experiencias
propias con lo que estan aprendiendo. Aqui,
estoy segura que se encuentra el probléma
fundamental que subyace en las practicas
escolares, pues parece que perdimos de vista
que “ la experiencia... es la Unica fuente de

® DUGAS,Rene ” La matemitica, objeto de cultura y herramienta de trabajo”. En Antologie
Matematicas 1,.SEP. México, 1975
15
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conocimiento™ y que “...ensenar las teorias
como dogmas o articulos de fe... daria una
idea falsa de la ciencia, se sobrecargaria y
envileceria el espiritu quitandole su libertad,
ahogando su originalidad y acostumbrandolo a
los sistemas”!0. Sabemos que es necesario
efectuar las reflexiones suficientes para, de
acuerdo a los contenidos curriculares del
programa de estudios, cumplir lo mejor
posible con los propésitos marcados.

Al encontrarme en 5° grado noté la
importancia que la calificacibn numérica,
plasmada en la boleta de evaluaciones, tiene
para los padres de los alumnos y como al
variar de un periédo a otro la calificacién, les
afecta y encasilla los logros y alcances de los
alumnos.

El personal directivo y docente de esta
escuela y de las otras donde he laborado,se da
perfecta cuenta de la necesidad de mejorar la
calidad del trabajo docente en funcién del
rendimiento escolar, y la gran mayoria de mis
comparieros acuden a instituciones de
superacion y formaciéon profesional como
medio de mejorar su practica diaria. Aun
asi,sabemos que hace falta mas, sabemos que
aplicar un cambio en las estrategias de
enseilanza actuales implica reconsiderar los
métodos, las técnicas e instrumentos, ademas
de los aspectos econémicos, organizacionales,

® BERNARD,Claude.En “La ensefianza de las ciencias” FREINET, Célestin,p.17.BEM 12
1 BERNARD,Claude p.16.ob.cit.
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comerciales y sobre todo sociales. Entonces y
solo entonces podremos hablar de un cambio

real.

Mientras tanto, al involucrarnos en la
accion pedagdgica maestra y alumnos,
podremos buscar la forma de que las
capacidades, que segin el programa de
estudios, debe tener el alumno al final del ciclo
escolar se desarrollen aprovechando la
disposicién de los alumnos en las practicas
diarias en la escuela y sobre todo fuera de ella,
extendiendo su propio desarrollo y
favoreciendo el de los demaés.

El conocimiento que permite expicar el
como se alcanza un aprendizaje ha
evolucionado con el transcurso del tiempo, con
diferentes teorias para explicarlo de los
investigadores de los procesos educativos con
la inica finalidad de mejorar y fortalecer la
ciencia del conocimiento.

La matematica ha sido siempre un tema
de discusioén con variadas aseveraciones, pero
siempre dentro de las ciencias exactas para su
consideracion. Se pueden expresar dentro de
la conceptualizacién de las matematicas una
serie de premisas en las cuales se exponen los
argumentos que le dan validez a sus
proposiciones en base a los diversos
supuestos tedricos, de acuerdo con las
corrientes filosoficas, psicolégicas y la
experiencia del docente en la educacion

17



basica.

Siendo el aprendizaje un cambio de
esquemas mentales y conductuales
relativamente permanentes en donde se
adquieren habitos .

Hilgard, historiador de las teorias del
aprendizaje lo define asi:

“Es el proceso por el cual se origina o
cambia una actitud mediante la reacciéon a
una situacion dada, siempre que las
caracteristicas del cambio en curso puedan
ser explicadas con apoyo en tendencias
reactivas innatas, en la maduracién o por
cambios temporales del organismo”!!

De acuerdo con el enfoque de la teoria
estructuralista, aparte de la Gestalt, dice al
respecto Jean Piaget,” se desarrolla en una
forma de funciones invariantes y estructuras,
aportando la comprensién del aprendizaje de
acuerdo con la interaccién del hombre con el
medio ambiente”.

Gagné es el creador de una nueva teoria,
que se le identifica por la accion de clasificar
los diferentes tipos de aprendizaje al
reaccionar a una sefial,estimulo-respuesta,
encadenamiento,asociacion verbal, aprendizaje
de conceptos, aprendizaje de principios y
resolucién de problémas.

" FERMOSO, Estébanez, Paciano."Teoria de la educacion”,en UPN. Antologia en teorias del
aprendizaje. Talleres de ImpreRoer,S.A. de C.V, México.1988.p.24 18
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Paciano Fermoso menciona a Correll,
quien habla de clases y fases de aprendizaje.
Para é€l, el proceso de aprendizaje y cambio
son paralelos y ambos se realizan en una
interacciébn entre el hombre y el mundo,
impulsada por la propia perfectibilidad
humana. Correll enumera cinco fases o grados
del proceso didactico y son:

1°-Conciencia de la dificultad.
2°-Localizacién de la dificultad.
3°-Principio de la elaboracién de las
posibles soluciones.
4°-Reflexion de las consecuencias que
acarrean las posibles soluciones.
S°-La aplicacion de la hipotesis.
y al finalizar el proceso de aprendizaje donde
halla equilibrio interior que pueda dominar
otros nuevos conflictos.

El hecho de saber que las matematicas
ofrecen una serie de dificultades en el proceso
del conocimiento de las fracciones, donde es
determinante el método por el cual se presenta
la ensefianza de las matematicas es la
preocupacion 'y  Estébanez capta el
pensamiento de Correll al sefialar:

“Podemos concluir, por tanto, que el
primer grado de la ensefianza depende del
horizonte de motivacibn del niflo y
consiguientemente de su madurez para captar,
de su nivel de aspiraciones y de su campo de

19



percepciéon. Si se tienen debidamente en
cuenta estos factores, entonces el nifio se
siente por si mismo estimulado a proseguir la
labor en los siguientes grados de la
ensenanza”12

Piaget ya menciona la madurez del nifio en
su teoria global del pensamiento enunciandolo
en las causas de cambio siendo estas la
maduracion, actividad, transmision social y
equilibrio.

“Los cambios en los procesos mentales
son determinados por la interaccién de cuatro
diferentes factores. Quiza el mas basico de
estos sea la maduracién, la aparicion de
cambios biolégicos que se hallan
genéticamente programados en la concepcién
de cada ser humano. De todos estos factores,
éste es el menos cambiable, pero proporciona
una base biolégica para que se produzcan los
otros cambios”!3

La actividad es un proceso de seguimiento
el cual no debe faltar para poder reafirmar lo
aprendido, al respecto Piaget sefiala que “el
segundo factor que contribuye a los cambios
en el proceso mental es la actividad. Una
persona que no esté actuando sobre su
entorno, explorando, ensayando, observando o
simplemente pensando activamente respecto

"2 Ob.cit.p.26 ’

. WOOLFOIK,Amta E. y Nicolich Lorraine McCune. “Una teoria global sobre ¢
pensamiento”, La obre de Piaget, en UPN.Aniologiza de teorias de! aprendizaje Talleres de
Impre Roer, S.A. de C.V. México, 1988, p.203. 28



de un probléma, esta realizando una actividad
que alterara quizés sus procesos mentales”14

Las capacidades seran mas efectivas
cuanto mas actividades haya y asi su madurez
fisica se incrementara al actuar en su entorno.
Otro factor determinante es la transmision
social o aprendizaje de otras personas,
variando segun las etapas del educando para
dar paso a la expresion del concepto de
adaptacion del cual nos habla Piaget, para
ajustarse al proceso de equilibrio.

“Las ideas de que las personas desarrollan
se hallan influidas por su propia madurez
fisica, por sus propias acciones y por sus
experiencias con otras personas”!s

Al haber un equilibrio ensayando
procesos mentales habrda un resultado
satisfactorio para un cambio de pensamiento y
progreso, y he encontrado en mi grupo una
situacién parecida, ya que los alumnos se
encuentran unos entre la infancia y la
pubertad, otros en plena pubertad y otros en
una clara adolescencia, y atin no se adaptan a
los cambios que se van implantando con el
proposito de aumentar su desarrollo de
madurez a través de acciones nuevas. Piaget
expone una solucién aseverando, acerca del

. WOOLFOIK,Amu E. y Nicolich Lorraine McCune. “Una teoria global sobre el
I Piaget, en UPN. Antalogia de teorias de! aprendizaje. Talleres de
lmpre Roer, S A deCV. Méx:co 1988, p.203.
* WOOLFOIK, Anita E. y Nicolich Lorraine McCune. “Una teoria global sobre ot

pensamiento”, La obra de Piaget, en UPN. Antologia de teorias del aprendizaje. Talleres de
Impre Roer, S.A. de C.V. México, 1988, p.203. 21



cambio que se puede dar en el sujeto, lo
siguiente:

“existen al menos tres caminos basicos
para €l logro de un ajuste satisfactorio entre
un hecho y un esquema interno”!6

Primeramente encontramos que el alumno
ya posee un esquema al presentar conceptos
matematicos, en el caso del problema de las
fracciones objeto de este trabajo, al darse el
hecho de que existe un esquema anterior, a
partir de ese, implantarse otro, aunque
parezca extrafio, ya que puede existir una
acomodacién con un pequefio cambio para su
mejor comprensién, y por ultimo considerando
que debemos dar informacién de un esquema
totalmente nuevo y acomodar lo ya existente.

Asi, “segun Piaget, la adaptacién a través
de la asimilacién y de la acomodacién conduce
a unos cambios en la estructura cognitiva del
individuo, cambios en suma, de su
organizacién”!?

Al llevar a cabo los cambios y
acomodaciones de todos estos esquemas se
producira el efecto deseado en el educando
que le permitira estar preparado para
conceptualizar las fracciones buscando asi el

"WOOLFOIK, Anita E, y Nicolich Lorraine McCune. “Upa teoria global sobre el
iento”. ra de Piaget, en UPN Antologia de teorias del aprendizaje Talleres de
lpreRoer S.A. de C.V, México, 1988, p 203,
7 W OOLFOIK, Anita E. y Nicolich Lorraine McCune. “Una teoris globa! sobre ol
pensamicnio”. La obra de Pisget, en UPN Antologia de teorias del aprendizaje. Talleres de
Impre Roer, S.A. de C.V. México, 1988, p.203.
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cumplimiento de los objetivos que pretendo
alcanzar.

Consideremos la teoria de Piaget cuando
se refiere a la combinacién de maduracién
cognitiva en donde esta de acuerdo con
Montessori en dos conceptos: primero,en
cuanto a que el interés y el esfuerzo activo van
muy unidos y segundo en que la actividad
entrena el pensamiento y desarrolla el
intelecto; llegando, asi, a la conclusién de que
el medio donde el individuo se desarrolla y se
desenvuelve influye, determinantemente, en el
desarrollo infantil para llegar a un mejor
entendimiento de esta combinacién binaria;
asi lo expresan Hilgard y Bowen:

“El concepto del potencial hereditario y
nutritivo ambiental supone un doble proceso
en el proceso de crecimiento, por una parte, el
potencial nativo se realiza bajo la influencia
del ambiente, de modo que la capacidad para
aprender es un producto de esa interaccion;
por otro lado, esa capacidad para aprender se
aplica a un contenido del aprendizaje que esta
en deuda con el ambiente y al que la
capacidad natural debe estar subordinada. En
este punto, Montessori y Piaget concuerdan”18

Es de esta forma ,pues, que al estar
haciendo se esta aprendiendo, ya que el
ejercicio es una accién continua y a través de
la manipulacion el nifio aprende mas rapido,
dandose, en consecuencia, la experiencia

18 SWENSON,Lealand C. Jean Piaget. “Una teoria maduracional cognitiva”. En UPN.
Antologia teorias del aprendizaje. Talleres de Impre Roer, S.A.de C.V. México, 1988. p.205
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légico-matematica en la interaccion sujeto-
objeto. Todo este tipo de actividades hacen,
permiten y logran que los nifios interactuen
con los objetos y entre si con madurez y
respeto ayudados por la inteligencia de cada
uno y elaborar reglas légicas abstractas para
poder constatar las propiedades de los objetos
y en consecuencia llegando a la resolucion de
problemas que es lo que al nifio en verdad le
interesa.

Las diferencias que hace Piaget de los
conceptos, a la manera de los cognocitivistas,
distinguiendo la conducta en las acciones de
los sujetos y el aprendizaje, asi como
diferenciando el desarrollo del aprendizaje les
confiere una igualdad  Thipotética sin
distincién.

Piaget supone que en las operaciones
concretas el nifio se vuelve reversible con las
limitaciones ya que necesita ejecutar
operaciones para mentalmente invertirlas y al
formar esquemas matematicos sobreviene la
creacion de conceptos que provocan el
aprendizaje por comprension. Es al culminar
la etapa de los 7-8 afios, el 5° estadio que
distingue Piaget, donde el nifio alcanza la
capacidad de |utilizar las operaciones
abstractas manejando hipétesis internas lo
que representa una acomodacion tentativa y lo
deja preparado para pasar al 6° estadio.

El marco referencial que citan los autores
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consultados define muy bien la teoria de
Piaget, quien pone de relieve el aspecto
epistemolégico o estructural del pensamiento
légico. Ademas proporciona la base para tratar
de emprender un cambio en la practica
docente la cual provoca en el nifio actitudes
que se ponen de manifiesto ante una carga
excesiva de conocimientos, a la manera que
Paulo Freire criticara en sus obras, con una
pedagogia que operaba a base de una
educacion bancaria en donde el educando era
una especie de recipiente, al cual se debia de
llenar. Aqui la ténica equivale a que el
educador es el unico que impartia la
enseflanza con una funcién narrativa donde
los nifios se concentraban a escuchar y el
educador hablaba siempre sobre aquellas
cosas que eran muy ajenas a las experiencias
de los educandos, lo cual significa ser
incongruentes con la realidad. Retazos de la
realidad, decia Freire. Con palabras
alienantes, este tipo de educacion se
transformaba en una especie de acto
depositario y en donde se forman sujetos
carentes de una comunicacion que los
implique en una verdadera actividad,
imperando la memorizacién a base de repetir
lo que dice el docente.

Y el docente, en su papel de maestro, es
la unica autoridad al que se debe obedecer,
siendo un disciplinador constante y muy
capaz.
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Quien piense u opine que esa etapa
oscura del proceso de ensefianza-aprendizaje
es cosa del pasado deberia darse una vuelta
por las aulas de un sin fin de escuelas, donde
lo antes expuesto es una practica diaria.

Las mejores expectativas son las que
sustenta Jean Piaget, referidas estas a la
educaciéon que atiende al individuo en su
desarrollo intelectual,conforme al desarrollo,
segun la etapa en que se encuentra,
empleando recursos que tengan la
caracteristica de ser factores de espontaneidad
y provoquen la libertad de toda coaccién e
influencia; al dejarles actuar libremente se les
da la oportunidad de prepararse mejor
aprendiendo a resolver problemas, a investigar
a encontrar la solucién para sus inquietudes
sin la conduccién e imposicién deliberada o no
del profesor.

Dentro de este contexto, es importante no
perder de vista la caracteristica que vitaliza el
proceso dual, la educacién debe de ser mas
formativa y menos informativa, de tal manera
que lo que necesite lo tome libremente y
seguro de que responde a sus intereses le de
un uso adecuado dentro y fuera del contexto
institucional, fomentando nuevas y mejores
formas de vida, en donde utilice lo aprendido
para su beneficio y el de los demas, y alcanze
a ser al mismo tiempo responsable y critico de
su propia vida.

26



En resumidas cuentas, la propuesta es
basar la educacién de los alumnos en las
experiencias de su vida diaria, aiin cuando el
cambio implica un esfuerzo considerable y
reconsideraciéon de la actividad del docente, en
la medida en que revaloremos a la experiencia
como fuente del conocimiento alcanzaremos la
real transformacion de la escuela como ente
formador de sujetos realmente preparados
para la vida

27
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CAPITULO IV
DESARROLLO
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Dimension curricular.

Los planes y programas son la base del
proceso educativo, a través del cual se da
cumplimiento a lo especificado en la base
juridica de nuestro sistema educativo: el
Articulo Tercero de la Constitucién politica de
nuestro pais y la Ley General de Educacién.

Esta sefiala, en su Articulo 47:

“Los contenidos de la educacion seran
definidos en planes y programas de estudio.
En los planes de estudio deberan establecerse:

I. Los propésitos de formacién general y, en
su caso, de adquisicién de las habilidades
y las destrezas que correspondan a la del
nivel educativo.

II. Los contenidos fundamentales de estudio,
organizados en asignaturas u otras
unidades de aprendizaje que, como minimo
el educando deba acreditar para cumplir
los propositos de cada nivel educativo.

II1. Las secuencias indispensables que deben
respetarse entre las asignaturas ounidades
de aprendizaje que construyen un nivel

educativo.

IV. Los criterios y procedimientos de evalua-
29



cién y acreditacién para verificar que €l
educando cumpla los propésitos de cada
nivel educativo.

En los programas de estudio deberan
establecerse los propésitos especificos de
aprendizaje de las asignaturas u otras
unidades de aprendizaje dentro de un plan de
estudios, asi como los criterios Yy
procedimientos para evaluar y acreditar su
cumplimiento. Podran incluir sugerencias
sobre métodos y actividades para alcanzar
dichos propésitos”1?

A la educacién se le considera como un
proceso, a través del cual se refieren, tanto las
acciones de la escuela como las que se
observan fuera de ella.

Existen criterios que caracterizan el
proceso, en una forma de constantes
movimientos en los cuales entra lo social como
una reciprocidad de influencia en los niveles
culturales propiciando una transformacion
verdadera.

En el Plan y Programas para la Educacion
Basica Primaria se expresan los propésitos
que se buscan con la educacién, de tal manera
que se advierten conceptos como la conciencia
social, desarrollo de habilidades intelectuales,
adquisicién de conocimientos fundamentales
para comprender los fenémenos naturales,

19 SEP. Articulo 3° Constituciona! y Ley General de Educacidn. 1993 pags. 72,73,
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actitud propicia para las artes y los deportes.
Conceptos que son medios fundamentales
para lograr los objetivos en forma integral,
como ya lo menciona el Articulo 3°
Constitucional, al adquirir justamente lo que
le beneficie, al organizar y aplicar saberes de
diverso orden y complejidad creciente.

“Uno de los problemas centrales del Plan y
los Programas de estudio es estimular las
habilidades que son necesarias para el
aprendizaje permanente. Por esta razén se ha
procurado que en todo momento la
adquisicién de conocimientos este asociada
con el ejercicio de habilidades y de la reflexién.
Con ello, se pretende superar la antigua
disyuntiva, bajo la tesis de que no puede
existir una . sélida adquisicién de
conocimientos sin la reflexibn sobre su
sentido, asi como tampoco es posible el
desarrollo de habilidades intelectuales si estas
no se ejercen en relacién con conocimientos
fundamentales™20

En la nota adjunta se hace hincapié en la
adquisicién de conocimientos y que estos sean
fundamentales para el desenvolvimiento del
educando y en un momento determinado
pueda ejercer esa habilidad intelectual en su
vida diaria.

Los propésitos generales de el Plan y
Programas de estudio 1993, se expresan

2 SEP. Plan y Programas de Estudio 1993. Fernandez Editores,S.A. de C.V. México,1993.
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acordes con el desarrollo del educando para
que este pueda adquirir los conocimientos
necesarios en el area de las matematicas, las
que a lo largo de los afios escolares son
ciclicas pretendiendo seguir una secuencia
légica, Max Molina lo dice de la siguiente
manera: “el plan de estudios del nivel primaria
actual, es un plan ciclico o concentrico, por
que las asignaturas son las mismas para cada
grado y sus contenidos van gradualmente
aumentando de grado en grado”2!

Los propdésitos marcados son:

“La capacidad de utilizar las matematicas
como instrumento para reconocer, plantear y
resolver problemas.

La capacidad de anticipar y verificar
resultados.

La capacidad de comunicar e interpretar
informacién matemaética.

La imaginacién espacial.

La habilidad de estimar resultados de
calculo y mediciones.

La destreza en el uso de ciertos
instrumentos de medicién, de dibujo y de
calculo.

2 Molina, Fuente, Max. E! ambiente en el aula. Edit. Avante,S_A. México, 1985 p.114
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El pensamiento abstracto, medio de
distintas formas de razonamiento, entre otras,
la sistematizacibn y generalizacion de
procedimientos y estrategias”??2

Con estos propdsitos se entiende que el
alumno interpretara y adecuara a su realidad
objetiva los problemas que va a solucionar en
matematicas encontrando las unicas
respuestas favorables a su complejidad de
pensamiento sabiendo juzgar por sus propias
opiniones y asi corresponder fidedignamente a
estos propositos.

En la presentacién de el libro para el
maestro de 5° grado se sefiala que “la reforma
del curriculo y los nuevos libros de texto
tienen como propésito que los nifios
mexicanos adquieran una formacién cultural
mas sblida y desarrollen su capacidad para
aprender permanentemente y con
independencia.”?3, paginas mas adelante
indica como esta reforma del curriculo
alcanzara , con ayuda de los operadores
educativos, su meta: “llevar a las aulas una
matematica que permita a los alumnos
construir los conocimientos a través de
actividades que susciten su interés y los
hagan involucrarse y mantener la atencion
hasta encontrar la solucién de un probléma.
Una funcién de la escuela primaria es ofrecer

2 0p. cit. p. 52
D1 ibro para &l maestro,matematicas, S° grado. SEP. México,1995
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al alumno la oportunidad de desarrollar el
conjunto de habilidades y conocimientos para
resolver problemas de diversa indole,
favoreciendo asi su desarrollo integral.”24

En el caso especifico de las fracciones,
este mismo documento sefiala:

“Las fracciones y su operatoria deben
seguirse trabajando a partir de sus distintos
significados, es decir se deben proponer
problemas ligados a situaciones de reparto,
particién, medicién, razén y division”25

Este es el tipo de educacién que en las
escuelas de nuestro pais debe darse, debe
ensefiarse, precisamente una educacion de,
por y para la vida.

Estrategias metodologicas

Para la ensefianza y el aprendizaje de las
fracciones necesitamos partir de algo y que
nos permita de, una manera atractiva, de una
forma natural, que el nifio maneje las
fracciones y después las conceptualige, dicho
de otra forma, que no le demos a que aprenda
los conceptos solamente, que nuestra clase
deje de ser refugio del verbalismo insulso y

 Op. cit.p. 9
4 Op. cit. p.22
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embrutecedor y se convierta en el paradigma
del movimiento, de la accién. Recordemos que
“ para nuestros alumnos lo que cuenta no es
en absoluto el conocimiento, sino los
problemas reales para los cuales hay que
buscar una soluciéon”26

Es esta la razén, el motivo por el cual no
se vale que sigamos cometiendo el error que
senala Freinet “ de aplicar una pedagogia que
solamente explicando el mecanismo, pretende
prepararnos”.

Tenemos que entender que los tiempos
actuales exigen que nuestros, hoy nifos,
nuestros alumnos, tengan una preparacion
mas soélida, mas clara, mas extensa e
infinitamente mas generalizada que antes.

Por lo que atendiendo a las
consideraciones anteriores, tratando de
encontrar el camino adecuado para resolver el
problema objeto de este trabajo y puesto que el
alumno, sin enunciar el concepto de fraccion,
ya lo adquirio (y no precisamente en la
escuela) en el transcurso de su vida diaria, me
pregunto: si el nifio va a la tienda al mandado
y pide medio kilo de azucar, ¢como sabe que
medio kilo es la mitad de un kilo?.

i Y ya lo sabe |. Y atin no maneja el ntimero,
aun la maestra no le “ensefa” los quebrados.

% Freinet, Célestin. Op.cit. p. 30
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La respuesta a esta cuestion es obvia: la
experiencia por comparacion, por oposiciéon en
este caso.

De ahi que se comprueba lo que Freinet
sefiala al marcar que “ observar, experimentar,
a partir de fenémenos familiares, de productos
materiales, de operaciones corrientes, para
llegar a los conocimientos elementales
indispensables”?” y que maéas familiar que
acudir a la tienda, al mercado, a cualquier
lugar de compras.

Comprobado esta que, en definitiva, la
experiencia es el origen 1nico, la fuente
verdadera del conocimiento real (y si no lo
creen , confronten la opinion de los recien
egresados de cualquier carrera con los que
tienen afios desemperfiando una actividad).

Debemos considerar ante todo que “uno de
los objetivos de la ensefianza es acostumbrar,
ejercitar y cultivar en el nifio la capacidad para
resolver problémas cada vez mas complejos”28
y puesto que en el grupo a mi cargo debo
partir del supuesto que yo misma planteo de
los antecedentes del nifio acerca del tema, es
obligatorio asentar la conceptualizacién de
método y técnica para el desarrollo del trabajo:

%" Freinet, Célestin. Op.cit.p.17
# Rodriguez, Carlos. Op.cit. p.135
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“El método es, literal y etimolégicamente, el
camino que conduce al conocimiento”29

“Método, del griego meta, a través, mas
alla, y hodos, camino que se recorre.”30

Siendo el método un camino de actividad ,
necesita apoyarse en técnicas para poder abrir
el camino que dara la adquisicion del
conocimiento:

“Se llama técnica al conjunto de
procedimientos y operaciones por medio de las
cuales se resuelve una dificultad o se cumple
una funcién concreta”s!

Asi pués, el camino escogido como
estrategia para el método y su posterior
aplicacibn es el propuesto por Carlos
Rodriguez, quien sefiala que “ la presentacion
ideal de las fracciones es la multilateral, es
decir aquella que extrae la operacién de un
numero variado de situaciones diferentes...”32

Ademas debemos tener en cuenta que “ las
fracciones para su clara comprension, exigen
numerosos ejercicios de manipulacion,
observacion y comparacién que requieren
ciertos conocimientos de los ntimeros enteros

 Gontari, Eli de. El método de las Ciencias Sociales En UPN, Antologia, técnicas y
recursos de investigacion V. Editorial Xalco, S.A. de C.V. México 1987. p.98

* Ob cit.p. 99

3! Alves, Mattos Luiz de. Compendio de didéctica general. Editorial Kapelusz. Buenos
Aires 1979. p.71

2 0p cit.p.14}
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y su operatoria.”33 y si convenimos en que por
su rigor, el grado de concentraciéon que exigen,
lo conciso de su lenguaje, etc., las
matematicas forman el intelecto y el espiritu
al contribuir al desarrollo de la atencién,la
concentracion, el estilo en la escritura, el
lenguaje, la imaginacién, el razonamiento, etc,
encontraremos el hilo negro faltante y
concluiremos que las mateméaticas bien
aprendidas ayudaran al nifio en todas las
demas areas de estudio

1.-Técnica de trabajo.

Establecido y aclarado el concepto de
multilateralidad como sustento para la
presentacion de los conceptos de fraccién y
tomando en cuenta que los alumnos poseen
conocimientos previos del tema debo explicar a
continuacién la técnica usada para llevar a
cabo el trabajo.

Esencialmente, esta consistio en basar la
carga de trabajo en los siguientes puntos:

A.- Fichas de estudio.

En las cuales el alumno encontraba
situaciones problematicas a las que deberia
encontrar solucion. De éstas, algunas las
preparé y otras las tome del fichero del grado.

3 Cuevas, Aguilar Silvia. Didactica de la Aritmética y la Geometria Nueva Biblioteca
Pedagogice.Ed. Oasis.5" edicion,México. 1972. p.80
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B.- Trabajo en equipo.

Como medio de incentivar la busqueda
conjunta de las respuestas a situaciones
planteadas, basadas estas en los
conocimientos previos de los alumnos. La
experiencia de esta forma de trabajo es que al
iniciarla es un poco dificil para los nifios, ain
de 5° grado, coordinarse para alcanzar a
elaborar trabajos de calidad y sobre todo con
los resultados adecuados. Sin embargo, en
cuanto adquieren un poco de practica, la
labor en equipo es inmejorable para alcanzar
resultados excelentes en el salon de clases,
pues da gusto observar como ellos mismos se
motivan, se preocupan por investigar. En este
marco, mi labor fué la de una compariera mas
de los nifios que cuando existian cosas que
ellos no encontraban el camino de resolverlas
les ayudaba a hacerlo sefialandoles el camino
para encontrar la solucion.

C.-Evaluacién conjunta.

A la manera de un taller integrador, el
alumno presentaba los resultados obtenidos y
evaluabamos a todos tanto en lo individual
como por equipo. Ademas se presentaba la
forma como encontré la respuesta a los
probléemas y como no podemos dejar de
establecer parametros cuantitativos el alumno
resolvia ejercicios y pruebas.
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D.-Reafirmacion de conceptos

Aqui es donde se seiialaba la parte tedrica
del tema tratado y donde los nifios
reafirmaban lo que ya antes conocian y
tomaban para si los conceptos que antes leian
en las fichas de estudio.

E)Aplicacion.

Esto lo lleve a cabo aplicando una ficha
diariamente. Las fichas que se aplicaron las
dividi en:

Antecedentes basicos.
Fracciones y sus operaciones.
y las presento a continuacion.
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1.-La numeracién

Concepto de ntimero.
Cuenta:

Las bancas de tu salén:

Los vidrios de tu aula:

Los miembros de tu familia:
Las horas del dia:

¢Qué otras cosas puedes contar?

 |[Para expresar lo que contamos
. i usamos los numeros.Los

| |simbolos que tiene nuestro
 |sistema de numeracién son: 0,1,
' 12,3,4,5,6,7,8 y 9. Con ellos
————— [puede formarse cualquier
cantidad.

Investiga en el diccionario las siguientes
definiciones:
numero:

cifra:

cantidad:

Elabora una monografia acerca del nuimero y|
expon tu trabajo ante tus compafieros de

grupo.

1



Clases y ordenes de nimeros.
Poblacién total hablante de lengua indigena
segun el tipo de lengua en el Estado de

Chiapas.

La'_vgua Indigena Total de habiantes I ]
139646 -

Jagiecgﬂ | S m\maﬂosclnwema ]

Kanjooal | = 14433 B

Mame | ‘doce mil trescientos veinte

Maya 789’

Tojolabal 44618

Tzeltal 317,608

Tzotzl doscientos ochenta y un mil setenta

Zapoteco 3,433

Zoque 43,350: I

Inf. insuficiente 24,366! ]

Otras lenguas tres mil cuatrocientos cinco

Total |

Actividades:

a)Completa con numeros y letras el cuadro
anterior.

b)En tu cuaderno,has una lista ordenada de
mayor a menor de las lenguas que se hablan
en Chiapas segiin el numero de hablantes.
c)Obten el total de personas que hablan
Idiferentes lenguas indigenas.

d)Encuentra cuantas personas no hablan
ninguna lengua indigena tomando en cuenta
que en el estado hay una poblacion de 3 210
496 habitantes.

e)Representa la informacién del cuadro
anterior en una grafica de barras.
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Clases y ordenes de nimeros.El sorteo 1

1122050 58139 578375 78211

| 971551 85111 628793 214169

| 232816 551200 41036 109692

b 69617 381996 09423 59768

i\\ino 602872 147075 443 |
Actividades:

a)Escoje cinco cantidades y escribe el sucesor
y el antecesor de cada una de ellas.

b)Escoje una cantidad y a partir de ella
escribe una serie agregandole 15 cada vez.
c)De los nimeros premiados, escribe los que
estan entre: O y 99 999,100 000 y 199 999,
200 000 y 299 999, 300 000 y 399 999,

400 000 y 400 999, 500 000 y 599 999,

600 000 y 699 999, 700 000 y 799 999 ,

800 000 y 899 999, 900 000 y 999 999.
d)Contesta:¢entre qué niimeros no salieron
numeros sorteados?,¢entre qué naimeros
salieron mas numeros sorteados?,;entre qué
numeros salieron menos nuiimeros sorteados?.
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Clases y ordenes de numeros.El sorteo II

DE20( AR N

12200 38130 578375 78211 |

1971551 85111 628793 214169 |

| 232816 551200 41036 109692 |

| 69617 381996 09423 s9768 |

§47so 602872 147075 47430 _/j
Actividades:

a)De las cantidades del cuadro seriala el
numero mayor y el niimero menor.

b)De los numeros del cuadro, sefala los que
tengan S millones,S centenas,5 decenas y 5
unidades.

c)Escribe en notacion desarrollada las
cantidades del cuadro.

d)Ubica en el siguiente cuadro cada
cantidad.

M om om Um T D U

—— ——
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Clases y 6rdenes de ntumeros.

Los numeros de seis cifras.

Actividades:

1-Se integran en equipos de tres personas.
2-Colocan las fichas en el piso,revueltas con
el nimero hacia abajo.

3-Cada nifio levanta ___ fichas y contruye la
cantidad mayor que pueda formar con las
fichas que levanto acomodandolas en el
contador.

4-Gana el nifio que forme la cantidad mas
grande y se queda con las fichas de los demas
5-Todos escriben la cantidad en nimero y
letra.

6.Todos escriben la cantidad en notacién
desarrollada.

Quién acumule mas fichas gana el juego.

Material:juego de fichas del O al 9 por cada
nifio, cuaderno, lapiz, contador.

45



Antecesor y sucesor.

Actividades:

1-Investiga la definicién de antecesor y de
sucesor.

2-Escribe 3 ejemplos de antecesor y de
sucesor.

3-Escribe S antecesores y 5 sucesores de
cada cantidad de los ntimeros del sorteo.

Comparacidon entre niimeros.

Definiciones:

> mayor que:senala la cantidad que es mas
grande que otra.Ejemplo 78 > 12,

< menor que:sefiala la cantidad que es menor
que otra.Ejemplo: 34 <123.

= igual que:indica que las cantidades son
iguales entre si.Ejemplo: 4 = 4.

Ejercicios:

a)Escribe en tu cuaderno el numero de
alumnos de cada salon de tu escuelay
comparalos con el de tu aula..

b)Compara tu edad con la de tus comparnieros
c)Escribe >,< 0 = donde corresponda:
677__846, 1008__1008, 1024__1204
104989__ 989, 98724__ 98742, 631__926.
1553__1535.
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Valor absoluto y valor relativo.

'[Valor absoluto(v.a) de un naimero
es el que tiene el numero por si
mismo, sin importar la posicién

que tenga en una cantidad.

Ejemplo: 321564.

v.a. del numero subrayado: 1
Actividad:¢cudl es el valor absoluto de los
numerossubrayados?
3716=__,43217=__, 2331=__,74=__,
085=__,68552=__,500=__,1969=__

Valor relativo (v.r.) de un

| [namero es el que tiene el

. [mamero segin la posicién que
ocupe en una cantidad.

Ejemplo:321564.
v.r. del nimero subrayado: S.
Actividad:sefiala el valor relativo de los

numeros subrayados en la actividad anterior,
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Notacion desarrollada

Es la escritura de un niimero representandolo
como una suma.

Ejemplo:93=9 D + 3 U=90 + 3.

875=8 C +7 D + 5 U=800 + 70 + 5.
Actividades:

1.-Resolver: 9 C=__U, S5Um=__ D,
8Dm=__Um, 6 C=__ D, 7Dm=__C,
50D=__ Um.

2.-Escribir en notaciéon desarrollada las
siguientes cantidades.

8596= 3577=
12006= 49148=
7596= 7000=
3433= 139646=
809= 564781=

3.-Escribe la equivalencia:

5Um=__ C=_ D=__ U,

126 C=__Um=__Dm
8Cm=__Dm=__Um=__C=_ D=__ U,
57803 U=__D=__ C=_ Um=__Dm
7Dm=__Um=__C=__D=__U.

4563 D=__C=__Um=__ Dm.
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Operaciones con naturales.
La suma.
Partes de la suma.

e 83+ = signos

sumandos 24=

107 «— total
Actividades:
613+ 5241+ 296543 + 68419 + 2817+
926 75189 9254 39573 5867

207= 3062 = 58140 = 50041= 1323=

2.-Ordena los nimeros de mayor a menory
sumalos.

679 + 8395 + 15 + 7904=

1237 + 6859 + 12756 =

12975 + 46879 + 756=

73871 + 293 + 6440 =

9023 + 6917 + 4586 =

La resta.

Partes de la resta

minuendo — 24 -«
sustraendo— 11 = <+— signos
Actividades:

1.-Resolver:

613 - 9876 - 7535- 49763 - 8769 -
207 = 2341 = 6959 = _3901 = 4872=

5357 - 49003 - 47014 - 581400 -
3599 = 18979 = 29638 = 296548 =
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2.-Acomoda los numeros y restalos.

46759 menos 8256 =

460718 menos 93754 =

3058 menos 1179 =

87534 menos 1949 =

Problema: Don Luis, en su granja,tenia 8731
gallinas y cada una ponia dos huevos diarios.
Por una epidemia se le murieron la mitad de
las gallinas. ¢Cuantas gallinas le quedaron?.
¢Cuantos huevos se dejaron de producir
diariamente?

Del problema anterior,calcula que produccién

de huevos se alcanzaria en:
Un dia 5 dias 7 dias 2 semanas (Un afio

La multiplicacion. Sus partes.

_ 3x
factores —4 = > signos
12
Actividades:
1.-Resolver:
5398 x S714x 84175x 6391 x
45= 7= o= 6=

0231 x 9263x 49039 x 8379x 2018x
67= 20= 953= 231= 8981=

2.-Problemas.(puedes resolverlos junto con tu
equipo usando la calculadora)

ce



a)¢Cuantos dias has vivido?
b)Si un costal de trigo da 75 kg. de harina y 25 de
salvado.¢Cuanta harina y cuanto salvado daran
46 costales iguales? ¢Y 60 costales iguales?.
c)¢Cuanto cuestan 42 costales de papas de 50 kg
cada uno a $3.00 el kilo?
d)Si un péjaro come 90 insectos en un dia,¢cuéntos
insectos comen 24 pajaros en dos semanas?
e)U n comerciante ha vendido 48 piezas de tela de 35
m. cada una,gscual es su ganancia si gano

$3.84 por metro?

f)Si un kilo de harina da 1% de pan,¢cuantos kilos de

pan se pueden obtener con 100 kg de
harina?

La division

divisor | dividendo

residuio | Sys partes.

Actividades:
1.-Resolver: 8/3154 32 676 54 13499 67|1298

15 b71.43 2906804  86l201.76 4.12 (61305

2.-Problemas:a)¢Cuanto valen 25 grs. de jamaica si el
kilo cuesta $75.80?

b)Venden un terreno de 2700 mts. a un precio total de
$ 480000, ¢cuanto cuesta el metro?

c)¢Cuéntos costales de 75 kg pueden llenarse con 825
kg de maiz?
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FRACCIONES

Concepto de fraccion

Pilar compré un litro de leche y lo repartié
exactamente en dos vasos. ¢Cuanta leche pondria
en cada vaso?
Con numeros como se escribe:

Pedro ayuda a su papa a levantar una barda. La
longitud de la barda debe ser 20 mts.En un dia
Pedro y su papa levantaron 15 mts.¢Cuanto
representa del total de la barda?
Con numeros se escribe:

En el cumpleafios de Lupita, el pastel se dividi6 de
la siguiente forma:

¢En cudntas partes estaba dividido
\ |el pastel? .¢Como se

» [representa con ntimero una parte

' |del pastel?____La parte sombreada
le toco a Alex y a Yola,amigas de
Lupita.¢Cuénto les tocé del
Investiga y explica los siguientes términos:
fraccion, entero, numerador, i
denominador.

Explicalos a tus comparieros.
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DEFINICIONES.

Fraccion:partes iguales entre si en que esta
dividido un entero.

Entero: figura o cuerpo que esta completo.

/ i ; ’\\\ * |fracci6n
\ 7

Y
A
l.
‘.
.( \.
7Y
FoN
/

\ \ /

\
Vi Y

+—— |numerador

Partes de una fraccion: ¢  «— [Genominador

K
5

Tipos de fracciones:

a)Comin:expresada en términos de division.
4°5°2°

b)Decimal:expresada con nimeros decimales

Ejm: .832, .06, 45.678.

c)Propia:cuando el numerador es menor que
el denominador.Ejm:%,%.

d)Impropia:cuando el numerador es mayor o
igual que el denominador.Ejm:%,%

e)Mixtas: cuando estan formadas por enteros
y fracciones.Ejm: 2% ,6.08,14-2

f)JEquivalentes:representan la misma porcién
de un entero con distintos numeros.
Ejercicio:escribir 10 ejemplos de cada
fraccion.
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FRACCION DE UNA REGION.

Es la fraccién que se toma de una
figura.Ejemplo: ¢Qué parte esta sombreada?
L |
| | | |

Actividades:

1-Dibuja un rectangulo de 4 x 3 cm,dividelo
en 12 partes y colorea: 1/6 de rojo, 7/12 de
azul 1/12 de amarillo y 2/12 de verde.
2-Dibuja un rectangulo de 8 x 5 cm, sefiala
en el % de rojo, 2/5 de azuly 1/8 de
amarillo,¢ Qué parte del entero quedo sin
senalar?

En las siguientes figuras sefialar lo que se
indica:

1/3

5/9
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FRACCIONAMIENTO DE LONGITUDES.
Divide las rectas siguientes en la fraccion
indicada:
2/5

6/8

3/12

RECUERDA:
Numerador:partes que se toman de la
unidad.

Denominador:partes en que se divide la unidad.

Representa numeros en la recta numeérica.

a)Dibujar una recta de 10 cm. representar:

2, L 3,3

4 2 4

b)Dibujar una recta de 10 cm. representar.

1 4 413819
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FRACCION DE UN NUMERO.

Es la fraccién gue se toma de una
cantidad. E_Lemplo

e‘g‘ 6@ reSileS
= G% @’&\Q
é-@g &@}Efj

eﬁ&

Que fraccion de los balones esta encerrado en
el cuadro?
Ejercicios:
a)Dibuja 12 canicas e ilumina de azul 1/3
b)Dibuja 20 cuadrados e ilumina 2/20 de azul
y 1/10 de rojo.
c)En una escuela compraron 500 pelotas y se
repartieron una para cada nifio de la siguiente
forma:

1°Ay 1°B=1/5 2°Ay2°B=3/20
3°Ay 3°B=1/4 4°A y 4°B=7/50
S5°Ay 5°B=7/50 6°Ay 6°B=3/25
¢Cuantas pelotas le tocaron a cada grado?

¢Cuantos nifios existen en esa escuela por
grado?
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EQUIVALENCIA DE FRACCIONES.

Las fracciones son equivalentes si representan
el mismo valor de un entero.

Obtencién de fracciones equivalentes:

**Se multiplica o se divide la fraccion dada por
el mismo numero.Ejemplo:

1_1x4 4 4_4+4_1
2 2X4 8 8 8+4 2
EJERCICIOS:

a)Obtener por multiplicacién fracciones
equivalentes a las siguientes:

2/4=  6/5= 2/3 = 4/9=
6/7= 10/5=  3/8= 4/6=
1/7= 3/8=

b)Obtener fracciones equivalentes a las
siguientes por division.
2/8= 30/20= 21/35= 8/10=

10/15= 12/18= 48/120=
10/100= 24/14= 120/480=
c)Problema:

Se reparten pasteles entre algunos nifios en
distintos lugares.Si cambiaba el numero de
pasteles y el de nifios en cada lugar, completa la
tabla siguiente y di cuanto le tocé a cada nifno.
Pasteles |! 2 30 75 55
Nifios 4 8 11d 12 1| 2
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COMPARACION DE FRACCIONES.
1)Procedimiento grafico.

Material:dos rectangulos de 10 por 3 cms,
colores, tijeras.

Actividad:

a)En un rectangulo iluminar 3/5

b)En otro rectangulo iluminar 12/20
c)Cortar las partes iluminadas
d)Superponer las partes cortadas y senalar
3/5[]12/20

2)Procedimiento numérico:

a)Multiplicar el numerador y €l
denominador de la fraccién por el
denominador de la otra fraccién.
Comparar 5/8 y 3/6

é_S;XE_gg 3 3x8 24
8 8X6 48 6 6X8 48
i > 24 entoncesé >
Asi,si 48”7 48 8 6

Ejercicios:
1-Grafico:

a)Dos rectangulos de 10 por 3 c¢m. senalar 1/3, 3/8.
b)Dos rectangulos de 10 por 3 cm. sefalar 4/6, 12/18.
c)Dos rectangulos de 10 por 3 cm. serialar 8/8, 16/16.
2- érico:

3/31 877 6/4 2/15 9/2D11/1o
3741 4/6 8/5 6/12 8/10[:'12/18
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COMPARACION DE FRACCIONES.

Unimos pedazos.

1-Pedro,Juan y José se repartieron una barra
de chocolate y a cada quien le toc6é lo mismo.
Maria, Carmen y Rosa se repartieron dos
barras de chocolate como la de los nifios.

¢Qué parte de la barra le tocé a Juan?

¢Qué parte de la barra le toc6é a Carmen?

¢A quién le tocé mas, a Carmen o a Juan?
¢Cuanto mas le toco?

¢Qué parte de una barra se comieron entre
Carmen y Juan?.

2-Juan, Lupita y José juntaron $30; pusieron
5,10 y 15 pesos, respectivamente, y compraron
30 caramelos. Si repartieron los caramelos de
acuerdo a la cantidad que aportaron.

¢Cuantos caramelos le tocaron a cada uno?

¢A quién le tocoé mas?

¢A quién le tocé menos?

Expresa los resultados en forma de fraccion.
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FRACCIONES MIXTAS.

Material:para cada equipo una tira de cartoncillo
de 12 por 3 cm y una tira de un metro de largo
por 3 cm de ancho.Para todo el grupo,una tira
de 18 por 3 cm la que permanecera oculta
mientras los nifios resuelven el problema.
1.Javier y sus cuatro amigos se repartieron
cuatro chocolates.A todos les tocaron las dos
terceras partes de un chocolate.

El pedazo que le tocé a cada nifio es igual a la
tira de cartoncillo mas chica.¢De qué tamafio
eran los chocolates enteros?___.De un
chocolate sobré6 un pedazo,,qué parte del
chocolate representa ese pedazo?.;Qué cantidad
de chocolate se comieron Javier y sus
amigos?__ ¢Cuéntos chocolates enteros se
comieron?.Expresa los resultados en fraccion.

SUMA DE FRACCIONES.

Material:unjuego de 30 cartas para cada equipo.Las
cartas deben llevar en el reverso una fracciéon que,al
sumarse o restarse con la del anverso, de como
resultado 1.

Actividades:

1-Se reunen por equipos y revuelven las tarjetas
colocandolas una sobre otra con el mismo color hacia el
mismo lado.

2-Por turnos, cada alumno toma una carta y dice cual
debe ser la fraccion del reverso para que la suma sea
uno.Voltea la carta y verifica si acerto.Si acierta se
queda con la carta, si no la coloca nuevamente debajo
de las demas. Gana el alumno que retina mas tarjetas.
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SUMA DE FRACCIONES.

1-Tenemos cinco segmentos que miden
respectivamente 4 cm, 6.5 cm, 2 cm, 5 cm, 3
cm. y la longitud de la unidad de 6 cm. Trazalos.
a-.Utilizando la unidad dada determinen la
medida de cada uno de los segmentos dibujados.
b-.Gradien una recta utilizando la unidad

El punto A es cero. '
c-.Ubiquen la medida de cada segmento
marcado sobre la recta.

d-.Asignen un numero fraccionario a cada
punto.

e-.Ordenen de mayor a menor las longitudes de
los segmentos.¢Cual es la diferencia entre el
segmento mas largo y el mas chico?

Problemas:

1.Elias tenia una bolsa con 24 canicas.Le dio la
mitad a Eduardo y un tercio a David.;Qué parte
de las canicas regalé a Elias?¢Qué parte
conservo?.

2.De la casa a la escuela recorro 3/4 de km;si
voy por el mercado recorré 2/5 de km.¢Cual de
los dos recorridos es el méas corto?.Calcular la
diferencia entre ambos.

3.Ana se comi6 3/8 de las galletas y Nina
2/6.¢Qué parte de las galletas se comieron?.Y si
quedan siete galletas,¢cudntas habia al
principio?
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SUMA DE FRACCIONES CON IGUAL
DENOMINADOR.

En este caso solo se suman los numeradores.

El denominador como es el mismo se pasa

8
igual Ejm. o + o= =

4 4
Ejercicios:
2,1 8,3,3_
5 4 4 4
6 4 19 5 1
—_— — = —+ — e
10 10 12 12 12
.1_8_+_4.;3_= "8_1+—42+']—2—=
29 29 92 92 92
i.{.E: 3—4~+—12+1—5—-=
15 15 20 20 20
51 4 84 26 31
—t —= — =t ==
100 100 11 11 11
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SUMA DE FRACCIONES CON DISTINTO
DENOMINADOR.

En este caso se deben convertir las fracciones a
otras con igual denominador y entonces realizar

la sumg.Ejemplo:
3 1 6+5 11

a)Multiplicar los denominadores para obtener
el comun denominador.

b)El comun denominador se divide entre el
primer denominador y el resultado se
multiplica por el numerador.

c)Se repite el paso anterior en cada fraccién que
tenga la suma.

d)Se realiza la suma.
NOTA:cuando en una suma o en una resta de fracciones con
distinto denominador estos son multiplos el denominador

comun sera el multiplo mésgrande.Ejemplo:—; + Lkl

8 8 8

Ejercicios:

4 3 1 2 3
—+ == —+ —+ ==
5 4 2 3 4

15 3 2 4 3
—+ == —+ —+ —=
8 9 3 5 4

4 5 5 2 8
—+ == S =+ —=
6 8 6 9 12
3 4 4 3 5
—_ -t — = —+—+———=
5 9 10 " 5 15
8 2 4 3 5
-+ —= —+ —+ ==
7 17 9 4 8
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SUMA DE FRACCIONES MIXTAS CON IGUALY

DISTINTO DENOMINADOR.

Si tienen igual denominador:

aJse suman los enteros.

b)se suman las fracciones y en su caso se
convierten a enteros.

c)se anota el comun denominador.

Ejemplo: 2% + 4§= 6§= 7

Si tienen distinto denominador

a)Los enteros se suman.

b)Las fracciones se suman considerandolas
como suma de fracciones con distinto
denominador y su resultado se convierte a
enteros en caso de resultar una fraccién
impropia.

5 .1 5 1 15+8 23

1 A=-+T-=(4+D+E+)=11+(—)=11=
Ejemplo: g '3 @4+7 (8 3) (24) 4
Ejercicios:

3—]+152= 12§+3—5—+6§=

4 4 4 12 6
2—1+3§+42= 5—1§+72=

4 8 16 18 15
S246a+22= Lol

3 9 8 20 7

82+7§= 6§+—7-=

3 4 7 10

9i+3-§= ]_4_+_4_+SE=

16 11 15 3 25
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RESTA DE FRACCIONES.
Para la resta de fracciones con iqual, distinto

denominador y empleando fracciones mixtas se

procede de la misma forma que con la suma.

Ejercicios:a)lgual denominador.

4 2
3 3
4 _ 35
5 s
53
4 4
4 1
6 6
5 2
8 8
b)Distinto
denominador:
2 o
35
305
38
7 2
3 3
6 2
T 9
ol o

_.
=)
1
u.ln
it

Joo o] L] b |

!

|
I

o

(V)

s _A_
77
7_4_
9 9
4 2
4 4
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12 12
47
20 20
2
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3_

==

5

==
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==

A

c)Mixtas.
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2-Técnica de evaluacién.

La evaluacién es parte importante del proceso
de ensefnanza-aprendizaje, sentando sus bases en
el descubrimiento de las experiencias claras, en
la utilidad de la objetividad y psicomotricidad.

Siendo una de las etapas méas importantes ya
que se conjunta con el diseio de la planeacién
del trabajo, como el llevar a cabo la realizacién de
cuanto se emprendiera, a favor de la
transformacion.

La evaluacién no es una de las formas de
constatacion de todo lo que el alumno debera
lograr de una manera acumulativa, sino de que
realmente se encuentra  consciente de sus
capacidades y de su desarrollo en todos sus
aspectos, y como elemento constituyente de un
grupo determinado, en su contexto social y
delimitado.

Las técnicas de evaluacién son para el
maestro instrumentos indispensables, ya que la
evaluacién es de suma importancia, por que es la
forma de conocer y de revisar todo aquello que los
alumnos obtengan , solamente de esa manera
comprenderemos Yy apreciaremos los logros de
los alumnos y la calidad del trabajo docente.

La evaluacién serd sistematizada como
sinénimo de instruccion, cuya eficacia mejorara
la calidad de los conocimientos adquiridos en la
evaluacion tomandose decisiones provechosas.
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La evaluacién no se concreta a una sola forma
de apreciar al alumno con un solo instrumento,
sino con una gran variedad de instrumentos que,
usados adecuadamente y de acuerdo a las
caracteristicas del grupo, permitan conocerlos
mejor. :

Al utilizar diversas formas de evaluacion se
definen también los alcances y limitaciones en
torno a que puedan surgir una serie de
obstdculos en un momento determinado y si se
logran superar las deficiencias se avanzara
considerablemente, lo que permitirA no solo
calificar al educando, lo cual por lo general se
hace en las escuelas, sino para cumplir con un
requisito en términos de calificar y extender una
evidencia cualitativa.

a)Evaluacion del conocimiento.

En este mismo capitulo al presentar la
técnica de trabajo, deje establecido en el apartado
C de la pagina 39 que la evaluacién del
conocimiento la realizaria tanto en forma grupal
como individual tomando en cuenta que los
procesos de evaluacién deben ser constantes,
ademas de que son indicadores de la
aproximaciéon del nifio al conocimiento y no
perdiendo de vista que las recomendaciones
didacticas del grado sugieren que el alumno
participe en su evaluacion como medio para
lograr interesarle y hacerle consciente de sus

logros y deficiencias.
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b)Evaluacién de aptitudes y caracteristicas

Pero ademas de evaluar el conocimiento
debemos también evaluar los rasgos de
personalidad y de aptitud de nuestros alumnos
como medio de conocerlos mejor y apreciar en
toda su dimension sus caracteristicas personales.

Para ello presento el instrumento que emplee
en este apartado pensando en que la evaluacién
de este tipo de rasgos complementa la evaluacién
del conocimiento.Escala estimativa de aptitudes y
rasgos personales,

Alumno Grado Fech

1’Asis:eomregmaﬁdada1amﬂa NN
2}kmeadoyserranncnelmpo RN | N
3quﬁaalah1rpeaackia1ﬂaydelamxda 1
4Cam'vas.sutﬂes en buen estado [ JI
5|_anieopmnn'arrmtemmscbbaes il
!E)smidathsoypﬂcmmwsu'abeg'os ,
Oiatxxaacrxmvarlosuulacb usocxxnm !
BRwaaﬁemmalotpesel'ammdmﬂa _
9 s disdiplinedo y acomedido BEEED
10, Destara por o laborioso y perseverante R P! )
11 Bs responsahle en el curmplimiento de sus deberes | '
12 Respeta les normes de los juegps BNEE
13 E)mtajmgyswg'ososywdﬂnos ‘ r ["_" -
{Pa:-uapamlasdlscusmdedme NN .
15 |Se ireeresa por publicaciones dertificas |
1§Eqnsacn1d&uidxis.sichas |
_i%maummwmlonemﬁm L |___
18 Qdlabora en actividades colectivas i _j’____: =

19 Hace amistades facilmente
20 Es alegre, jovial y comumicativo o
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Con esta técnica se toman en cuenta las metas
relativas a habitos y actitudes del alumno,
favorables a la evaluacién ampliada, concepto
que incluye la evaluacién de rasgos personales y
de los conocimientos.

Claro que el observar la conducta y
evolucién personal de los alumnos no es cosa de
un dia, debe realizarse durante todo el ciclo
escolar.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES
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Al terminar este modesto trabajo me encontre
con que puedo establecer las conclusiones del
mismo de la siguiente forma:

1.E]l alumno debe contar con la disposicién para
participar en equipo y no solo dejar que otros
hagan el trabajo.

2.E1 docente debe propiciar la participacién
activa del alumno en la clase no solo pensando
en que la mecanica del fichero, por ejemplo, es
tiempo perdido por no presentar, el nifio, los
conocimientos definidos en el momento. Debemos
apreciar que permitiendo la accién del alumno
este encontrara por si mismo el conocimiento o
por lo menos la nociéon del mismo, lo que le
permitira que cuando se de la explicacién mas
formal de la mecanica de la matematica los
conceptos que se le presenten los pueda asociar a
su realidad y ya no tener lagunas provocadas por
la incomprension de los conceptos.

3.Es de suma importancia que el alumno se
alimente, ante esto los docentes poco podemos
hacer para remediarlo como no sea llamando a
los padres para hacerselos notar . Aqui podemos
parodiar un dicho famoso en las escuelas y decir
que el conocimiento sin alimento no entra.

4.Por parte de las autoridades educativas debe
propiciarse el que los docentes podamos en
verdad intercambiar experiencias como medio de
alcanzar un cambio favorable en la actividad
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docente y no solo que se permita intercambiar
experiencias, sino que nos permitan en verdad el
aplicarlas.En esto debo puntualizar que dentro y
fuera de la escuela el concepto predominante es
que hay que cumplir con el programa de estudios
y muchos padres de familia, al buscar el docente
que sus alumnos logren los conocimientos de
otra forma, creen que el docente es muy comodo
y no trabaja por que el alumno no presenta la
resolucion usual y mecanica de los
conocimientos. Creo sinceramente que se pueden
compaginar las dos formas.

5.0tro punto a marcar es que la responsabilidad
del proceso ensefianza-aprendizaje debe
entenderse que es compartida en forma tripartita:
padres,alumnos y docentes. Quien no lo vea asi
provocara que no pueda darse.

6.Por ultimo debo remarcar que la experiencia
lograda al usar las fichas de trabajo que aqui
presente para la enseflanza de un aspecto
especifico de las mateméaticas tiene, en mi
concepcidén particular y con la muestra de lo
aprendido por mis alumnos, un balance
altamente positivo aiin cuando a los ejercicios
propuestos en las fichas se les agregaron maéas
sobre la marcha.
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TITULO
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