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INTRODUCCION

En el campo educativo hemos podido observar con frecuencia que el juicio pedagogico se ha
encaminado a encontrar la mejor forma de ensefiar a leer y escribir para cumplir con una tarea
que la sociedad asigna a la escuela : la alfabetizacion.

Sin embargo, podemos ver que la realizacién de tal tarea ain se encuentra alejada de lo que
podria considerarse una respuesta efectiva a esta demanda social, ya que los resultados de
diversas investigaciones reflejan altos indices de reprobacion y desercion escolar existentes en
nuestro pais.

El presente trabajo tiene como proposito ofrecer a los maestros de educacion primaria los
fundamentos teéricos en los cuales se basa el Método Complementario de Lecto-Escritura
“Sarita” y demostrar asi que a pesar de haberse estructurado en cierta forma de manera
empirica tiene los apoyos tedricos suficientes para que su aplicacién en los planteles escolares
sea aceptada y recomendada.

Otra de las finalidades por la cual se elabor6 esta tesis, responde a un compromiso fraternal
para con el autor y la coautora del método “Sarita”, quienes a lo largo de su vida profesional
han aportado su saber y experiencia sin ningin egoismo al magisterio y que ha fructificado en
beneficio de la nifiez mexicana. Ahora, la responsabilidad de hacerla continua le confiere a la
autora de este documento pedagbgico, aportando las modificaciones oportunas que el mismo
avance de la ciencia y tecnologia exige ; sin que esto implique que el presente trabajo no pueda
ser complementado con otras teorias y alternativas pedagogicas.

Este documento quedd estructurado por capitulos como unidades que integran un todo.
Estos a su vez tienen subtemas que al conjuntarse dan como resultado un mayor conocimiento
del tema.

En el primer capitulo se presenta una investigacion acerca de los diversos métodos que se
han utilizado en México para apoyar el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura.
Del mismo modo, se hace un andlisis de los tipos de marcha que siguen en general los métodos

y que ayudan a su clasificacion.



El segundo capitulo contiene una retrospectiva del método “Sarita”, asi como un detallado
analisis de su estructura y del tipo de marcha que sigue a lo largo de su aplicacién en el trabajo
docente.

En el tercer capitulo se plantea la fundamentacion teérica que pretende apoyar al método.
Este se inicia con anélisis de su estructura ecléctica para posteriormente analizar cada una de
las etapas de su aplicacion que presenta el método y llegar a los fundamentos tedricos que se
perciben a lo largo de su desarrollo. Dichas teorias son: la Teorfa de la Imstruccién, la
Tecnologia Educativa y la Educacién Tecnocratica.

Sugerencias, es el titulo del cuarto capitulo de esta tesis, en el cual se dan algunas

alternativas didécticas de modificacion para su enriquecimiento.



CAPITULO 1



L. Métodos para Ia enseiianza de la lecto-escritura.

Considerando que el hombre es por naturaleza un ente social que se relaciona e interactiia
con sus semejantes, surge en €l la necesidad de comunicarse; cabe mencionar que la
comunicacion puede entenderse como el proceso que posibilita el intercambio de significados
entre los sujetos por medio de convenciones sistematizadas , tales como las diversas técnicas
de transmision impresas, orales o visuales que difunden informacién.! Entre éstas las formas de
comunicacion el hombre invent6 la escritura como una expresion visual de comunicacion oral.

Esta necesidad de comunicacion visual o escrita, surge desde la existencia del hombre
primitivo, ya que, dependiendo de la época en que se ubique, existen gran diversidad de
manifestaciones de escritura. Se pueden citar ejemplos tales como la escritur pictografica e
‘ ideografica , en la que el signo sugiere unicamente el nombre de lo representado .

Conforme transcurre la historia humana, la escritura atraviesa por un .proceso de
perfeccionamiento hacia formas mas precisas y objetivas que permitieran una fhcil
comunicacion escrita. Es asi como se evolucion6 la escritura, hasta llegar a la representacion de
sonidos tinicos y especificos surgiendo de esta manera la escritura fonénica.

Es a partir de la escritura fonética como aparece la escritura alfabética, que se puede
considerar adecuadamente como el producto acabado y perfecto de esta larga cadena
evolutiva.”

Por lo anterior, la escritura es el producto del trabajo creativo del hombre, que tomando
como base su conocimiento de la lengua oral y las necesidades de comunicacion, construye un
sistema de representacion grafica, permitiéndole comunicarse a través del tiempo y el espacio.

El eje central de la comunicacion es el lenguaje humano, entendiéndose por éste a la
capacidad lingiiistica que el hombre posee y que aparece como un vehiculo del pensamiento a
través del cual se comunica con sus semejantes por medio de la lengua. La lengua es un sistema
de signos orales o escritos utilizados por un grupo humano para comunicar experiencias,

expresar y transmitir a los demas sus impresiones y vivencias .

1José A. N.y Co. Gran Enciclopedia Ternatica de la Educacion, 1986, p. 9-11
ZA. C., Moorhouse. Historia del alfabeto, 1987, p. 11




El ser humano aprende a hablar, es decir, a utilizar en forma individual la lengua, lo que
le permite expresar sus pensamientos e ideas por medio de la palabra, por la simple imitacion
de las actividades de otros seres que lo rodean semejantes a él y a quienes oye pronunciar
palabras cuyo significado desconoce; pero la reiterada pronunciacion de esas palabras referidas
siempre al mismo objeto, determina en la mente de quienes le escucha la formacién de una
imagen, esquema o idea de ese objeto o hecho. Bs de esta manera como cualquier nifio en
condiciones normales tiene la capacidad para adquirir la lengua humana unida con la interaccion
lingiiistica de los adultos.

El primer momento en que el nifio tiene contacto con el sistema de lengua, es en el seno del
hogar, es aqui donde el hombre aprende a hablar. El aprendizaje de la lengua oral del nifio esta
en funcidn directa de la relacién que tenga con los adultos y los seres con quien interactiia
cotidianamente, entre los que destaca principalmente la madre. Es en esta interaccion donde se
presenta el didlogo, el cual consiste en una comunicacion directa o facil entre dos o mas
personas en donde se presentan hechos y opiniones de un modo informal.”

Como se puede apreciar la apropiacion del lenguaje oral se da de manera informal, es decir,
por medio de las interacciones sociales. Esto no sucede del mismo modo con el lenguaje
escrito, ya que su ensefianza y aprendizaje requiere de un proceso mas formal y consciente, lo
que implica manejar una etodologia que conlleve a la adquisicion y dominio de la lengua
escrita. El aprendizaje formal de la lectura y de la escritura son actividades que tienen lugar en
la escuela y que son ensefiadas por los maestros a través de un orden de actividades

pedagogicas.

A. Antecedentes de los métodos utilizados en México.

En México se han utilizado diversos métodos que apoyan el proceso ensefianza-aprendizaje
de la escritura y lectura. Esta gran diversidad de metodologias van desde el deletreo y silabeo,
hasta los llamados globales, pasando por los fonéticos. En nuestro pais se inicia la ensefianza
de la lecto-escritura con el Silabario de San Miguel y el Mantilla No. 1. Ambos métodos son
representativos del deletreo y fueron usados en México en el siglo pasado. El Silabario de San

Miguel fue editado por E. Guerrero y se le atribuye al P. Nicolas Garcia de San Vicente; se



compone de treinta y ocho lecciones o ejercicios, de las cuales en la 1* leccién aparecen las
cinco vocales, en letra impresa, ordenadas en cinco series distintas para memorizarlas en forma
horizontal y vertical. En la leccién 2 se presentan las consonantes /b/, /f/, /m/, /p/ y v/, y abajo
de cada una de ellas, formando columnas, las silabas que se integran con la consonante y cada

una de las cinco vocales.

b f m p v
ba fa ma pa va
be fe me pe ve
bi fi mi pi vi
bo fo mo po VO
bu fu mu pu vu

En las lecciones subsecuentes presentan las demas consonantes combinindolas son las
vocales y posteriormente se combinan para formar palabras. Su origen, como su nombre lo
indica, es religioso, y en la dltima hoja aparece un catecismo breve; se utilizo para ensefiar en
las escuelas parroquiales y religiosas en general, y con él aprendieron a leer millones de
mexicanos, espafioles e hispanoamericanos. Por otra parte, el método Mantilla No. 1 es de
origen espafiol y comienza a usarse en nuestro pais durante el siglo pasado; su autor fue Luis
F. Mantilla. Este método est4 constituido por noventa y cinco lecciones para la ensefianza de la
lecto-escritura adornado por 147 grabados en negro, ademds contiene lecciones de moral y
urbanidad. Las hojas iniciales del Mantilla No. 1 estin divididas en tres columnas. En la
primera aparecen las letras mayusculas impresas en tamafio grande y encasilladas, con un dibujo
de fondo representativo de cada inicial. En la columna del centro y coincidiendo con cada
mayiscula, aparecen, en letras minasculas y luego en mayusculas, palabras que comienzan con
la letra correspondiente del alfabeto, y en la columna de la derecha se presentan dibujos
grabados de las cosas, animales y personas correspondientes a las palabras de la columna

central. La leccion I presenta las vocales mindsculas impresas en el orden acostumbrado y el

> José, A. N. y Co. Gran Enciclopedia Tematica de la Educacion, 1986, p. 404




alfabeto mindsculo también impreso. La leccion II muestra una larga serie de silabas de dos
letras, directas, y haciendo entrar en ellas todas las letras del alfabeto impreso mintsculo. En las
siguientes lecciones se introducen palabras, frases breves, las silabas inversas simples, diptongos
y nuevamente series de palabras, frases, terminando con una serie de composiciones en prosa y
en verso sobre temas de moral, religion y urbanidad. Siguiendo la cronologia de la evolucion
de los métodos aparecen los Métodos Fonéticos y fue Voel uno de sus primeros realizadores
en Alemania. Este método ensefla cada palabra como un todo, sin estudio previo de sus
elementos fonéticos. Asocia la forma grifica de cada palabra con su significado. En otras
palabras, presenta al nifio el objeto que simboliza la palabra o una representacion grafica del
mismo y hace juegos de lectura para reconocer las palabras, se comienza a realizar la
descomposicion en elementos fonéticos, haciendo después ejercicios de sintesis para buscar
nuevas palabras. Fue el maestro Don Enrique C. Rébsamen el que introdujo en México ese
método con una serie de modificaciones producto de sus experiencia, ya que acentia més los
aspectos del fonetismo y selecciona una serie de palabras clave muy familiares a los intereses
del nifio. Esta adaptacion se publicé en diciembre de 1899, en el libro que denomind "Guia
Metodolégica de la Ensefianza de la Escritura y Lectura”.’

En 1908 Gregorio Torres Quintero, publica su "Guia del Método Onomatopéyico" y se
pronuncia de una manera“decisiva en favor de la sintesis, por el cambio del fonetismo, pero
introduciendo como novedad la onomatopeya en los senidos, en donde se emplean los sonidos
de las letras y no sus nombres; dicho sonido se obtiene de la imitacion fonética de los ruidos y
voces producidas por los hombres, animales y cosas. El Método del maestro Torres Quintero
ha sido el mas usado en México.

Alrededor de 1925 surgen los Métodos Silabicos donde se emplean como unidades claves
las silabas que después se combinan en palabras y frases. En sus primeras formas, se elaboraban
cartillas para la ejercitacion mecanica en el reconocimiento y pronunciacion de las silabas.
Como ejemplo de este tipo de método se puede citar "El Método de Lectura-Escritura" del
Proft. Francisco Hidalgo en donde su procedimiento silabico de lectura lo gradu6 del siguiente

modo: 1. Vocales y sus combinaciones, II. Silabas directas simples y sus combinaciones en

;Antonio, Barbosa Heldl. Cémo han aprendido a leer y escribir los mexicanos, 1988, p. 27-32
idem. p. 35




palabras y frases, III. Silabas inversas simples y sus combinaciones en palabras y frases, 1V.
Silabas mixtas simples y sus combinaciones en palabras y frases, V. Silabas directas compuesta
y sus combinaciones en palabras y frases, V1. Silabas inversas compuestas y sus combinaciones
con palabras y frases, VIL. Conocimiento del alfabeto, letras mayusculas y signos ortograficos,
IX. Lectura corriente, X. Escritura caligrafica.®

A partir de 1921 proliferan en nuestro pais los Métodos Globales, los cuales estin
fundamentados en cuatro principios privativos que los justifica: 1) el concepto de la
globalizacién; 2) la percepcion visual como actividad dominante; 3) lectura de ideas; 4) el
carécter natural del proceso implicado en la lectura global.” Este tipo de métodos aprovechan
los intereses del niffo tomando a la oracion como la unidad en la expresion del pensamiento,

ademas relaciona la ensefianza con el mayor niimero de actividades y funciones del niiio.

B. Definicion de los tipos de marcha.

Debido a esta gran variedad de metodologias, los métodos de lecto-escritura se dividen en
dos grandes clases, segin su tipo de marcha: los métodos de marcha sintética y los métodos de
marcha analitica.

Bertha P. Braslavsky, sefiala que los métodos de marcha sintética se caracterizan por partir
de los elementos minimos de la palabra como las grafias o letras y/o del fonema o sonido de las
mismas, es decir, el nifio aprenderd cada signo de manera aislada que posteriormente
condensara en una lectura tinica, que generalmente es diferente de su lectura particular. De este
modo, este tipo de marcha se basa en la sintesis. En cambio, los métodos de marcha analitica,
parten de las palabras para aprender posteriormente las denominaciones de sus partes o las
sonoridades de sus silabas, es decir, el nifio realiza un |zmé.lisis de los enunciados o palabras para
llegas a los elementos minimos. Este tipo de marcha coloca de repente al nifio al lenguaje
escrito, basandose en el analisis.®

Como se puede apreciar esta autora considera que el tipo de marcha de los métodos para

ensefiar a leer y escribir, se da de manera tnica y pura, es decir, o son sintéticos o analiticos;

8 idem. p. 104

” Bertha, Braslavsky. La querella de los métodos en la ensefianza de la lectura, 1962, p. 59
8 |dem. p. 21-22




aunque considera la posibilidad de utilizar la combinacién de ambos, siendo asi una postura
ecléctica.

En cambio Barbosa Heldt, hace una clasificacion mas flexible, pues sefiala que en cuanto a la
marcha, los métodos pueden ser Analiticos-Sintéticos-Analiticos, tomando en cuenta que en
ninguno se presenta con exclusividad el anélisis o la sintesis. Tarde o temprano se llega a
analizar, si se comienza sintetizando; o a sintetizar, si se empieza analizando. Si se habla de
métodos sintéticos y analiticos es porque se hace referencia tan sélo a la manera de iniciar la
ensefianza. Los métodos Sintéticos-Analiticos, parten del elemento letra para construir silabas,
luego palabras y por ultimo frases y oraciones (si es fonético, conviene decir que parten del
sonido). En cambio, algunos de los Analiticos-Sintéticos, parten de la palabra, y otros de frases
y oraciones, para pasar, aunque no en todos los casos, a las silabas y luego a las letras o
sonidos.”

Otros tipos de métodos, lo constituyen los Eclécticos o Combinados, que no son otra cosa
que la conjugacién armoénica de diversos procedimientos de enseflanza que se amalgaman y

conjugan en uno solo conforme las experiencias del autor o maestro.

= Antonio, Barbosa Heldt. Como han aprendido & leer y escribir los mexicanos. 1988, p. 22




CAPITULO 11



IL. Retrospectiva y anilisis del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

A. Antecedentes historicos del método.

El método de lecto-escritura "Sarita" que se presenta en este documento es producto de un
proceso cuidadoso de diagnostico, evaluacion y elaboracién en que participaron el Proft.
Carlos Valentin Carrillo Alonzo y su hija Profra. Sara Maria Carrillo Vega el cual se realizo
para hallar mejores alternativas para la ensefianza de la lectura y la escritura, al identificar los
principales problemas educativos del primer grado de educacion primaria, precisar las
prioridades y definir estrategias para su atencién.

La Profra. Sara Carrillo, establecié como prioridad, después de haber consultado con su
padre en los métodos existentes para la ensefianza de la lecto-escritura, el mejoramiento en la
aplicacion de estrategias que conduzean al educando a la adquisicién del conocimiento de
nuestra lengua.

A partir de esta formulacion, El Profr. Carlos Carrillo se dio a Ia tarea de crear una
metodologia novedosa, en la cual el docente aprovecharia la fantasia caracteristica del nifio en
edad escolar, proponiendo a través de un cuento trece palabras claves que servirian como
generadoras de otras nuevas, ampliando el repertorio de vocablos para la formacién de
enunciados y mas tarde de'textos.

A lo largo del proceso de elaboracion y discusion por parte de los profesores mencionados
(1971), se fue creando la necesidad de fortalecer los conocimientos y habilidades basicas para la
adquisicion de la lectura y la escritura. Para ello, el Profr. Catlos le indica a su hija la manera de
conducir el aprendizaje por medio de las trece palabras clave, aclarandole que en ningun
momento se debe variar el orden de ellas, para no perder la secuencia del cuento, el cual se
repetird cuantas veces sea necesario hasta lograr que el educando haya visualizado e
identificado dichas palabras.

Con esas bases, la Profra. Sarita planifica y programa el siguiente curso escolar 1972-1973,
en la Escuela Primaria Estatal No. 48 "Ignacio Zaragoza" de esta ciudad de Mérida, lugar
conde prestaba sus servicios profesionales, para aplicar la técnica que su padre le habia
otorgado. Sin embargo, con base en su experiencia y conocimiento previo de otros sistemas de

ensefianza de la lecto-escritura, inicia ella, con la ensefianza de las vocales, ya que al
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combinarlas con las silabas directrices de las palabras generadoras, se facilitaria la construccion
de palabras nuevas; del mismo modo considerd necesario ensefiar posterior a las vocales, los
articulos El, el y la, por considerarlos favorecedores en la elaboracion de enunciados.
Seguidamente contindio con el relato del cuento utilizando materiales sugeridos por su padre,
logrando que en ese curso escolar los nifios a su cargo adquirieran con mayor facilidad el
conocimiento de la lectura y la escritura.

Tan alto fue el aprovechamiento de los nifios, que un reportero del periddico "Novedades de
Yucatan®, Profr. Jorge Lara Llanes, (ver anexo 1) padre de familia del grupo de la maestra
Sarita y director de una escuela primaria federal, publico un articulo en el cual hacia alusion a
las bondades del método, sugiriendo la utilizacion de éste para sacar de la marginacion a los
analfabetas y evitar el rezago educativo'®.

El nuevo método para la ensefianza de la lecto-escritura, fue aplicado por la profesora Sarita
Carrillo durante 15 afios (1972-1986) en el aula de la escuela donde inici6 esta valiosa
aportacion didactica para los educadores de primer grado de instruccion primaria,

A partir del afio 1986, con el proposito de observar primero y luego comprobar los
resultados de la aplicacién del método "Sarita” como se denominé, el Supervisor Escolar del
sistema educativo estatal Profr. Victor Manuel Panti Gonzéilez pudo darse cuenta que ¢l
procedimiento que seguid la maestra Sara era un éxito, ya que el resultado arrojé un
aprovechamiento del 95% en el grupo, durante el curso escolar 1985-1986. Con ese informe
llega hasta la Direccion General de Educacion Primaria en el Estado de Yucatén poniendo de
manifiesto su interés para que se conozca la forma de trabajo desarrollada por la Profra. Sara
Maria Carrillo Vega en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura.

El 24 de noviembre de ese mismo afio, la Profra. Alba Isela Aguilar de Marrufo, Directora
General de Educacion, envia a tres de sus colaboradores Profres. José Enrique Ruiz Carrillo,
Eddy Roger Sabido Calderén y Maria del Rosario Montes de Oca Fuentes a entrevistarse con
la maestra Sarita e invitarla a formar parte de la mesa técnica de la Secretaria de Educacion
Publica y darle a conocer el interés de la Direccion General para aplicar su método en las

escuelas del sistema estatal.

*® Lianes Lara Jorge, "Notable método de lectura-escritura en la 1. Zaragoza", 5 de febrero de 1973,
Mérida, Yuc. Mex. p. 2, local.
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En enero del afio 1987, dan inicio las asesorias técnicas a los profesores de los primeros
grados, realizindose en la Escuela Primaria Estatal "Eligio Ancona", donde los integrantes de la
Mesa Técnica de la S.E.P. exponen los distintos tipos de métodos para Ja ensefianza de la lecto-
escritura aplicados hasta ese momento; asi como el contenido y estructura de la guia del
maestro y libros del alumno para luego conocer el nuevo método "Sarita", dando las
generalidades de su éxito.

Durante esas asesorias la Profra. Sara Carrillo Vega demostré practicamente la aplicacion de
su método dando clases muestra en tres sesiones, trabajando con los alumnos de un jardin de
nifios cercano al plantel. A lo largo de las sesiones los profesores pudieron constatar los
resultados. Posteriormente se realizd una encuesta para conocer las opiniones de los docentes
acerca del método "Sarita", arrojando resultados positivos, aceptando y aprobando dicha
metodologia.

Con base en este resultado la Direccién General de Educacion toma la iniciativa de
aprovechar la experiencia, respetando el contenido y fondo del método, poniéndolo en practica
de manera experimental en algunos planteles escolares del sistema estatal, durante el periodo de
marzo a junio de 1987, dando como resultado un alto indice de aprovechamiento.

En agosto de 1987, (ver anexo 2) con el subsidio del Gobierno del Estado, la Profra. Alba
Isela Aguilar manda impritir la primera edicion de los tres libros que integran el método: "Guia
para el maestro”, "Cuaderno de trabajo del alumno" y "Libro de lecturas”. Estos libros serian
distribuidos a los maestros y alumnos de primer grado para ser utilizados en el curso escolar
1987-1988 como auxiliares para la ensefianza de la lectura y la escritura'!.

Al afio siguiente, se editaron los libros auxiliares para la aplicacion de dicho método,
distribuyéndose en la 199 escuelas primarias estatales en Yucatan.

En los primero dias del mes de septiembre de ese mismo afio se llevaron acabo las asesorias
del método para los profesores que impartirian el primer grado de todas las zonas escolares del

sistema estatal, por lo que se requirié del apoyo de maestras para dicho fin.

' Johnny , Oliver, "En Septiembre ser4 Aplicado el Método de Lecto-Escritura Sarita”, Diario del
Sureste, 23 de agosto de 1987, Mérida, Yuc, Mex., p. 4, local.0
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Para supervisar y asesorar el seguimiento de la aplicacion del método en las escuelas, la
Direccion de Educacién, proporcioné a cada supervisor escolar un auxiliar que apoyara y
asesorara a los docentes acerca de la aplicacion del mismo.

El método "Sarita" tuvo cinco ediciones subsidiadas por el Gobierno del Estado con el

siguiente tiraje:

o’

ANO LIBROS

GUIA CUADERNO DE TRABAJO LECTURAS
1987 600 16 000 16 000
1988 1 000 18 000 18 000
1989 750 18 500 18 500
1990 1 500 25 000 25 000
1991 1500 25 000 25 000

Como se puede apreciar en el cuadro, el establecimiento oficial en el Sistema Estatal de
Educacion del método de lectura y escritura "Sarita", duré cinco afios.

A partir del ciclo escolar 1992-1993 el Gobierno Estatal dejé de subsidiar la impresion de
los libros del citado método y aunado con la disposicion del Gobierno Federal en el Programa
para la Modernizacion Educativa de dejar en libertad a los profesores de primer grado de elegir
la metodologia para la ensefianza de la adquisicion de nuestra lengua ( lecto-escritura), el
método "Sarita” deja de ser oficial en Yucatan.

Actualmente, el método de lecto-escritura "Sarita" se sigue trabajando en muchas escuelas
primarias estatales, federales e incluso particulares por conviccion propia de los maestros que lo
aplican. Ha sido tal su trascendencia que se ha extendido por diversos estados de la Republica
Mexicana: Campeche, Quintana Roo, Tabasco, Sinaloa, Aguascalientes y- Veracruz. También
fue llevado por el profesor federal progresefio José Argiielles Diaz, hasta Pico de Rivera de los
Angeles California en los Estados Unidos de Norteamérica (ver anexo 3) donde lo trabajé

durante dos afios en una escuela bilingiie para ensefiar a leer y escribir el espafiol'*.

2 comesponsalia de Por Esto, "Profesor Progresefio Difunde el Método Sarita en los E.E.U.U.", Por
Esto, 18 de mayo de 1994, Mérida, Yuc. Mex., p.4 , Progreso.
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Cabe hacer mencion que a partir de que deja de ser oficial el método “Sarita" , la Profra.
Sara Carrillo Vega, manda imprimirlo con sus propios medios econémicos, no sin antes llevar a
cabo un andlisis de su estructura, estableciendo la renovacion de la articulacion de las lecciones
que conforman el método, reduciéndolas de 80 a 36 lecciones, destacando claramente las
capacidades de la lectura y escritura.

Los avances en el terreno cuantitativo y cualitativo con incuestionables, los logros
alcanzados son de gran relevancia; ahora es necesario que la sociedad en su conjunto realice un

esfuerzo para elevar la calidad de la educacion.

B. Estructura del método "Sarita"

El método complementario de lecto-escritura "Sarita", es producto de un largo trabajo y una
amplia experiencia docente; es el resultado de un proceso de diagnostico, evaluacion y
deducciones realizadas en el mismo sitio donde el verdadero maestro aprende a ensefiar: el aula.

El método mencionado, se encuentra estructurado para trabajarlo en 90 dias habiles; sin
embargo, el tiempo sugerido puede ajustarse basdndose en la experiencia de quien lo aplique y
conforme a las necesidades del grupo.

El método est4 integrado actualmente en dos libros: Guia para el Maestro y el Cuaderno de
Ejercicios del Alumno, donde quedan integradas lecturas de textos.

La Guia para el Maestro tiene un solo proposito: ofrecer al docente una forma desglosada y
eficaz de como ensefiar a leer y escribir a los educandos de primer grado de educacién primaria.
A su vez, presenta una serie de consideraciones generales, un cuadro para la secyencia de
contenidos por dias, planes de trabajo para cada dia y algunas sugerencias y observaciones.

El pronéstico de quien ha leido y comentado lo que en esta guia se plantea, es que sera (til y
practico a la mayoria de los profesores, ya que presenta caracteristicas que ¢l usa hoy en dia
pero que en este caso se ajusta de manera sutil a las teorias actuales del proceso educativo
dandole el toque medular al hecho: "La comprension®.

Este método tiene una ventaja que al maestro le interesa mucho, "los resultados son
inmediatos” y ademas pretende ser mas ameno y agradable para el alumno, maestro y padre de
familia, ya que todos formarén parte del proceso de adquisicion de la lectura y la escritura por

parte del nifio, vinculando las actividades realizadas de manera individual o grupal en el aula
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con Jas actividades que el alumno deba realizar en casa con el auxilio de su padres o tutores,
siguiendo solo las instrucciones del profesor de grupo.

Es muy importante que el profesor conozca las recomendaciones generales que enuncian en
la Guia para el Maestro, antes de dar inicio a su labor con los nifios.

Las recomendaciones generales nos indican:

e Darle la debida importancia a los ejercicios de maduracion.

¢ El dictado se inicia desde la primera vocal.

o Continde hasta que tenga la seguridad de que el alumno ha captado lo inmediato anterior.

e Apoye a los deficiente con sutileza.

» Es importante recalcar los sonidos, al pronunciar las palabras.

» Es indispensable que en el grupo exista: comunicacion, aceptacion, atraccion, confianza,
estimulo, amor y cumplimiento.

e Se debe tener siempre, una palabra como apoyo para la ensefianza de cualquier "sonido"
(silaba).

» Debe predominar el trabajo grupal y no el individual.

¢ El material es minimo, pero indispensable.

» Son indispensables la paciencia y la insistencia.

.

¢ Las tareas siempre se manejaran con lo conocido.

* No debe darse tanta importancia a la terminologia gramatical.

e Toda palabra deber4 presentarse con su significado.

¢ La evaluacion debe ser constante.

¢ El dictado, sera una manera de evaluar.

* Se debe conservar el orden de presentacion de las trece palabras directrices.

¢ El cuento debe repetirse dos o tres veces, para insistir en la visualizacion de las palabras.

e Antes de cada palabra nueva se debe relatar el cuento.
La creatividad del docente puede desechar lo monétono y rutinario sustituyéndolo por otros
medios que lo lleven a lo mismo.

Después de haber leido detenidamente las sugerencias generales, el docente podra iniciar la

aplicacion y desarrollo del método "Sarita" teniendo en cuenta que se presenta en cinco etapas:
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I. Madurez.

- Identificacion, pronunciacion, modelado, construccion y dibujo de las cinco vocales
maytsculas y mintisculas como parte de una palabra.

- Identificacion y pronunciacion, modelado, construccién y dibujo de los articulos El, el y la
como parte de un enunciado.

II. Narracién motivadora.

- Presentacion de un relato que contiene trece palabras clave (directrices): gato, ratita, saco,
taza, bota, llave, foco, ufia, dedo, cara, perro, conejo y lima.

- Enseflanza de las dos primeras palabras directrices: gato y lima. Se sigue la misma
secuencia para la presentacion de las siguientes.

1. Anélisis.

- Se analizan las palabras en silabas (sonidos) apoyindose en las palabras directrices,
generadoras de otras nuevas.

1V. Sintesis.

- Reafirmacion de 1a lectura.

V. Prictica.

- Se realizan précticas de lectura.

Como se puede apreciar en la presentacion general de las cinco etapas de aplicacion y
desarrollo del método, entre sus bondades estan que con la visualizacion de las palabras atiende
a la ortografia, con los ejercicios continuos de dictado en sus diferentes modalidades logra el
analisis y 1a sintesis en la creacion de nuevas palabras y la comprension de las mismas en textos
diversos al aplicar la lectura.

Cabe mencionar, que la Guia para el Maestro ofrece también, modelos para el material
didéctico, canciones para la estimulacion del lenguaje y la memoria, ejercicios para el trazo
correcto de las letras, asf como también presenta formas de evaluar el trabajo; el método usa
ademas la retroalimentacion y el fonetismo para apoyar aun mas la adquisicion de la lecto-
escritura. En ésta se encuentra igualmente, la secuencia de los contenidos a desarrollar en el

método. (ver anexo 4).
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Como se ha hecho mencién al principio de este apartado, la secuencia y el tiempo sugerido
en ¢l cuadro de contenidos puede ajustarse basandose en la experiencia de quien lo aplique y
conforme a las necesidades del grupo.

En los planes de trabajo para cada dia que contiene la Guia para el Maestro, se especifican
los objetivos o propdsitos de la sesion, asi como las actividades a desarrollar en el aula, las
cuales pueden ser reforzadas por otras que sutjan de la creatividad del educador siempre y
cuando conduzcan al mismo fin. También se indica en el plan diario, la tarea que el alumno
desarrollari en la casa.

Despugés del planteamiento de las actividades a desarrollar durante cada sesién y de indicar la
tarea para la casa, se enuncian algunas sugerencias y recomendaciones para la mejor aplicacion
y aprovechamiento del proceso didéctico.

Entre las sugerencias que se enuncian se encuentran;

1. Como actividad de primer orden se recomienda que el maestro dialogue con los padres de
familia o tutores a efecto de pedirles la vigilancia y auxilio al nifio en las tareas que el docente
marque para la casa, siguiendo Ginicamente las instrucciones que dé el profesor; que disponga
de materiales como: hojas en blanco, resistol, revistas, periodicos y tijeras.

2. Se recomienda utilizar el término "sonido", en lugar de silaba.

3. El dictado puede realizarse de varias maneras: con plastilina, con palillos, dibujando o
construyendo con semillas, etc.

4. Considerando que el alumno, al llegar al décimo tercer dia ya adquiri6 el conocimiento de
los articulos y vocales como parte de las palabras, la retroalimentacion a partir del décimo
cuarto dia se realizar4 utilizando enunciados escritos en el pizarrén o en su libro de ejercicios y
ya no en carteles enmarcados con la figura.

Las sugerencias anteriores se han derivado de la experiencia en la aplicacion del método
durante 15 afios, demostrando que con ellas se logra un mejor aprovechamiento en la
adquisicion de la lecto-escritura.

Posterior al planteamiento del plan diario de actividades contenido en la Guia para el
Maestro, se exponen sugerencias para la escritura con letra scrip, sefialando la ventaja de ésta
por estar compuesta de trazos simples: lineas rectas, circulos y semicirculos. Incluye también la

metodologia y los ejercicios caligraficos bésicos para la ensefianza de dicha letra. (ver anexo 5)
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En la propia Guia, se ejemplifican algunos materiales didacticos (l4minas) para presentar
ante los alumnos y facilitar la identificacion de las vocales y articulos (ver anexo 6); asi como
también se sugieren canciones para la afirmacion de las cinco vocales, estimular el lenguaje,
atencién y memoria, para desarrollar los aspectos y/o conductas prenuméricas al interpretar la
cancion aconsejada para la ensefianza de las maytsculas y mintisculas. (ver anexo 7)

Se indica presentar por medio de carteles enmarcados con la figura que presente su
significado en color naranja (ver anexo 8) las trece palabras directrices del cuento "El gato y la
ratita", narracion que se hard cuando el alumno haya concluido la fase de visualizacion de las
vocales mayasculas y mindsculas y los articulos. Posteriormente a la presentacion de dichos
carteles con borde naranja, se aconseja presentar ante el educando nuevos carteles sin el borde,
pero respetando la forma de presentacion de las palabras cuando tenian el borde naranja,
porque asi son vistas por el nifio cuando usa los anteojos. (ver anexo 9)

Los lentes mencionados permiten la desaparicion del borde naranja de las palabras
directrices cuando el nifio los usa. La Guia, presenta un modelo con las medidas originales; es
importante recalcar que los anteojos estan hechos con cartulina y papel celofan de color rojo
(indispensable) doble. (ver anexo 10)

Dentro de la estructura de la Guia para el Maestro del método complementario de lecto-
escritura "Sarita", se proporcionan ejemplos o modelos que se sugieren para la ensefianza de los
"sonidos" (silabas) sa, se, si, so, su; za, ze, zi, zo ,zu, ce, ci; Na, Ne, Ni, No, Nu; na, ne, ni, no,
nu; Ma, Me, Mi, Mo, Mu; ma, me, mi, mo, mu, ya, ye, yi, yo, yu; lia, lle, 1ii, llo, llu, asf como
un ¢jemplo de co6mo se pueden elaborar los naipes para el juego de "Loteria" que se indica y
aconseja realizar para retroalimentar los conocimientos. (ver anexo 11)

El método complementario de lecto-escritura "Sarita”, es un Método Ecléctico, iniciando su
marcha en forma analitica que a primera vista parece ser sintético, ya que se comienza con las
vocales y los articulos, pero éstos son requisitos para la fase de la narracién del cuento y
tampoco es un método silabico puro ya que no se ensefian las familias silabicas por si solas, sino
que se toma la palabra directriz que la contenga para analizar, aislando la silaba deseada y con
base en ello, se ensefia la familia silébica; a partir de éstas el nifio construye nuevas palabras

utilizando los cuadritos que se proponen en la Guia que contienen los articulos, las vocales y
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las distintas silabas que se hayan trabajado para que las combinen y formen palabras y oraciones
que tengan un mayor sentido para el nifio.

Lo importante de la utilizacion de este método, se manifiesta en una concientizaciéon y
convencimiento del maestro que lo trabaja. Es un método que se apega a las innovaciones del
momento en que se vive.

El Prof. Carlos Valentin Carrillo Alonzo y su hija Profra. Sara Maria Carrillo Vega,
responsables de este sistema de ensefianza de la lecto-escritura, siempre han manifestado que
con €l no se pretende resolver en forma completa los diversos problemas que se presentan en
este proceso. Muy satisfechos estarian so los maestros obtienen con este método, un auxiliar en

su dificil labor educativa.

C. Marcha del método.

La comunicacion es el eje central de nuestra sociedad; adem4s de la lengua, existen diversos
sistemas que pueden tener funcion comunicativa; algunos de ellos creados por el hombre, como
el sistema de luces del semaforo que todo automovilista necesita conocer o el sistema de sefias
que usan los sordos. Existen otros sistemas de comunicacién como la escritura que permiten al
hombre comunicarse a través del tiempo y del espacio.

Todo ser humano, en tondiciones normales, tiene la facultad para adquirir una lengua, a
través de la cual puede expresar sus creatividad y més adn adquirir un sistema de
representacion de su lengua, en este caso, la escritura.

El conocimiento que los hablantes tienen de su lengua se le denomina competencia. En ésta
se encuentran registrados los significados de los elementos Iéxicos y las reglas combinatorias lo
cual permite al hablante interpretar construcciones mayores ain nunca antes las haya
escuchado. |

La competencia se estructura en tres niveles o componentes:

* El componente fonologico, donde se encuentran registrados los fonemas y las reglas para
combinarlos en secuencias posibles de silabas y palabras.

* El componente sintctico, donde se encuentran registrados los elementos léxicos y las

reglas combinatorias para construir oraciones.
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eEl componente semantico donde se encuentran registrados los significados de los
elementos léxicos y las reglas para combinar estos significados permitiendo interpretar
oraciones.

El que la competencia se describa de esta manera, no implica que se conciba a cada
componente de forma aislada; en realidad cada elemento de un componente tiene valor
lingiiistico por la relacion que mantiene no sdlo con los otros elementos del mismo
componente, sino también con los demds elementos de los otros.

Cada oraci6n, en cualquier lengua, se divide o articula en unidades menores con significado,
frases, palabras y las unidades minimas con significado: los morfemas; al seguir dividiendo estas
unidades sin significado: los fonemas.

Por esta razon se dice que la lengua humana es doblemente articulada; en la primera
articulacidn tenemos unidades con significado;, en la segunda articulacion, unidades sin
significado.

A diferencia de la adquisicion del sistema de la lengua, el aprendizaje del sistema de escritura
se realiza de manera consciente, sin embargo, tanto al escribir como al leer acudimos al sistema
de la lengua para poder estructurar e interpretar las cadenas graficas, de otra manera careceria
de significado y no serian la representacion de la lengua.

Debido a la comprension de los elementos que estructuran la competencia comunicativa,
surge gran variedad de metodologias para la ensefianza de la lecto-escritura en espafiol. Estos
métodos como ya se ha hecho mencion en el capitulo 1, se dividen en dos clases, segiin sea el
tipo de marcha que sigan: métodos de marcha sintética y métodos de marcha analitica.

El método complementario de lecto-escritura "Sarita”, se caracteriza por seguir la marcha
analitica, aunque a simple vista parece ser sintética y que si se descuida el cumplimiento de las
indicaciones podria ser silabica.

El método es analitico, porque parte de la presentacion de un cuento que contiene trece
palabras generadoras que permitirdn posteriormente a su visualizacién, aprender las
denominaciones de sus partes o las sonoridades de sus silabas, es decir, el educando realiza un
anélisis de los enunciados o palabras para llegar a los elementos minimos. Esta marcha coloca al

nifio frente al lenguaje escrito, basandose en el analisis.
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Cabe mencionar que el método "Sarita” en muchas ocasiones ha sido calificado como un
método de marcha sintética, sin tomar en cuenta que en ningtin método se presenta inicamente
la sintesis o el analisis, ya que en algin momento de su desarrollo se llega al analisis si se
comienza sintetizando; 0 a sinteiizar si se inicia analizando.

Se sefiala que el sistema de lecto-escritura "Sarita" es de marcha sintética en su ensefianza
inicial, ya que la Profra. Sara Carrillo Vega, coautora del método, antes de iniciar el método
que su padre le confiara, considerd necesario comenzar con la ensefianza de las vocales, puesto
que con base en su experiencia, se dio cuenta que al combinarlas con las palabras directrices del
cuento podria formar con mayor facilidad otras nuevas. Del mismo modo considerd pertinente
ensefiar posterior a las vocales, los articulos El, el y la, porque lo que perseguia era que los
educandos leyeran enunciados y més tarde textos.

Una vez dominada esta primera fase, continiia la ensefianza de la lecto-escritura a través de
la marcha analitica, conteniendo implicitos de los niveles de la competencia comunicativa,
entrando de lleno a la narracion del cuento para después analizar y extraer las trece palabras
directrices.

Para un mejor entendimiento del tipo de marcha que sigue el método "Sarita", se desarrolla a
continuaci6n la forma de aplicacion (accion pedagédgica) de los contenidos que abarca:

Enseiianza de Ia /A/ y\de Ia /a/.

A través de un didlogo el alumno conocera los nombres de sus compaiieros y el del maestro,
a la vez que los demas conoceréan el suyo. Esto con la finalidad de integrar el grupo y darle
nombre a la primera vocal (A) asi como se le da nombre a cualquier persona, animal o cosa.

Para trabaja la vocal /A/, /a/ el profesor deberd presentar ante los alumnos, carteles con
figuras que inicien con dicha vocal, teniendo debajo de la ilustracion el nombre
correspondiente, resaltando con un color distinto al resto de la palabra, la vocal que interesa
que conozca el nifio. Se sugiere esto, por considerarlo como una manera de fijar la atencion del
nifio al objetivo.

Es importante mencionar, que los términos que se utilizaran para su ensefianza seran: "/A/,
grande” y "/a/, chica", ya que en la ubicacion espacial del nifio éstos términos son de mayor
comprension para él pues tiene como referencia el tamafio de las cosas, es decir, se utilizaran

como sinénimos de mayiscula y mindscuta. Esto no quiere decir que éstos concepto



21

gramaticales no se vayan a utilizar, porque legara el momento en que se les explicara que las
grandes son las mayusculas y las chicas las minisculas. Cuando se les aclare, es porque el
maestro, de alli en adelante, usara Gnicamente las palabras: mayGscula y mimiscula,

Posteriormente, el docente conducira a la ejercitacion de la pronunciacion de la vocal /A/,
/a/, como parte de una palabra. Luego dibujara en el aire la forma de la vocal, para después los
alumnos lo hagan en forma grupal € individual.

El docente podra conducir el reforzamiento del aprendizaje de 1a vocal /A/, /a/ con diversas
actividades: modelado con plastilina y/o estambre, dibujando, pintando y repintando la forma de
la vocal, siempre en la direccién adecuada para el trazo de 1a vocal en letra script. Sin entrar en
detalles se le puede mostrar al nifio, los distintos tipos de letras que utilizan las revistas y
periodicos.

Cabe mencionar que la ensefianza y ejercitacion del trazo de las vocales se conjuga con
ejercicios de maduracion de motricidad fina.

Seguidamente de realizar las actividades de dibujo, modelado, etc., el alumno debera dibujar
la vocal /A/ grande y /a/ chica (mayudscula y mintscula) en el cuaderno de trabajo.

Todas las actividades descritas anteriormente pueden ser reforzadas segiin la creatividad del
docente que aplique el método.

Se sugiere como tarea para la casa, recortar de periodicos y revistas la vocal /A/, /a/ y
pegarlas en una hoja en blanco.

Antes de continuar con la ensefianza de la vocal /E/, /e/ el profesor debera evaluar la tarea
de la casa, reafirmar el conocimiento de la /A/, /a/ por medio de dictado y elaborar con los
nifios los dos primeros cuadritos (naipes) que contengan las vocales vistas guardandolos en un
sobre para su uso posterior.

La secuencia para la ensefianza de las demés vocales es la misma, aunque se insiste en que la
iniciativa y creatividad del docente frente al grupo podri evitar la monotonia y rutina,
sustituyendo dichas actividades con otras que conduzcan a lo mismo. Sélo se recomienda
continuar si el alumno ha alcanzado el objetivo inmediato anterior y que las laminas que se
presenten para la identificacion de las vocales, contengan el significado y el significante,

estimulando siempre a los nifios.



El canto educativo "La mar estaba serena” (ver anexo 12), puede apoyar la ensefianza de la
pronunciacion de las cinco vocales.

Al concluir la visualizacion de las cinco vocales mayasculas y minusculas, se procede a la
ensefianza de los articulos K, el.

El profesor presentard ante los educandos laminas para visualizar el articulo El, el
acompafiadas de un dibujo para que al realizarse la visualizacion de éstos, formen una frase.
(ver anexo 13) Posteriormente dibujara en el aire las formas del articulo, no sin antes haber
ejercitado la pronunciacién del mismo. Estas actividades se podréan hacer de manera grupal e
individual, refozandolas con otras donde el alumno pinte, repinte, dibuje, modele, construya,
etc., el articulo El, el. Luego el educando realizara ejercicios de escritura y dibujo del mismo
articulo en su cuaderno de trabajo.

Se sugiere al ensefiar el articulo, dar la instruccion para trazarlo: "ponemos una /E/ grande y
un palito de arriba para abajo".

Para la ensefianza del articulo la, se sigue la misma secuencia. Ademds no hay que olvidar
recordar o retroalimentar lo visto anteriormente por medio de dictado e indicar y evaluar las
tareas para la casa que por lo general son recortes de periodicos o.revistas; o si se carece de
ellos, se les pedira a los nifios que identifiquen en sus libros de texto gratuito, la vocal o
articulos que interesen visdalicen.

Después que la gran mayoria de los alumnos hayan captado los contenidos anteriores, se
dara inicio a la segunda fase con la presentacion de la narracion motivadora "El gato y la ratita"
la cual contiene, como se ha hecho mencion con antetioridad, las trece palabras generadoras o

directrices que el nifio deber4 visualizar en el orden preciso de su presentacion:

"Cierta vez un gato estaba correteando a una pobre ratita que le gustaba comer el maiz de un enorme saco,
ella al verse perseguida, astutamente se guardé en una taza, fue tanto el susto, que su corazén latia
Jfuertemente y para sentirse mds segura se metié hasta el fondo de una bota. El sefior de la casa al olr el ruido,
abrié sigilosamente la puerta con su Have, y fue asomando poco a poco su cara; como estaba muy obscuro
rdpidamente prendio su foco con la ufia de su dedo y grande fue su sorpresa cuando vie debajo de una mesa a

un perro y a un conejo peledndose una lima'*"

3 Carlos, Carillo Alonzo. Guia para el Maestro, 1983, p.32
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Esta narracion oral como puede observarse no contiene los elementos de los cuentos
clasicos, pero si, en su estructura contiene 13 palabras directrices con 18 consonantes que al
combinatlas , pueden generarse un sinnimero de nuevas palabras.

Al hacer la narracion el docente deberd presentar el mismo tiempo las trece palabras
directrices, preferentemente en carteles, las cuales estaran enmarcadas con naranja presentando
la figura que represente su significado.

Se sugiere insistir en la conservacion del orden de presentacion de las palabras y hacer la
narracion hasta que se logre la visualizacion de las trece palabras directrices.

El profesor indicara a los alumnos el uso de los anteojos hechos con cartulina y papel
celofan rojo. El nifio al usarlos podra observar solo las grafias de la palabras directrices, porque
el borde naranja desaparecera debido al color rojo del papel celofan, quedando lo que realmente
interesa que el alumno logre visualizar.

Posteriormente, se expondran otros carteles que contengan tinicamente las palabras (sin
borde) siguiendo el orden de presentacion y forma que tenian cuando se les expuso con el
significado porque el nifio asi las ha visualizado. Seguidamente se procedera al analisis de cada
una de las palabras directrices.

Al narrar, el docente debera insistir en al primera plana directriz gate, presentando el cartel
correspondiente sin borde. Se continta con la practica de su pronunciacion para después
realizar diversos ejercicios donde el alumno pinte, repinte, dibuje, modele o construya la
palabra gato.

Después de la practica de diversos ejercicios, se procedera a la identificacion de los
"sonidos" ( término usado como sindnimo de silaba, por la emision de voz que realizan y
escuchan lo nifios) que conforman la palabra gato, ga y to. Luego, a la vista de los alumnos el
profesor dividira los "sonidos" de la palabra. Se podra cuestionar al nifio sobre los dos
“sonidos" de gato, por ejemplo: ";qué "sonido" tengo a mi derecha? o ;Qué dice aqui? y jen mi
mano izquierda qué "sonido" tengo?"

Al reafirmar el conocimiento de la palabra gato y su "sonidos" ga y to, conviene hacer
ejercicios recordatorios de lo visto con anterioridad (articulos El, el y l1a). Seguidamente se
podran realizar diversas actividades donde el alumno ejercite el trazo de los "sonidos” ga y to

(dibujo, modelado y construccion con diferentes materiales).
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Cabe aclarar que al escribir la palabra gato se hard como debe ser con Ja letra script, ya que
no hay que olvidar que en los carteles tiene la forma del significado. Para dar las instrucciones
para el dictado de dicha palabra se sugiere: "dibuja una bolita con la colita del gato, una /a/
chica de ala, una cruz y una /o/ chica de ojo"; clara est4 que esto varia seglin la creatividad del
maestro.

Antes de la ensefianza de la siguiente palabra directriz se narrard de nuevo el cuento "El gato
y la ratita", haciendo referencia a la palabra lima y siguiendo el mismo procedimiento que en la
palabra gato.

Es de gran importancia que el alumno haya captado el proceso de andlisis y sintesis de las
dos primera palabras, ya que de ellas se generar4n palabras con los sonidos conocidos. También
es importante sefialar que se siga el plan de trabajo en orden, tal y como se propone presentar
las palabras generadoras, més no las actividades que pueden ser variadas segun la iniciativa del
aplicador. Esto es porque como se podra apreciar se tom¢ primero la palabra gate (inicio del
cuento) y después lima (fin de la narracion) y no correlativo como aparecen en al narracion:
gato, ratita, saco, taza, bota, llave, cara, foco, ufia, dedo, perro, conejo, lima. El por qué se
tomo la palabra lima que es el final del cuento, es porque tiene dos consonante muy usuales
para la formacion de enunciados, en este caso, los nifios a los 5 0 6 aﬁos, se siente muy
reconfortados al poder escribit la palabra mams4 y al analizar la palabra lima podran construir
esta palabra y por lo tanto se sentira motivado para seguir con el proceso.

Aanterior a la practica del ejercicio de lectura No. 1 del Cuaderno de Ejercicios, el alumno
podra reafirmar sus conocimientos, realizando un recordatorio de las primera actividades de la
segunda fase del método. También podran construir, guiados por el docente y apoyados en sus
17 cuadritos (vocales mayusculas y minusculas, articulos El , el y la, los "sonidos" ga, to li,
ma), diversas palabras y enunciados generados con los sonidos conocidos, asimismo podran
escribirlos y leerlos. El profésor podra dictar enunciados que estan en el libro de ejercicios del
alumno forme con ayuda de sus "naipes”.

Posterior a las actividades descritas en el parrafo anterior, asesorado por el profesor, leeré el
ejercicio No. 1 de su libro.

Todas estas acciones sugeridas para la escritura y lectura de enunciados, con la utilizacién

de las dos primeras palabras generadoras, son motivo de profunda alegria por parte del alumno,
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de los padres de familia y del maestro mismo. Esto se da, cuando las acciones se han realizado
con firmeza y sin titubeos, con la elasticidad necesaria a las caracteristicas del nifio y del grupo
en general,

La secuencia para la ensefianza de las demas palabras directrices es la misma, aunque
nuevamente se insiste en que la iniciativa y creatividad del docente podra evitar lo mon6tono y
rutinario.

En las siguientes sesiones se analizaran las palabras; saco, llave, dedo y taza. No debe
olvidar el docente la importancia de las actividades de reafirmacion y correlacion de los sonidos
conocidos para la elaboracion, escritura y lectura de enunciados, apoyandose en las lecciones
del Libro de Ejercicios y en la creatividad y sugerencia de los mismo alumnos.

A partir de ahora, se analizaran palabras que contengan la familia silabica: sa, se, si, so, su;
za, Ze, Zi 7o, Zu; ce, ci con base en la palabra directriz taza.

El analisis de las palabras se realizara siempre en presencia de su significado, para que de
ellas se extraigan los "sonidos" correspondientes.

Es importante sefialar que se analizan juntas las familias silabicas anteriores porque nosotros
en México, no hacemos diferencias en su pronunciacién como lo hacen los espafioles por lo
tanto se tratarin en una misma sesion de clase. También es necesario recalcar que se trabajarin
en mayusculas y minasculas, sin olvidar que los alumnos deben saber el significado de las
palabras que se utilicen ya que es esencial para su comprension.

En el desarrollo de estos contenidos el profesor debera motivar a los alumnos para que
después de haber identificado los sonidos de las familias silabicas, proporcionen de manera
verbal palabras que los contengan. El maestro tratari de registrar en la pizarra las palabras
procurando conservar el orden de las familias. Se ejercitaran los distintos "sonidos" y luego
realizara el educando actividades donde practique el dibujo, pintado y repintando de los
"sonidos” en su cuaderno de trabajo, asi como otras actividades como modelado, construccion
o trazo de los mismos.

Guiados por el profesor, el alumno creara enunciados con los sonidos conocidos apoyados
en sus "naipes” para después escribirlos y leerlos. Usando el libro de ejercicios el alumno,

auxiliado por el docente, leera el ejercicio No. 5.
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Para el andlisis de las palabras conteniendo familias silabicas, se sugiere que se utilicen al
principio palabras que comiencen con los "sonidos" de referencia, después al final y por ultimo
entre la palabra. Concluidos estos pasos, el profesor podra trabajar con la misma técnica
palabras que contengan los "sonidos" en forma inversa: as, es, is, os, us.

Por experiencia, la coautora del método "Sarita" Profra. Sara Carrillo Vega, sugiere para la
correcta escritura de la /s/, /z/ y /¢/ seguir ciertos pasos. (ver anexo 14)

sugiere también trabajar en cuadernos de doble raya (rebsamen) para que el alumno
diferencie con mayor facilidad las mayusculas y las mintsculas,

Posterior al analisis de palabras con las familias silabicas de la /s/, /z/ y /¢/, se procederd a la
ensefianza de las palabras directrices conejo y después perro, siguiendo la misma secuencia de
analisis de las palabras directrices anteriores. Con la visualizacion de los nuevos "sonidos", el
alumno podré leer y formar enunciados contenidos en los ejercicios de lectura 6 y 7, mas otros
de su propia iniciativa.

Al término de las actividades que conduzcan a la adquisicion de los contenidos anteriores, el
docente guiara al educando a la practica del ejercicio No. 8, el cual contiene palabras con
silabas Ma, Me, Mi, Mo, Mu, ma, me, mi mo, mu, teniendo como referencia la palabra
directriz lima. Seguidamente se analizarén las palabras con dichos sonidos, realizando primero
la practica de la pronunciacién de las silabas como parte de la palabra. Luego, el docente
motivara a los alumnos para que pronuncien nuevas palabras con esas silabas; se anotardn en la
pizarra procurando conservar el orden silabico. Después, el alumno pintara, repintara, y
dibujara en su cuaderno de trabajo los "sonidos" Ma, Me, Mi, Mo, Mu, ma, me, mi, mo mu.
Como reafirmacion se sugiere la practica del ejercicio No. 8.

Continuando con la secuencia del plan diario del método, se indica ahora el anilisis de
palabras que contengan los "sonidos" Na, Ne, Ni, No, Nu, na, ne, ni, no, nu, teniendo como
apoyo la palabra directriz conejo. Se llevaran a cabo las actividades sefialadas en al Guia que se
sugieren para el analisis de palabras para extraer los "sonidos" correspondientes a las familias

silabicas. Con este contenido se podra practicar la lectura con el ejercicio No. 9.
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La accién pedagdgica continia con la enseflanza de la palabra directriz nifia, el docente
guiari a los educando al analisis de palabras que contengan la familia silabica de la /IN/, fiif. Con
este contenido podra realizar la lectura del ejercicio No. 10.

Se insiste en la reafirmacion de los contenidos anteriores antes de continuar con el analisis de
nuevas palabras. Se sugiere hacer uso de los "naipes" para que el nifio construya nuevos
enunciados.

Ahora corresponde la ensefianza de la décima palabra directriz ratita, la cual el nifio
analizara y practicard su pronunciacion, escritura y lectura por medio de diversas actividades
que lo conduzcan a la identificacion de los "sonidos" que la conforman. Se hace necesario
recordar que las tareas para la casa son muy importantes y que el nifio debe seguir segin las
indicaciones del profesor; en este caso, primero la escritura de la palabra ra- ti- ta (con
guiones) y luego recortes de periddicos y revistas con los sonidos correspondientes a la palabra
que pegara el nifio en hojas en blanco.

Se pondra en practica el ejercicio No. 11 del libro de ejercicios. Posteriormente el docente
podra realizar ejercicio de reafirmacion.

Se propone ahora el anélisis de las palabras que contengan loa "sonidos” La, Le, Li, Lo,
Lu, la, le 1, lo lu, haciendo hincapi¢ en la presentacion de las palabras acompafiadas con su
significado y procurando conservar el orden habitual de las vocales. Adquirido este contenido
el alumno podra leer el ejercicio No. 12 y realizar diversos ejercicios de construccion de
enunciados y escritura de los mismos.

Antes de continuar con el analisis de palabras con nuevas familias silabicas, la Profra. Sarita,
sugiere la ensefianza de la letra /y/ como enlace de palabras, indicandole al nifio que suena igual
que la vocal /i/ cuando esta escrita sola y proporcionandole diversos ejemplos: "El gato y el
perro", " la nifia y el conejo", etc.

Teniendo cimentado el conocimiento anterior, se procede a la ensefianza de las familias
silabicas con /y/, /LI, teniendo como apoyo la palabra directriz Have. Se sugiere el trabajo
simultdneo de estas familias silabicas por tener en nuestra lengua el mismo sonido en su

pronunciacidn.



28

Se pondra en practica el ejercicio No. 13, para su lectura y escritura, asi como también
servird de base para la construccion de nuevas oraciones.

Corresponde ahora, la ensefianza de la palabra bota, haciendo el analisis de la palabra entera
y en "sonidos" y asi continuar con la secuencia de actividades para la adquisicion del contenido.

Con base en el conocimiento de la palabra directriz bota, se analizaran palabras que
contengan los "sonidos" de las familias silabicas Ba, Be, Bi, Bo, Bu, ba, be, bi, bo, bu; Va,
Ve, Vi, Vo, Vu, va, ve, vi, vo, vu. Se recomienda insistir en la presentacion de carteles o
dibujos en la pizarra con el significado de las palabras que se presenten. De igual modo , se
hace hincapi€ en la pronunciacion de los "sonidos", asi como la practica de dictado que el nifio
tomard con ayuda de sus "naipes". Se pondra en prictica con este contenido, la lectura del
ejercicio No. 14,

Se continta el trabajo con el analisis de palabras que contengan la familia silabica de la /P/,
/p/, apoyandose en la palabra perro. Se practicara la lectura con el ejercicio 15.

Aproximadamente en el quincuagésimo primer dia de trabajo, (el tiempo es flexible de
acuerdo a las necesidades que se observen), se ensefiara la palabra foco, analizando la palabra y
siguiendo las actividades que conduzcan al aprendizaje de las silabas que contiene dicha palabra
generadora. Apoyandose en la palabra directriz foco, se hara el analisis de palabras que
contengan la familia silabica de la /F/, fl. Seguidamente se procedera a la lectura del ejercicio
No. 16 del Cuaderno de Ejercicios.

Posterior a la practica del ejercicio de lectura No. 16, el docente guiara el analisis de
palabras con la familia silabica Ra, Re, Ri, Ro, Ru, ra, re, ri, ro, ru, teniendo como base la
palabra cara. Ademas de seguir la secuencia para la ensefianza de las familias silébicas, se
sugiere que se utilicen al principio palabras que comiencen con las silabas de referencia, en este
caso es importante la practica de la pronunciacion ya que varia de acuerdo al lugar que ocupa
en la palabra (se hace indispensable hacer notar al nifio estas diferencias de pronunciacion y
uso), al inicio de palabra suena fuerle y en medio suena débil. Esto resulta positivo en el
aprendizaje del nifio, evitando posteriores confusiones; sin embargo, el conocimiento se
reforzara al analizar la Gltima palabra generadora cara que se tratara en sesiones inmediatas al

analisis de la familia silabica de la /R/, /r/.
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Seguidamente se pondra en practica el analisis de palabras que contengan las silabas rra,
rre, rri, rro, rru, haciéndole notar al nifio la importancia de escribir la doble grafia /rr/ para
poder pronunciar su sonido fuerte. La Profia. Sarita Carrillo Vega, sugiere confrontar al nifio al
presentarle por escrito algunas palabras que contengan la doble grafia al mismo tiempo que se
le presenten omitiendo una grafia /r/ de las palabras: cigarro - cigaro, ferrocarril - ferocaril,
etc. Se considera esta confrontacion para que el nifio comprenda el uso y pronunciacion
correcta de las silabas.

Dentro de la planificacion de la aplicacion del método, se indica en este momento el analisis
de palabras que contengan la familia silibica de /D/, /d/. La practica del ejercicio No.19
apoyar4 a la reafirmacion de los contenidos.

Se sefiala ahora el analisis de palabras con las familias silabicas Ja, Je, Ji, Jo, Ju, ja, je, ji,
jo, ju, Ge, Gi, ge, gi. Es importante que se traten en la misma sesion, porque tienen el mismo
sonido al pronunciarlas, aunque se escriban diferente y para que el nifio trate de sacar sus
propias conclusiones. Con estos contenidos el alumno pondra en practica su lectura con los
ejercicios de lectura 20 y 21 de su Cuaderno de Ejercicios.

En el ejercicio 22, se pondran en practica las familias silabicas Ga, Gue, Gui, Go, Gu, ga,
gue, gui, go, gn, giie, giii, haciendo hincapié en su pronunciacion de acuerdo a las diferencias
que presenta su escritura. ;

Cuando el nifio ya tiene la técnica para cambiar las vocales al combinarlas con las
consonantes (se considera que en este momento ya la ha adquirido), se le facilita el analisis de
las palabras que contienen las silabas con pronunciacién similar aunque su escritura sea
diferentes, tal es el caso de Ca, Co, Cu, ca, co, cu, Que, Qui, que, qui, ka, ke, ki, ko, ku, los
cuales se trataran en sesiones continuas (3) ejercitando la lectura y comprension de los mismos
en los gjercicios 23 y 24,

Continuando con la secuencia indicada para la aplicacién de los contenidos, se analizan
ahora las palabras que contengan las silabas Ha, He, Hi, Ho, Hu, ha, he, hi, ho, hu,
recalcando que la grafia /H/, M/, no se lee ( no tiene sonido) pero si se escribe; se comenzaré a

leer a partir de la segunda letra que se presente. Se sefialara que para darle sonido, se escribe
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anterior a ella media "bolita" (c) surgiendo la familia silabica cha, che, chi, cho, chu. Estos
contenidos de aprendizaje se ejercitaran con la practica de las lecciones 25 y 26.

La familia silabica que a continuacion se presenta para su ensefianza es la xa, xe, xi, X0, xu,
para la cual se sugiere no tomar en cuenta especificamente el fonetismo, sino los diversos
sonidos de la /x/. Para su ensefianza, la Profra. Sarita, sugiere que se aplique la secuencia de
analisis de las palabras: taxi, México y Xéchilt para extraer la familia silabica con sus tres
sonidos diferentes. El alumno podra practicar el uso de estos sonidos al leer y escribir el
ejercicio No. 27.

Para terminar la ensefianza de la silabas directas, se trabajara la familia silabica de la /W/,
fw/. La coautora del método "Sarita", considera a este grupo de silabas como las mas sencillas
de ensefiar, porque en nuestro idioma no hay muchas palabras que las contengan y porque con
base en su experiencia, al nifio se le facilita su comprensién y pronunciacion ya que suena como
la /u/. La secuencia de aplicacion en el analisis es la misma que las utilizadas para las familias
silabicas vistas. Se reafirmara el conocimiento con la practica de 1a lectura del ejercicio No. 28.

Como introduccion a la ensefianza de las silabas compuestas se haran recordatorios de las
lecciones que contengan los antecedentes de las silabas que se pretenden enseiiar. En el caso de
la familia sildbica compuesta: Bra, Bre, Bri, Bro, Bru, bra, bre, bri, bro, bru, bla, ble, bli,
ble, blu, el docente usard como prologo el ejercicio de lectura No.14, indicando al alumno
como se forman las silabas compuestas: "Escribimos la /b/ de bota méis una ra de cara; y
vamos a decir bra". Cabe sefialar que estas silabas se trabajan de la misma forma que las demas
familias silabicas, es decir, teniendo como apoyo el analizarla de una palabra.

Seguidamente se sefiala el orden en que se propone trabajar loas demas silabas compuestas:
tra, tre, tri, tro, tru; tla, tle, thi, tlo, tlu; gra, gre, gri, gro, gru; gla, gle, gli, glo, glu; pra,
pre, pri, pro, pru; pla, ple, pli, plo, plu; fra, fre, fri, fro, fru; fla, fle, fli, flo, flu; dra, dre,
dri, dro, dru; cra, cre, cri, cro, cru; cla, cle cli, clo, clun y sus mayusculas.

Con el aprendizaje paulatino (por sesiones) de las familias silibicas compuestas el alumno

podra leer y escribir los ejercicios de lecturas del 28 al 36 de su Cuaderno de Ejercicios.
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Al finalizar con la ensefianza de las silabas compuestas y la practica de los 36 ejercicios de
lectura que contiene el método "Sarita”, el alumno sera capaz de leer y escribir diversos
enunciados y elaborar textos propios, poniendo de manifiesto su iniciativa y creatividad.

Dado el desarrollo de los contenidos que aborda el método complementario de lecto-
escritura "Sarita", se puede afirmar como se ha mencionado anteriormente, que es un método
de marcha analitica, aunque se apoya en el fonetismo, porque desde la conduccion de la
ensefianza de las vocales (inicio) hasta las silabas compuestas (término) se busca en todo
momento que el nifio con ayuda del docente y de los reforzadores (laminas), analice palabras
para extraer los elementos minimos que la forman y con esta base pueda formar nuevas

palabras, frase, enunciados y textos.



CAPITULO 111
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111. Hacia una fundamentacion del método "Sarita".

A. "Sarita": un método ecléctico.

El método complementario de lecto-escritura “"Sarita”, es de marcha sintética en su
inicio,para luego desarrollarse con marcha analitica y llegar a los elementos minimos de las
palabras directrices que se extraen de la narracion, tal como se establece en el capitulo anterior;
sin embargo, se pudo observar en su estructura que es un método ecléctico, ya que emplea
procedimientos de métodos analiticos y sintéticos de manera combinada, buscando conjuntar
los niveles grafico visual, fonético auditivo y seméntico.

Los procedimientos que estan presentes a lo largo del método complementario de lecto-
escritura “"Sarita" son el: Onomatopéyico, Silabico y Global de Analisis Estructural,
considerando que se complementan entre si.

El método Onomatopéyico o Fonético parte de la ensefianza de las letras, una por una, en
relacion con su sonido o fonema individual y su correspondiente representacion grafica. Su
meta es la sintesis, es decir, la construccidn paulatina de palabras y frases a través de la suma de
sus elementos (letras y silabas).

Este método es fundamental en el conocimiento de la forma y nombre de las letras; sin
embargo, en su aplicacion se corre el riesgo de que los alumnos no comprendan lo que leen por
cuidar la pronunciacion correspondiente a cada grafia.

El método Silabico se basa en el aprendizaje de sonidos que combinados aportan silabas
directas, indirectas y mixtas y que al sumarlas dan como resultado palabras y mas tarde frases
con mas sentido para el alumno, aunque también es posible que él no comprenda del todo el
significado de sus combinaciones y por tanto le es tardia la comprension de lo que lee y escribe.

Los métodos Onomatopéyico y Silabico, son clasificados como sintéticos, porque parten del
conocimiento de las letras y después de las silabas para llegar a la palabra, la frase y la oracion.

Por otro lado, el método Global de Anélisis Estructural, es como su nombre lo indica,
analitico, ya que parte del analisis de oraciones, frase o palabras como expresiones de sentido

completo, para llegar a sus elementos minimos: silabas, grafias y fonemas.
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El método Global parte de enunciados o conjuntos significativos. Su fundamento es la
funcién psicologica del nifio y en particular la manera como aprende a hablar, es decir, como
estructura su lenguaje global, no por fonemas aislados.

La propuesta de este método es ensefiar a leer y a escribir con base a la visualizacion de
palabras y frases puestas siempre en relacion con su significado. Se le ha Hlamado también
método ideovisual, ya que se ha comprobado que la ensefianza del espafiol debe basarse por
igual en el canal visual y en el auditivo, analizando los elementos que componen la estructura
global del lenguaje escrito.

En la estructura del método "Sarita", se puede observar que contiene al inicio de su
desarrollo, elementos del método fonético (onomatopéyico) al ensefiar una por una las vocales
y algunas consonantes aisladas ( /n/, /s/, /t/, /x/, /I, /z/ ) tiles para la terminacion de palabras
y/o silabas para después conducir a la ejercitacion de la pronunciacion de las mismas como
parte de una palabra.

El fonetismo s utiliza en este método ecléctico para la ensefianza de las silabas compuestas e
inversas, asi mismo se usa para la conduccion del aprendizaje de la letra compuesta /ch/,
apoyandose en el sonido que emite el ferrocarril (onomatopeya), asi como en palabras que la
contengan para luego extraer la familia silabica, combinando de esta manera el fonetismo.

La letra /h/, se ensefia como una letra que no tiene sonido y se apoya en palabras que la usen
en su escritura, cumpliendo la conjuncion de los niveles visual y semantico

El método Silabico se utiliza en ¢l "Sarita" cuando se pretende la ensefianza de las familias
silabicas de la /c/, /il y /g/, teniendo como referencia palabras que las contengan. Es asi como
también se combinan los niveles grafico visual, fonético auditiva y semantico.

Es conveniente sefialar que el silabeo es usado en el método complementario de lecto-
escritura "Sarita", al término del analisis de palabras para extraer las familias silabicas de las
consonantes que componen el alfabeto de nuesiro idioma, ejercitando en los alumnos la
pronunciacién y visualizacion de dichas familias, para luego formar nuevas palabras al
combinarlas entre sf.

El "Sarita" también hace uso del método Global, pretendiendo desarrollar el interés del nifio
por leer, evitando la lectura silabica. Parte de la presentacion de un cuanto que contiene trece

palabras directrices o generadoras que permitirin después de que el alumno las haya
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visualizado, aprender sus partes minimas y que con base en el anlisis de enunciados o palabras,
pueden construir otros nuevos.

En la estructura del método "Sarita”, primero se debera presentar ante el alumno las 13
palabras directrices con 18 consonantes al mismo tiempo que se realiza la narracion del cuento.
Posteriormente se analizardn una a una hasta lograr que el alumno llegue a las sonoridades
(silabas) que las conforman. Es importante recalcar el orden en que se deben ser analizadas las
palabras, teniendo en cuenta que se debe concretar el aprendizaje de la primera para poder
continuar: gato, lima, saco, llave, dedo, taza, conejo; perro, uiia, ratita, bota, foco, cara, Se
hace indispensable aclarar que después de la ensefianza de la palabra taza y su anilisis, se
realizan ejercicios de silabeo con las familias silabicas ce, ci, sa, se, si, so, su, za, ze, zi, zo, zu,
as, es, is, 0s, us, para que con base en su aprendizaje, se formen nuevas palabras y/o frases.

Siguiendo la secuencia de contenidos que componen la estructura del método
complementario "Sarita", se puede observar el mismo procedimiento para la ensefianza de las
demas familias silabicas. De esta forma se puede deducir la conjuncidén de los tres niveles de la
lecto-escritura: grafico, fonético y semantico.

Como se ha hecho mencidn, la combinacion de los métodos Onomatopéyico, Silabico y
Global en el "Sarita”, coloca al aprendiz frente al lenguaje escrito basindose en el anlisis y la
sintesis, aumentando la capacidad del alumno al identificar y descomponer cada palabra en sus

elementos para la creacion de otras nuevas que resulten de interés para €l mismo.

B. Fundamentos tedricos.

Leer y escribir son procesos complejos que se realizan mediante métodos cuya caracteristica
esencial es la practica disciplinada y el ejercicio constante. Para conducir estos procesos, es
indispensable que los docentes, posean un auténtico dominio de ellos para que puedan realizar
la transferencia de estas destrezas y asf cumplir primero, con la adquisicion y, posteriormente,
con el ejercicio y escritura por parte del alumno.

En el proceso de aprendizaje intervienen el desarrollo y la madurez por parte del sujeto. El
aprendizaje en su etapa inicial es torpe y exploratorio; pero el ejercicio bien dirigido y el

enriquecimiento de las experiencias iran mejorando las nuevas etapas de desarrollo.
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Las teorias que se presentan para conducirnos hacia una fundamentacién del método
complementario de lecto-escritura "Sarita", tienen como finalidad la transmision de la
competencia lingiiistica en sus tres niveles: fonoldgico, sintictico y semdntico. Pero es
transmision no tiene por qué limitarse a ser puramente verbal, sino que debe ser producto de
asociaciones de relacion sobre los objetos y especialmente sobre los objetos sociales.

En el "Sarita" se pueden abordar las teorias psicopedagbgicas del aprendizaje como la
Teoria de la Instruccion y la Tecnologia Educativa, asi como también el enfoque Tecnocratico
que se percibe en su estructura y desarrollo.

El maestro que aplique el método "Sarita", debera ser un profesional sumamente consciente
de las teorias de aprendizaje y de muchos recursos. Su funcién radica en ayudar a construir al
nifio su propio conocimiento, guidndolo en sus experiencias. Debe hacer que comprenda que no
solo puede aprender a través del profesor o sus libros, sino que también puede adquirir su
conocimientos por si mismo, observando, experimentando y combinando razonamientos.

A continuacion se presentan con mayor amplitud, las teorias con las que se pretende

fundamentar el método complementario de lecto-escritura "Sarita".

1. Teoria de la Instruccién.

La Teoria Instrucciondl se define como un grupo de principios integrados los cuales
prescriben lineamientos para el arreglo de condiciones para el logro de los objetivos
educativos™. Estos principios seran aplicables tanto en situaciones educativas que enfrenta un
maestro como en los diversos métodos educativos contemporaneos implantados
fundamentalmente a través del disefio de los materiales instruccionales.

Estos métodos incluyen instruccion asistida por computadora, instruccion programada,
métodos de aprendizaje por indagacion, técnicas de aprendizaje por descubrimiento, distintas

formas de instruccion individualizadas, etc.

" U. P. N., "Historia de la Psicologia Educativa". p.9
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Paul Seattler define mas directamente lo relacionado con la instruccién, sugiriendo que las
teorias instruccionales pudieran cumplir un rol mediador entre teoria del aprendizaje de ciencia
bésica, problemas curriculares, y la teoria de la comunicacion que comiinmente surgié como
herramienta de la tecnologia instruccional (medios para el aprendizaje)'.

Lo que se sefiala en el parrafo anterior, es que hay muchas interrogantes acerca de las
practicas, el curriculum, la administracion y el aprendizaje que requieren respuestas con objeto
de tener solidos programas educativos. El describe a la educacion formal como "relativamente
larga en practica y reducida en teoria". Esto segin ¢l da como consecuencia una inercia
considerable en la practica actual por un lado y, por otro una busqueda de innovaciones para
aliviar los urgentes problemas educativos actuales.

Complementando la vision de Seattler, el psicopedagogo Siegel atribuye que una teoria
firme puede:

1. Sugerir mejores practicas educativas de las que prevalecen actualmente;

2. Permitir predicciones acerca de la posible eficacia o ineficacia de las innovaciones
contempladas, con lo cual se ofrecen a los administradores educativos bases altamente practicas
para emitir juicios y

3. Guiar los esfuerzos de investigacion futura en forma sistematica mas que en direcciones
fragmentadas'®, )

Siegel atribuye por tanto, la confusion de influencias significativas a como son ensefiados los
estudiantes, a la relativa falta de una teoria adecuada.

La postura de que las teorias del aprendizaje y del desarrollo hacen contribuciones, pero que
en resumen debe existir una teoria de la instruccion como una guia para la pedagogia, la di6 a
conocer Jerome Bruner, énfatico defensor de la Teoria de la Instruccion. El caracterizé las
guias usuales de los educadores como solamente un conjunto de verdades generales o
"méaximas”, en contraste con una teoria educativa cientifica mas sistematicamente organizada
que el siente necesaria para los educadores si es que éstos desean mejorar su prictica educativa

mas que la descripcion de los procesos practicos de las situaciones educativas.

5 idem. p. 41
' Op. Cit. p. 42
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Bruner a basado su trabajo de Ia instruccion en una perspectiva cognitiva del aprendizaje.
Cree que los profesores deberian proporcionar situaciones problematicas que estimulen a los
alumnos a descubrir por si mismos la estructura de la asignatura. La estructura se halla
constituida por las ideas fundamentales, las relaciones, es decir, la informacion esencial. Asi
Bruner cree que el aprendizaje deberia tener lugar inductivamente, desplazdndose desde
ejemplos especificos presentados por el profesor a generalizaciones acerca de la materia en
cuestion que son descubiertas por los alumnos.

David Ausubel, como Bruner, cree que las personas aprenden mediante la organizacion de la
nueva informacion, colocandola en sistemas codificados, es decir, la capacidad de ir mas alla de
la informacién obtenida. Pero, a diferencia de Bruner, cree que el aprendizaje debe progresar
deductivamente, partiendo de la comprensién de los conceptos generales para llegar a una
compresion de los especificos.

Ausubel ha usado principalmente la teoria cognoscitiva como punto de partida en la
informacion de que necesitamos desarrollar teorias de instrucciéon que tomen como su principal
interés el aprendizaje escolar significativo'’. El defiende el enfoque sobre aprendizaje escolar
significativo como el 4rea legitima de la psicologia educativa como ciencia aplicada. Sostiene
que las teorias del aprendizaje y de la instruccién son interdependientes y aqui ambas son
necesarias para una ciencia de la pedagogia completa puesto que ninguna puede servir
adecuadamente como sustituta de la otra.

Sefiala, Ausubel, que la mayoria de las disciplinas, los sujetos adquieren conocimientos a
través del aprendizaje por recepcion mas que del descubrimiento. Los conceptos, los principios
y las ideas seles ofrecen, no son descubiertos por ellos. Cuanto mis organizada y significativa
sea su presentacion mas profundamente aprendera un sujeto. Aunque éste puede parecer un
aprendizaje memoristico, no lo es. El objetivo de la ensefianza estriba en ayudar a los alumnos a
comprender significados de la informacion presentada de forma tal que puedan combinar el
nuevo material con lo ya saben. La ensefianza expositiva es el sistema de instruccion
recomendado por Ausubel, utilizada organizadores previos para introducir conceptos bésicos y
un contenido subordinado dispuesto en términos semejantes y diferencias. Se espera que al final

de la leccidn los alumnos aprecien las relaciones no s6lo entre los diferentes términos del



contenido subordinado sino también entre el organizador previo y los otros términos abarcados
por éste.

En cambio, B. F. Skinner, insiste en el estudio directo de las actividades de aprendices
individuales para desarrollar la teoria de la ensefianza, es decir, necesitamos el estudio directo
del proceso ensefianza-aprendizaje con ¢l objeto de desarrollar principios relacionados a la
ensefianza en si, mis que quedarse satisfechos con el entendimiento de los procesos
psicologicos involucrados en el aprendizaje. El prefiere una aproximacion inductiva mas que
deductiva para la construccion de una teoria instruccional. La esencia de su postura es que
necesitamos desarrollar una serie de principios emanados de un anélisis directo de los métodos
de ensefianza.

La ensefianza, segin Skinner, es una situacion en el que el maestro arregla las contingencias
de reforzamiento (estimulos) a fin de expeditar el aprendizaje por parte del nifio. Quien
ensefianza es el programa, es el que arregla las actividades que desarrollen una apropiada
conducta de estudio, prestando atencion, por ejemplo, al material que ha de ser aprendido y en
forma tentativa, manipula esas actividades de tal manera, que la conducta del alumno sea para
que en un futuro pueda responder hacia los problemas de su labor académica.

"La tarea critica en la mayor parte de la ensefianza, no es la incorporacion de
méis y mas nuevos reforzadores, sino la efectiva utilizacion de aquellos que
normalmente el maestro tiene disponibles"'*.

No se trata de un reforzamiento artificial que muchos profesores proporcionan a sus
alumnos, sin obtener resultados funcionales, tales como dulces, fichas, estrellas, etc., sino de
reforzadores usuales aplicados en el salon de clases, como indicaciones de progreso,
privilegios, trabajo preferido, aprobaci6n, etc. Sin embargo, los reforzadores artificiales solo
son apropiados cuando los reforzadores usuales (inherentes) no resultan significativos para el
nifio.

Existe un amplio rango de opiniones acerca de las relaciones mas apropiadas entre la teoria
instruccional y la teoria de aprendizaje. Algunos sostienen que la investigacion psicologica del

aprendizaje es tan sustancialmente diferente y metodologicamente distante que puede haber

' Op. Cit. p. 44
8 U. P. N., "Teorias del Aprendizaje”. p. 413
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poco de relevancia de las teorias de aprendizaje para las teorias instruccionales. Otros toman la
postura de que las teorias de aprendizaje y las instruccionales son interdependientes, cada una
desarrollandose un poco independientemente e involucrando intercambios entre si durante el
transcurso de dicho desarrollo. Muchos otros toman la postura de que las teorias psicologicas
pueden constituir la mejor base para que evolucionen las teorfas instruccionales, y
frecuentemente citan a las teorias de aprendizaje como la primera fuente de la que se pueden
derivar las teorias instruccionales.

Cinco tendencias pueden identificarse en la forma de usar la investigacion y teoria

psicologica del aprendizaje en la formulacion de la teoria instruccional: la modificacion de la

conducta; de construccion cognoscitiva; de principios de aprendizaje; de sistemas de anélisis de

tarea y libertad de la psicologia humanistica para aprender.

Como puede observarse, existen ain desacuerdos en el mejor enfoque a seguir, entre
aquellos que las teorias instruccionales deberian estar cercanamente relacionados a la teoria e
investigacion psicologica del aprendizaje. Algunos disefian a partir de teorias particulares; otros
buscan principios ampliamente apoyados y otros usan la investigacion de aprendizaje para
evaluar las metas educativas y planear la instruccion. Pero practicamente todos estan de
acuerdo en que las teorias instruccionales estin incompletas. Queda mucho por bacer en el
campo de la instruccién, por lo tanto no podemos legitimar las teorias instruccionales como
cientificamente firmes y précticas. Sin embargo, parece haber una gran aceptacion de la nocion
de que las teorias pueden hallar un soporte empirico y posiblemente préctico. En la actualidad,
para que éstas sean realmente logicas, solidas y cientificamente validas, es necesario contar co

apoyos de teorias de aprendizaje asi como del interés profesional de quien las aplique.

2. Tecnologia Educativa.

El término "tecnologia educativa" ha sido asociado en gran medida con todo tipo de
mé4quinas para la ensefianza: equipos audiovisuales, tipograficos, etc., por ejemplo, se cree que
adquirir todo un equipo técnico para la institucion educativa beneficiara por si solo al
aprendizaje, o bien, que la maquina desplazara al ser humano. Se ha calificado también a la

tecnologia educativa como un fendmeno mas de infiltracion politica y cultural.
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A estos juicios, entre otros, se debe la resistencia de algunos educadores a efectuar cambios
en sus sistemas de ensefianza; sin embargo, los argumentos que se han esgrimido no son del
todo validos. No puede considerarse a las leyes cientificas del aprendizaje, a las peliculas o a los
libros programados como elementos de dominacion politica. La tecnologia en la ensefianza no
es un fin en sf mismo, sino un medio para optimizar el aprendizaje. Pertenece al educador y al
educando la libertad tanto de decidir el contenido basico del pensamiento, como elegir el qué
aprender; y de la tecnologia sera la tarea de investigar como aprenderlo mejor.

Con base en la experiencia y en las influencias que tenian en aquel tiempo (1971), los
autores del método complementario de lecto-escritura "Sarita" sobre el manejo de la tecnologia
educativa como sistema de investigacion para hallar alternativas para mejorar la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura y la escritura, se disefio el citado método apoyandose en los recursos
de que se disponian y que brindaba esta corriente de educativa para sistematizarlo, tomando en
cuenta ademas las necesidades del momento, asi como los procesos de ejecucion del mismo.

La tecnologia educativa implica el disefio, sistematizacion, ejecucion y evaluacién del
proceso global de ensefianza-aprendizaje a la luz de las teorias del aprendizaje y la
comunicacion y valiéndose de recursos humanos y técnicos. De esta manera, aunque lo
aparatoso y complicado de las maquinas haya dado lugar a la tendencia de minusvalar la parte
medular y humana de la tecnologia, no debe perderse de vista que este proceso se dedica a la
tarea de planear, organizar y disefiar el proceso, en tanto que el aspecto mecanico se ocupa solo
del funcionamiento y calidad técnica de la maquinaria. Asi, no es suficiente contar con todos los
recursos materiales para la ensefianza si se adolece de una estrategia de organizacion
pedagégica fundamentada en los conocimientos de la percepcion y el aprendizaje.

Antes de adentramos aiin mas en los aspectos inherentes a la tecnologia educativa, es
preciso entender qué es aprendizaje.

Arredondo, West y Uribe, plantean:

"Por aprendizaje podemos entender un proceso de interacciones entre el
sujeto y los objetos, una accion-reflexion que modifican o transforman las pautas

de conducta del sujeto y de alguna forma a los objetos mismos""’.

'% Reynaldo, Suérez Diaz., "La Educacién”. p. 28
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El aprendizaje es un hecho personal y se efectiia por medio de las actividades del que
aprende; cabe aclarar que al decir actividades no solo nos referimos a aquellas observables,
como son las motrices, sino sobre todo a aquéllas no observables que se dan cuando un sujeto
piensa para analizar, comparar, generalizar, etc.

El aprendizaje se logra por medio de una sucesion de actividades. La relacion funcional que
existe entre las partes de un todo, s6lo se comprende al identificar esas partes, al definir su
funcion y al establecer sus interrelaciones.

Tanto el que aprende como el ensefia, al término de la interaccion, han incorporado nuevos
conocimientos a sus repertorios, si bien el objetivo central es el aprendizaje del participante, las
actividades que lleva a cabo el instructor también son para él, actividades de aprendizaje.

Es preciso que las estrategias que se utilicen en el proceso enséfianza-aprendizaje sean
adecuadas y bien planeadas para resolver la problematica del propio proceso. Las estrategias
didacticas son:

"Los procedimientos que hacen posible la operacion de las
conceptualizaciones y principios pedagogicos contenidos en el plan de estudios,
por tanto su elaboracion representa esquemas orientadores de las acciones para
el trabajo cotidiano del aula en la ensefianza y aprendizaje de los conocimientos
escolares"”. t

La eleccion de estrategias comprende la eleccidn de métodos y medios o recursos. No hay
formulas fijas para determinar los métodos mas eficaces de ensefianza. El criterio Gltimo ser la
funcionalidad comprobada en el logro de un determinado proposito.

Hay muchos métodos de ensefianza: los centrados en el profesor; los individualizados; los
centrados en los materiales y los bidireccionales y pluridimensionales.

El método va a permitir alcanzar el logro de los prop6sitos a quienes toman primeramente
en cuenta, los recursos dispuestos para tal fin. Estos tltimos se adaptan al método y no éste a
los recursos. Los métodos a su vez, pueden utilizarse solos o combinados.

Para la aplicacién correcta de un método, el maestro debe conocerlo y sobre todo saber cudl

es el que sus alumnos necesitan para asi planear sus estrategias.

2. P. N., "Una propuesta Pedagégica para la Ensefianza”. p. 6
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Es necesario saber lag actitudes de los aprendices hacia los diversos métodos, tomar en
cuenta las diferencias individuales y analizar el ambiente que tiene cada uno de los métodos y
las actividades positivas que sustentan.

Hay que tomar en cuenta también los medios o recursos didacticos a los que el educador
puede recurrir para activar el proceso educativo; la cual consiste en partir de lo que el nifio
sabe, y ampliar el conocimiento considerando el interés del nifio, ya que sin interés no hay
aprendizaje.

Los métodos de ensefianza incluyen las técnicas, las cuales son las acciones que el educando
ejecuta de acuerdo a su experiencia previa. Las técnicas se inventan, se ensefian, se aprenden,
se transmiten de manera oral o escrita y a través de su demostracion en la actividad misma.

“Las técnicas forman parte de los métodos pero 1o se confunden con ellos.
Una técnica puede figurar en varios métodos sin que constituya necesariamente
una parte intrinseca de algan método™".

La organizacion o administracion del aprendizaje, de acuerdo a una clasificacion por niveles
de complejidad en los procesos de asimilacion, es una labor que supone la garantia del logro.
Lo més adecuado es trabajar con propésitos concretos, con la organizacion metodologica de
los conceptos y la administracion de las actividades de aprendizaje.

El proceso de planeacidn didactica, requiere de criterios objetivos y claros para no dejar la
accion docente a la voluntad del profesor ni la actividad del estudiante en la anarquia, ya que
tanto una como la otra obstaculizan el proceso de aprendizaje del alumno.

Es conveniente clarificar lo que se entiende por planeacién: en primer lugar, se trata de un
proceso a través del cual se preparan y ordenan las oportunidades educativas, de manera que
los alumnos adquieran un determinado tipo de experiencia, por lo tanto se debe tomar en
cuenta las siguientes etapas en la elaboracion del sistema de ensefianza:

1. Anélisis e identificacion de necesidades.
2. Definicion de metas y objetivos.
3. 1dentificacion de otra formas de satisfacer las necesidades.

4. Planificacion de los componentes del sistema

U, P. N., "Medios para la Enseiianza”. p. 99
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5. Analisis de : a) los recursos necesarios, b) los recursos disponibles y c) las restricciones.
6. Accién para eliminar o modificar las restricciones.

7. Eleccion o elaboracion del material didactico.

8. Planificacion de los procedimientos para evaluar el aprovechamiento del alumno.

9. Pruebas de campo: evaluacion formativa y entrenamiento de maestros.

10. Ajustes, revisiones y otras evaluaciones.

11. Evaluacion general.
12. Instalacion operacional®.

Expresado en forma mas analitica, Elisa Lucarelli sefiala que:

“...es el proceso mediante el cual se establecen objetivos deseables que los
alumnos deben lograr a través del aprendizaje conducido, se seleccionan y
organizan los medios para facilitar el alcance de los propésitos y se preveen las
formulas de evaluacion de los productos de aprendizaje"™ .

Un factor que favorece el aprendizaje es la forma y el ritmo del esfuerzo. Quien aprende
necesita saber si 0 estd logrando y con qué grado de eficiencia. De ahi la importancia de la
evaluacién, que permite revelar el logro de los propésitos, haciendo consciente al participante
del manejo que tiene de los nuevos conocimientos en la vida cotidiana. Esto lleva a un
incremento en la motivacidn para las actividades de aprendizaje.

La evaluacion en el proceso didactico puede aplicarse en los tres momentos del desarrollo:
previa (de diagnostico), continua (durante el proceso) y sumaria (al final del proceso). Aunque
€s necesario mencionar la importancia de sus funciones, ya que puede ser formativa y general.

La evaluacién formativa se caracteriza por su informalidad. Se somete a prueba el
acontecimiento didactico (leccion, curso, etc.) y al mismo tiempo se hacen muchos tipos de
observaciones. No obstante debe impedirse que la informalidad de los procedimientos de reunir
datos afecte la precision de éstos. Se necesitan datos cuantitativos para la evaluacion formativa.

La evaluacion general se emprende cuando se ha finalizado la elaboracion de un medio

didactico y no durante la misma. Se realiza con el objeto de sacar conclusiones sobre el éxito

2 Robert M., Gagné, "La planificacién de la Ensefianza”. p. 233
#U. P. N., "Planificacion de las Aclividades Docentes". p.77




44

que tenido la ensefianza. Se le llama general porque tiene el fin de obtener pruebas cobre todos
los efectos de un conjunto de lecciones que constituyen una unidad mayor de ensefianza.

A diferencia de la evaluacion formativa, la general tiene de ordinario muchas caracteristicas
formales: cuestionarios, pruebas bimestrales, semestrales, etc, es decir, se realiza
sistematicamente pata que exista un indice cuantitativo de lo que se logr6 en todo el curso.

En conclusion, la ensefianza planificada con una orientacion sistematica refleja el elevado
valor que se le da a la honestidad y a la franqueza entre el estudiante y el maestro o planificador
de la ensefianza. Como la planificacion del sistema de ensefianza generalmente es prolongada,
se insiste en la continuidad entre las aportaciones y a la importancia del analisis de las
necesidades.

La principal ventaja de la orientacion sistematica reside en que se alienta el establecimiento

del propésito del plan y presenta una manera de saber cuando se alcanzan los objetivos.

3. Educacién Tecnocritica.

La educacion para algunos es un proceso que termina con la madurez del individuo; es obra
de la escuela y de la familia. Para otros, es un proceso permanente, obra de la sociedad, que
dura tanto como nuestra existencia, como seres inacabados que somos. No faltan quienes la
consideran predominantemente como transmision de conocimientos y valores. Para unos la
educacion debe centrarse en el individuo; para otros en la sociedad.

Hay quienes afirman que la educacion ejerce poca influencia: Ni la buena educacion hace el
caricter, ni la mala lo destruye®, otros la consideran todopoderosa: Todos lo hombres nacen
iguales y con aptitudes iguales, sélo la educacion hace las diferencias®. Para algunos més,
finalmente, el poder de la educacion es grande pero relativo. En efecto, las predisposiciones
humanas son muy generales, maleable y ductiles.

es imposible formular una definicién valida de educacion sino se determinan sus fines y sus
medios. En este apartado se trataran las bases de la educacion tecnocratica, que no es mas que

la sistematizacion rigida de la educacion.

! Fontonelle, “La Educacion”. p. 15
% |did. p. 15
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Al hablar de sistematizacion es necesario conocer primero el término "sistema”, que es un
conjunto de elemeptos interrelacionados y organizados de acuerdo con ciertas necesidades,
para el logro de un fin. Sin embargo, el sistema no se define sélo por los elementos que lo
integran sino también por la organizacién que hace posible su funcionamiento, ya que con los
mismos elementos se pueden formar diferentes sistemas. De ahi la importancia de la
organizacion.

Toda accion humana puede ser organizada como un sistema (tecnocracia). Aan més, la
organizacion sistematica hace que se logren mas facilmente las metas propuestas, con un
minimo de esfuerzo, de tiempo, energia y recursos. Aunque en la definicion més aceptada por la
mayoria de los pedagogos y didactas acerca de la educacion tecnocratica mencionada con
anterioridad se basa en la rigidez sistematica, la organizacion debe ser flexible, especialmente en
esta época de cambio, con el fin de que provea un marco para efectuar las reformas necesarias
con mayor acierto.

La planificaciéon es una accion sujeta a permanente critica, a través de la informacién de
retorno. La planificacion tendra en cuenta la posibilidad pero no perdera de vista las
necesidades, sin arriesgar el porvenir; se fijara en el aspecto cuantitativo (niimero), sin olvidar
el cualitativo (eficiencia y caracteristicas de la ensefianza).

En la educaci6n tecnocritica, sistematizar una accion equivale a seguir los siguientes pasos:

1. Identificacion de problemas y necesidades.

2. Determinacion de metas y objetivos.

3. Proposicion y seleccion de alternativas.

4. Seleccion de estrategias.

5. Realizacion de la accion plancada

6. Control y evaluacion del funcionamiento del sistema y su resultado.

7. Revision del sistema durante su realizacion y después de implantado, utilizando la
informacion de retroalimentacion.

El acto educativo debe planificarse segun un proyecto, mediante una vision clara del cambio
por recorrer y de acuerdo con objetivos definidos.

El precursor de la sistematizacion escolar fue Skinner, con su ensefianza programada. Sus

intuiciones fueron: fraccionar el contenido en pequeifias unidades ordenadas coherentemente y
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administrar un esfuerzo (premio) cada vez que el alumno respondiera correctamente. Robert
Mager afiadi6 la programacion mediante objetivos. En su opinion el profesor debia saber antes
de empezar la ensefianza aquello que desea que los estudiantes hagan al finalizar ésta, en
términos verificables y observables. Los estudiantes deberin ser evaluados de acuerdo con
estos objetivos.

Fue Walter Dick quien present6 el primer esquema de sistematizacion del acto educativo.
Desde entonces se han sucedido diversos modelos, muy semejantes en sus componentes pero
diferentes en sus secuencias. Sin embargo la accion docente con la sistematizacion en la
educacion tecnocratica es limitada. Es necesario que el profesor investigue la funcion misma del
acto docente dentro del contexto de toda la programacion educativa, y que identifique y tenga
permanentemente en cuenta tanto los objetivos de la ensefianza como las necesidades,
capacidades, preparacion, las diferencias y los intereses de sus discipulos.

Los métodos de ensefianza han sido el reflejo de la orientacion repetitiva, no creadora de la
educacion. Han colocado a la humanidad actual ante la encrucijada de su misma supervivencia.

El educador debera cumplir la tarea clave de rescatar al hombre en lo que necesariamente
sea educativo, mediante nuevos métodos y enfoques, desarrollando las capacidades creadoras y
la energia humana. La educacion debera forjar otras mentalidades, nuevas formas de vida y

A
otras estructuras sociales y economicas mas acordes con la naturaleza del hombre.



CAPITULO 1V
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IV. SUGERENCIAS

Con base en las experiencias adquiridas en la practica docente y en el analisis y reflexion de
la estructura del método complementario "Sarita", se elaboraron las siguientes sugerencias con
el fin de contribuir al mejoramiento en su aplicacion.

Es importante tomar en cuenta las necesidades e intereses de los nifios para que exista un
mejor proceso ensefianza-aprendizaje, por tal motivo siempre se debe comenzar con las
experiencias que el nifio tiene del lugar donde se desenvuelve, ya que son experiencias vividas y
mas significativas para él.

El nifio es un ser humano que tiene sentimientos y metas; asimismo es dinamico, dispuesto a
aprender los conocimientos que se le ensefien, al igual de que es capaz de comprender ,
razonar, analizar y actuar sobre el medio que le rodea. Por tanto, es indispensable conocer su
nivel de madurez, porque de esta dependen las habilidades y caracteristicas del individuo.

Es importante tomar en cuenta la motricidad, porque gran parte de la conducta del nifio es
de tipo motriz, ya que la vida exige al individuo un cierto grado de rapidez, exactitud, precision
y coordinacion de los movimientos que le sirven y utilizan para adaptarse al medio que le rodea
y de esta manera pueda é| realizar actividades que lo lleven al desarrollo de sus habilidades:
gatear, caminar, saltar, nadar, dibujar, escribir, entre otras, éstos son movimientos que requiere
realizarse para un cierto nivel de madurez. Por esto es importante que en la escuela se propicien
actividades donde se desarrolle su conducta motriz, por medio de juegos, deportes, bailes,
escribir (gjercitacion motriz fina), leer, dibujar, recortar, pegar, realizar manualidades, etc.

La madurez fisica no es suficiente para que el alumno pueda aprender adecuadamente los
contenidos de conocimiento que se dan en el aula escolar; es necesario favorecer también la
intelectual a base de actividades en forma de problemas para que lo hagan pensar y que él
mismo busque las soluciones mas acertadas. De igual manera permite al nifio que en los
problemas que se le presenten los resuelva con comprension y razonamiento.

Es por esto que cuando se habla de tener al grupo en actividad, no se trata inicamente de
que los alumnos se ocupen de ejercitar y perfeccionar sus destrezas motoras, sino que quiere

decir, ademas, poner en actividad la mente de los educandos, hacer pensar y reflexionar
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mediante situaciones problematicas que se le planteen. Cuando en la escuela no se tiene a los
alumnos pasivos sino que se les gjercita la mente mediante la reflexion, no se esta haciendo otra
cosa sino colocarlos en condiciones de adquirir un verdadero aprendizaje intelectual.

Para que los factores mencionados se vinculen armoénicamente en el nifio, es necesario
favorecer en €l el desarrollo de la esfera socio-afectiva y sus interacciones con el medio escolar,
donde se desenvuelve, ya que le permite un buen desarrollo de sus habilidades, actitudes y
destrezas sociales que le permitiran la adaptacion en el lugar donde vive.

El grupo escolar adquiere mayor importancia, permitiéndole al nifio una constante
afirmacion a partir de sus relaciones. Al ser valorado por los compafieros y reconocer en ellos
sus propias cualidades, el nifio aprende a valorarse a si mismo, lo que le conduce a tomar
conciencia de sus limitaciones ante el medio. La critica que hace a los demas lo lleva a
reflexionar sobre sus propios comportamientos por lo que podria decir que es en este momento
cuando se inicia en autocritica.

Para que se dé la maduracion del nifio es necesario la adquisicion de ciertas capacidades; la
vinculacion con los demas mediante el lenguaje, después se pasa a una capacidad de adquisicion
de experiencias y, mas tarde se llega a una capacidad de comprensién y de racionalizacion de
esas experiencias, para alcanzar al fin, una capacidad de elaboracion propia del conocimiento, o
sea, una capacidad para aprender. Cuando se logra en el sujeto lo anterior, se dice que el
infante ha integrado sus capacidades y esta listo para el aprendizaje.

Es importante que al utilizar el método "Sarita", se fomente la solucion inteligente de toda
clase de problemas con las que enfrentan los nifios cotidianamente. Se debe propiciar en el
estudiante, la reflexion, el analisis, la critica fundamental y 1a solucion de problemas mediante el
planteamiento de situaciones conflictivas como la confrontacion de la escritura convencional de
las palabras, que insisten en desarrollar la inteligencia para el uso adecuado del lenguaje.

Para el logro 6ptimo del objetivo del método "Sarita", que es la ensefianza y aprendizaje de
la lectura y escritura, es necesario plantear actividades de apoyo a las establecidas en los planes
de trabajo diario, como ejercicios de complementacion de palabras para reafirmar el
conocimiento de las familias silabicas o los "sonidos" y que se estén tratando en el momento.

Se sugiere también el uso de los libros de texto gratuitos como un recuso donde el nifio

puede investigar e identificar palabras conocidas, silabas o textos breves.
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Es de vital importancia para el docente, que al aplicar el método "Sarita" cuente con
palabras que apoyen la enseiianza de las familias silabicas de la /w/, /x/, /h/, /ch/, asi como para
reforzar el aprendizaje fonologico de la /q/, ge, gi, y las silabas compuestas.

Se sugiere para tal fin, el uso de las palabras Wilo, taxi, hueso, chuleta, pudiendo reformar
la estructura del cuento intro’ductor de las palabras directrices:

"Cierta vez un gato que estaba correteando a una pobre ratita, amiga de un conejo, que le
gustaba mucho comer el maiz de un enorme saco, ella al verse perseguida, astutamente se
guardd en una taza, fue tanto el susto, que su corazon latia fuertemente y para sentirse mas
segura se meti6 hasta el fondo de una bota. El sefior Wilo, llegd a su casa en un taxi comiendo
una lima y al escuchar el ruido, abrié cuidadosamente la puerta con su llave y fue asomando
POCO a POco Su cara; como estaba muy obscuro rapidamente prendié su foco de mano con la
uiia de su dedo y grande fue su sorpresa cuando vio todo tranquilo y debajo de la mesa a un
perro comiendo un hueso de chuleta".

Para la ensefianza del fonema /q/, se puede utilizar como referencia la palabra queseo, ya que
es un producto que todos los nifios conocen, al igual que la palabra gelatina para la ensefianza
del fonema débil de la /g/.

Se recalca nuevamente que la creatividad del docente, puede desechar lo rutinario que le
pueda parecer el método, ;ustituyendo o complementando las actividades con otros medios

El profesional que aplique el método complementario de lecto-escritura "Sarita" debera
cuidar las estrategias que se vaya a utilizar para reforzar el proceso didactico, éstas deberan ser
profundizadas y llevadas a cabo con mucha responsabilidad para que se logren con eficacia los
objetivos planteados, y asi elevar la calidad educativa de la practica de la lectura y la escritura

en los alumnos de educacion primaria.



CONCLUSIONES

El proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura ha sido un problema latente a lo largo
de nuestra historia, por ello se han buscado diferentes alternativas par resolverio ya que su
adquisicion en sus tres niveles: fonoldgico, sintictico y semantico, influyen determinantemente
en la formacion del individuo pues es la mas valiosa herramienta con la que él cuenta para la
construccion de su conocimiento y poder comprender asi los contenidos escolares y cuanto le
rodea.

El método complementario "Sarita", es una de las alternativas para resolver la problematica
de la educacién que cada dia es mis preocupante por la baja eficiencia de la ensefianza de la
lecto-escritura. Es una propuesta metodoldgica que se caracteriza por la combinacién de los
métodos: sintéticos, analiticos y globalizadores, dando como resultado una metodologia
ecléctica, el cual coloca al aprendiz frente al lenguaje escrito basiandose en el anlisis y sintesis
de una globalizacién, conduciéndolo a construir su propio conocimiento sobre el sistema de
escritura

. Es un valioso apoyo para aquellos docentes comprometidos con su labor, para facilitar el
proceso de adquisicion de la lengua escrita, ya que sus resultados son eficientes e inmediatos.

Se puede afirmar que “dicho método es util y préctico, ya que presenta actividades que
pueden realizar con el apoyo de una gran variedad de recursos. Al ser utilizado debidamente,
resulta ameno y agradable para los integrantes del proceso educativo: alumno, maestro y padres
de familia. Ademas, favorece la comunicacion permanente con los participantes del proceso en
una actuacion retroalimentaria del mismo.

E! método complementario de lecto-escritura "Sarita", fue elaborado a lo largo de un
proceso de anlisis, investigacion y un camulo de experiencias obtenidas a través de los
elementos que conforman el proceso educativo puesto que s6lo con su interaccion se pueden
observar y deducir las situaciones que propicien verdaderos aprendizajes significativos en el
educando. Aunque no fue estructurado con base en teorias de aprendizaje, a través de su
anélisis, se puede percibir los sustentos psicopedagogicos que se utilizan en el desarrollo de
cada uno de los contenidos descritos en dicho método, los cuales forman el objetivo principal

de este trabajo, .ya que se pretendié darle fundamentacién tedrica basada en las teorias



instruccionales, la tecnologia educativa y el enfoque tecnocratico que se percibe en su
estructura.

Las teorias instruccionales nos ilustran a cerca de los principios aplicables en diversas
situaciones educativas tomando en cuenta los materiales potencialmente instrucionales para
desarrollar en el educando aprendizajes significativos; reconociendo la motivaciéon que debe
tener el estudiante para estar dispuesto y capacitado para aprender cuando se encuentre con
una de esas situaciones educativas, es decir, que el alumno pueda comprender la estructura del
contenido, el cual debera tener una secuencia logica, tomando en cuenta las experiencias
instruccionales para que el educando descubra el momento de usar los nuevos conocimientos
en situaciones de su vida cotidiana, procediendo a modificaciones de la conducta de acuerdo a
los reforzadores que se usen para elevar gradualmente la eficacia de aprendizaje, dandose ésta
cuando los reforzadores se utilizan como motivadores en el proceso ensefianza-aprendizaje.

El proceso didactico se basa en la Tecnologia Educativa, ya que implica el disefio,
sistematizacion, ejecucion y evaluacion del proceso global. El aprendizaje siempre se da de
manera intencional; se aprende lo que interesa lograr o por alcanzar una meta, se aprende lo
que se hace, lo que se practica y cuando lo que se desea aprender se relaciona con lo que uno
ya sabe es mas ficil que esa informacion se maneje e integre porque resulta familiar y ain mas
facilmente cuando el sujéto es premiado por la sociedad, los maestros, etc., debido a los
beneficios que reportard, haciendo asimilaciones progresivas, es decir, aprendiendo poco a
poco empezando de lo mas facil para después poder entender lo dificil.

Lo anterior nos permite afirmar que el método complementario de lecto-escritura "Sarita"
contiene elementos de las teorias instruccionales y que al ser analizada su estructura se percibe
la educacion tecnocratica y la tecnologia educativa en su aplicacion, puesto que al
considerarsele como método se deduce la sistematizacion en su proceso. Sin embargo, también
se puede apreciar que se le permite al nifio experimentar para la construccion de palabras,
frases, enunciados y textos breves que él utilice en su vida cotidiana, favoreciendo la
comprension de la lengua, utilizando los signos como herramientas basicas siendo resultado de
la comunicacion.

También se puede distinguir que algunas de las actividades que en el método "Sarita" se

realizan de manera continua, se sugieren también en el nuevo material de apoyo del area de



Espafiol: El Fichero de Actividades Did4icticas, tales como la ficha 4 "Palabras con letra
méviles", la ficha 9 "Trabajo con el nombre propio", la ficha 13 "El sobre de palabras" y la ficha
37 "Loteria" por mencionar las que mas uso se les da en dicho método.

En los actuales planes y programas de estudio, en el apartado del enfoque de los programas
de Espafiol, se sefiala que uno de los propositos centrales es que los nifios logren de manera
eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura.

Del mismo modo cita lo siguiente: que se deja en amplia libertad a los maestros en la
seleccion de técnicas y métodos para la ensefianza inicial de la lectura y la escritura.

Ante esta flexibilidad para seleccionar la metodologia en la ensefianza de la lecto-escritura, el
método complementario "Sarita" es una alternativa u opcioén para los docentes, ya que su
eficacia ha sido comprobada por una gran cantidad de maestros que lo han aplicado en sus
aulas.

Como apoyo a la afirmacion anterior se anexan una serie de encuestas hechas a maestros de
primer grado de educacion primaria de diferentes medios y sistemas educativos y en las cuales
queda registrada su opinién a cerca de los resultados obtenidos del método. Del mismo modo,
hacen sugerencias para mejorar la aplicacién del método. (Ver anexo 14).

Por todo lo anterior, se puede afirmar que el método complementario de lecto-escritura
"Sarita", es un método perfectible, es decir, que puede ser mejorado por el profesional que lo
aplique, de acuerdo a las necesidades del grupo, sus caracteristicas y el nivel de creatividad que
posean tanto el educando como el educador, teniendo en cuenta que las formas de aplicar y
practicar en educacion no son eternos y que deben revisarse y actualizarse continuamente, para
no hacerse esclavos de ellos.

Si verdaderamente los que estan directamente en el aula fueran invitados a estudiar y
proponer reformas para mantener actualizado nuestro sistema educativo , otro fitera el

resultado que se obtendria.
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' NOVEDADES

DE. YUCATAN

El verdadero arte de la ensenanza

Notable método de Iecthra-escrltura en Ia' |, Zaragoza"

Originalidad hasta en el recreo.-
miento Carrillo Alonzo.-

ses como maximo"

El procedi-
Recuerde: "...dos me-

Por Jorge Lara Llanes

Deciamos en nuestra nota

anterior "--reportaje -que pu-
diera ser la base para~un
sistema nacional--, la extraor-
dinaria tarea que se ha echa-
do a cuestas con sus compa-
fieras de actividad el maes-
tro Carlos Carrillo Alonzo,
con 46 afios de servicio cons-
tante en.el magisterio y rea-
lizando la reforma educatiiva
con admirable entusiasmo,
creando un revolucmnarlo
método que no debe dejarse
en la indiferencia.

Sigamos con la interesante
visita a la *“‘Ignacio Zarago-
za"...

Un breve ‘“descanso” no
nos viene mal y los alumnos
jucgan con cuerpos geomé-
tricos de yeso y palitos de
paletas (algunos ligeramente
doblados). Un jefe de equipo
explica a sus compaiieros
la razdn de las escaleras del
Castillo de Uxmal. Habla
del niimero de escalones Que
representan los dias del afio..
Entre tanto, otros nifios van
formando las distintas clases
de lineas con los palitos.

. Todos juegan. Nosotros ad-

miramos la solemnidad del
juego.
LAS MARIPOSAS

Terminado el *'descanso’”,
el Maestro nos invita a co-
nocer la ensefanza de los
ndmeros con la matemética
moderna.

Pasamos al patio de recreo
en donde los alumnos de los
primeros grados forman *‘rue-
da” tomados de las manos.
Seis nifias se han quedado
fuera con alas de mariposas.

-El silbato del Maestro entra

en accién y los nifios giran
al compés de un vals... Una
mariposa entra al circulo
formado por sus compafieros
y la maestra Sarita pregunta

a los nifios cuintos alumnos"

hay en una y otra “rueda”.
Asi sucesivamente van en-
trando una a una las maripo-
sas a la orden del silbato., .
—"“De esta manera ecnse-
fiamos el conjunto’. vacio,
mais’ que, menos- que, lgual
que'", nos explica el Maestroy
Ficil, {verdad?.
EL PROCEDIMIENTO
CARRILLO ALONZO
La‘ maestra Sarita nos in-
vita a nrecenciar la farma

en que enseiia a leer y escri-
bir a sus alumnos. “Dos me-
ses como maximo', nos re-
cuerda. En un franelégrafo
presenta una serie de pala-
bras encerradas en la figura
respectiva: una ratita, un ga-
to, una cara. Comienza su
clase con un cuento y va se-
fialando las palabras tipo.
Los nifios las repiten. Duda-
mos. Ella continda entrega-
da a su labor. Terminado el
cuento los alumnos deberdn
leer las palabras colocadas
en el franel(’)grafo Se ponen
unos “lentes” de papel celo-
fin rojo. Nos permite echar

una ojeada por el mismo y .

comprobamos que la pintura
amarilla del borde de las fi-
guras desaparece y resaltan
los signos gréificos de las
palabras que pretende ense-
nar.

—"“No usamos el pizarrén
de color --negro o verde--
nos dice don Carlos, porque
los nifios jamés o muy rara vez

encontrardn un cuaderno con.

eso$ colores. Preferimos el

color blanco y las letras ne-'

gras que es lo normal”,

Los alumnos leen correc-
tamente lo ensefiado y poste-
riormente vuelven a leer en
otros letreros. Copian las
palabras con letra scrip. “Es
més fécil de hacer y mis le-
gible”, nos dice el creador
del procedimicnto. Efectiva-
mente, los nifios escriben
claramente lo aprendido.

Si una escuela activa se
desea, conozcan ésta. Nos
demuestran con la préctica,
la ensefianza de los niimeros
romanos, los animales, el
esqueleto humano y todo
cuanto a ensefianza se refiere,

Estamos ante "un -grupo
entusiasta de maestros. Ante
un - Maestro que dedica su
vida a los nifios. Que desea

‘ser Gtil a sus compaiicros,

Que cuando habla de sus in-
quietudes se olvida de que
hay guerra; que hay mise-
ria, que hay dolor, Se entre-
ga con profundo amor a su
profesion.

Quedamos realmente im-

presionados por la labor de ~

‘estos maestros y podrfamos
decir mucho,.

pero mucho

més dé ellos. Nuestro smcero .

reconorimientn

La maestra Sarita: palabras tipo que de veras

ensefian a leer.

“Las Mariposas’

Carrillo Alonzo.

A la

dereéha,

‘Mérida, Yuc., Lunes 5de Febrero de 1973 |

el

maestro




ANEXO II

En 199 escuelas primarias: Profr. Ruiz Carrillo BIARIIRELSIRESTE

T MERIDA, YUuC., MART

ES 23 DE AGOSTO DE 1988

En septiembre seri aplicado el
método de lecto-escritura Sarita

Por Johnny Oliver

Desde septiembre los
alumnos del primer grade de
las 199 escuelas primanas
estatales iniciardn sy
aprendizaje mediante el
Método de  Leclo-escritura
“Sarita”, en vez del Global de
Analisis Estructural autorizado
por la SEP. el cual resulta muy
complicado paia los maestios.
tanto para comprenderlo como
para aplicarle  anuncié  of
Prolr. Enrique Ruiz Carritlo,
jefe del Departamento de
tducacion Primaria

El funcionario de 1a
Secretarla de  Educacion
Piblica del Gobrerno ol
Estado dijo que por esta razon
los maestros de educacion
primaria recibrran los proxitnos
tias 25 y 26 del presente yn
curso de capacilacion, con ol
proposilo de que conozcan la
fotma en que o aplicara a lys

Proir.
Carrillo, Jefe del Depto. de
Educacion  Primarla de 1a

Enrigue Ruiz

Secretarla Estatal de
Educacion. (Foto de Alonso
Rodrlguez).
alumnos el Mélodo

El informante explico que el
Mélodo de  Leclo-Escritura
"Sarita’ . lve aplicado durante
14 afos por Ia maestra Sara
Carrillo de Cortés en la escuela
Ignacio Zaragoza y como se ha
visto que ha dado muy buenos

resultados, la Secretarla de
Educacion Pablica opte por
girar instrucciones para que se
aplique en todas la= escuelas
primarias de Yucatan,

Asegurd que en el ciclo
escolar antepasado se puso en
marcha en forma experimental:
y las escuelas donde se ensepd
mediante esa técnica hane
aumentado el nivel de
capacitacion de los alumnos,
por lo que hay muchas
esperanzas, segun dijo, que dé
buenos resultados a nivel
eslatal.
. Ruiz Carrillo dijo que este
método no viene a sustituir al
oficial, sin embargo como se ha
visto que olrece mejores
postbilidades para el
aprendizaje serd sugerido a
lodos los profesores

Sehalo el enlrevislado que
los cursos seran ofrecidos en la
escuela Hidalgo a wnos 470

profesores de educacion
primana y, por olra parte, en
la Andrés Quintana Roo unos
270 profesionales, entre
directores y secrelarios
académicos, quienes recibirdn
cursos con el objelo de
aclualizarlos con relacion a la
desconcentracion y a lps
organismos lécnicos y
dministrativos de las I

Ruiz Carrillo explicd que el
Melodo Sarita, como se le
llama comunmente tiene la
ventaja de que los resultades
son a corto plazo y que el nifio
comprende lo que lee desde ef
principio, pues el tempo
maximo para que el menor
comprenda lo que lee y escribe
es de unos 90 dias habiles,
poco menos de cinco meses

Seald que mediante el
Método Global de Analisis
PasaalaPag. 4

En Septiembre Viene de ia Ultima Pag.

Isttuchutal se empieza a ver los
Irutos a laigo plazo Indico que
generalmenie los  alumnos
cotmenzan a aprender a leer y
escribin hasa enero. cuando
que con el olro en ese misme
lapso ¥a dominan
nerlectamente sus primeros
Irabajos

Manitestt que con el matodo
oficial #l ‘maesti siempre se
desesperaba  por los  pocos
resullados  que  olrece y,
generalmente, buscan ulilizar
olra  lecricas  didacticas
tecurien normalmenle 3 texlos
como “Libro Migico” o “Mis
primetas lelas™ y otros de
autores diferentes.

Reatmenle Ins maestros rase
munca llevan el método olicil,
sefald

Aseguid que con el Método
Sarita empiezan los epercicios
de maturacion. pues hay que
lamar en cuenla yue no lodos
los mifos que wnian a lzs
escielas  rovienen  de  log
lardines  de nifins. y
postrristmente 5o lps poseia g
manet ol iy loego prachica
la escritura de pakabias
completas y poncingos breves

Postoriormenie af alimnn we

Nota periodistica del “Diario del Sureste”.

le ensena el anilisis de eslos
enunciados en silabas y
después, lo comienza 3 repasar
y asi, hasa dominarlo
perfectamente y en forma
correcla.

Ruit Camillo dijo que, on
leorfa, el cifado mélodo oficial
es ideal pues con el sislema se
busca elevar la calidad de In
ensefianza en nuestro pals, sblo
que los mismos maestros del
servicka anliguo "o logran
dominarlo™

En la prictica, el Matodo

Sarita ha demostrado  sus
bondades. reiters el
entrevistado.

Airmb  que  uno de  los

principales moives por los que
la Setretaria de  Educacion
Pablica recomendd  ejecutar
este tipo de ensedanza en las
escuelas primarias del Fslado
#5 que, segin el maestro de
grupo el método oficial es
tilicil de comprender y aplicar.

EFmulticitado Método Sarita,
fue palentado por el Profr,
Carlos Camille Monzo, padre
del actual secrelang estatal de
[ducacion Publica, quien legh
A su M esa lecnica de
rsefan



ANEXO I

_ Mérida, Yucatén, lunes 16 de mayo de 1994 |

PoOR ESTO!

S

Profesor progreﬂs_eﬂd‘“ﬂifunde el

meétodo " Sarita’

PROGRESO, Yucatdn, 15 de mayo.-
Noticias recibidas por la corresponsalfa
. de POR ESTO! informan que el profesor
José Argilelles Dfaz, quien desde hace
tres afios se encuentra en los Estados
Unidos, sigue apoyando el aprendizaje
del espaiiol con el método "Sarita" de en-
sefianza.

El Profr. Argitelles Dfaz ya se gradué
incluso como maestro de Educacién B4-
sica en inglés, lo que le permite dar céte-
dras bilinglies en dicho pafs, pero por el
momento colabord en una encuesta de Pi-
co Rivera, California. Segtin documentos
que tenemos a la vista, la comunidad de
Pico Rivera est4 satisfecha de las ense-

" en los EE.UU.

fianzas del profesor Agilelles Dfaz, pues
el método "Sarita", elaborado por ma-
estros yucatecos, ha sido recibido con
beneplécito en dicho lugar y, sobre todo,
por que permite el répido aprendizaje del
espaiiol. Actualmente, el maestro ya
mencionado est§ disfrutando de una beca
de la Secretarfa de Educacién Priblica del
Estado, para continuar difundiendo el
método "Sarita" en el aspecto lecto-
escritura. La comunidad de Pico Rivera
estd satisfecha por su colaboracién en la
organizacién de un ballet folklérico que
el dfa 5 de mayo, aniversario de la Bata-
lla de Puebla, present6 la Vaquerfa Yu-
cateca.

Nota periadistica del “Por Esto”.



ANEXO 1V

Secuencia de los contenidos del Método "Sarita".



SECUENCIA DE LOS CONTENIDOS POR DIA

DIA ‘CONTENIDO

Ensefanzadela Ay delaa.
Ensefianza de laEydelae.
Ensefianzadelalydelal.
EnsefianzadelaOydelao.
EnsefianzadelaUy delau.
Ensefianza del articulo El y el.
Ensefianza del artlculo 1a.
Recordaci6n de todo lo aprendido.
Presentacién de: '

W O N AW N =

- Un relato.

- Las trece palabras directrices.

- La primera palabra directriz.
"gato".

10 Reafirmacién de la paiabra‘ "gato”. .
11 Ensefianza de la segunda palabra directriz "lima".
12 Realfirmacién de la palabra "lima".
13 Leccién nlrero 1,
14 Ensefianza de la tercera palabra directriz "saco".
15 Reafirmacién de la palabra ""saco".
16 Leccién nimero 2.
17 Ensefianza de la cuarta palabra directriz “Have".
18 Reafirmacién de la palabra "ilave". '
19 Leccién nimero 3. '
20 Ensehanza de la quinta palabra directriz "dedo”.
21 Reafirmacién de la palabra "dedo™.
22 Leccién nimero 4.
23 Ensefanza de la sexta palabra direclriz “taza".
24 Reafirmacién de la palabra "taza".
25 Leccién nimero 5. Palabras que contengan los "sonidos™
ce, cl. '
sa, se, sl, so, su.
za, 29, 2l, zo, zu.
. as, es, Is, 0s, us, .
26 Ensefanza de la séptima palabra directriz "conejo”.
27  Reafirmacién de la palabra “conejo".

11
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Nota: Este cuddro de secuencia es sugerldo, puede ajustario basindose en sus valiosas
expetiencias y conforme a las necesidades de sus alumnos.
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At]
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a1
8?

a3

f1
5

a6

87

RR
89

0

bra, bre, hil, bro, bru,

bla, ble, bii, blo, biu,

Reathmacitn de fa Inrcion numnia 29

Leceion mimern 30 Palalias que contenpan Ins
Bla, Ble, Bii, Blo, Bh.

bla, ble, bli, blo, biu.

rceion mimnra 31, Palaheas ane conlenpan log
ta, te, t, to, tu.

tra, tre, trl, tro, trus,

tia, tle, ti, tin, th,

Reatirmacion de 1a Inccion numern 31

Leecifn nimern 32, Patabras que contengan Ing
Gra, Gre, Grl, Gro, Gru.

era, gre, grl, gro, gru.

Gla, Gle, Gl, Glo, Glu.

gla, gle, glf, glo, glu.

Leccion nimero 33 Palabras que contenpan fos
pa, pe, pl, po, pu.

pra, pre, pri, pro, pru.

pla, ple, pli, plo, plu.

Reatitmacion de la leceitn mimern 33

Leceinn numnn 30 Palaheas e contenpan lns
Fra, Fre, Ftl, Fro, Fru.

fra, fre, frl, fro, fru.

Fla, Fle, Fli, Flo, Flu.

fla, tle, 1, flo, fly,

Reafirmacion de Ia laceion nimein 14

Leceltn nimern 35 Palabras que conlenpan Ins
Dra, Dre, Dri, Dro, Dru.

dra, dre, dii, dro, dru.

Reafirmarion de 1a leceian nomern 35,

teccion mimein 36 palatas que contenpan los
cra, cre, ctl, cro, cru,

cla, cle, cli, clo, chu.

firatiemacion de 1a Iorcion nimero 36

(1 theming “sonida” esld 1sadn comn sinanimn e <llaha

| 16

"sonlelog'

“snnirdng’":

"sonidas’":

"sonidos’":

"eonidng’

"sonidns'"

“sonidns'*:



51
5R

59
&0
61
62

63

6A

65
66

67

68
69

0
n

1?
13

I
15

%
1

Reafitmacion da la palatia “cara’,

{ocelon numern 18 palabias que conlenpan tos

rra, rre, rrl, rro, rru,

Loccibn nimern 19, Palabias que conlengan los
Da, De, DI, Do, Du,

da, de, di, do, du.

Realitmacion de la lecelon nimern 19,

{arcion nimera 200 Palabtas nue contenpan los
Ja, Je, I, Jo, Ju.

ja, Je, i, jo. ju.

Ge, Gl.

ge. gl

Realitmacion de b leccibn ninmero 20

Leceibn nimen 21 Palahras que conlengan los
Ge, Gl.

ge, gl

trrcion mimern 22 Palabias que conlengan los
ca, que, qul, co, cu.

Que, Qul.

ka, ke, ki, ko, ku.

Reativmacitn de 1a teceibn nimern 22,

Leccibn nomero 23 Palahias que contengan los
ka, ke, ki, ko, ku.

Leccibn nimern 24 Palabras que contengan los
Ga. Gue, Gul, Go, Gu.

ga, pue, gul, go, gu.

gle, gOl.

Reafirmarion de 1a Ircrion nomern 24

Pereitn numera 25 Palabias que confengan los
11a, He, HI, Ho, Hu,

ha, he, hi, ho, bu.

Reafirmaclon de la leecian npmern 25

| eecinn numeta 726 Palahias que conlengan ins
Cha, Che, Chi, Cho, Chu,

cha, che, chi, cho, chu,

Reatitmaritn de 1a leccitn sumero 26

Urecion nmera 27 Palahras que conlengan Ins
Xa, Xe, Xi, Xo, Xu.

xa, xe, xi, xo, xu.

Reafitmacion de 1a Ieceion momern 27

Leecibn numetn 2R Palahias que contengan las
Wa, We, Wi, Wo, Wu.

wa, we, wi, wo, wu.

Realitmaritn dn 13 Irccion npmero 28

Leeridn numern 29 Palalnas que conlengan fos
Ba, Be, Bi, Bo, Bu.

ba, be, bi, bo, bu,

va, ve, vi, vo, vu.

Bra, Bre, Brl, Bro, Rru,

‘sonitdns’’

“eonitns'":

“sonldos':

“sonidng’

“sonidns'

“snhidos"™

“eonidos’

“ennitdos'

“ennidos"

“ennitdos’

“snniedng”

“entidos’:

15
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,1 n Reatitmacitn de 1a leccion nomero 8
M Leccion mumern 9 Palabras que contenpan los “sonidos™:
i] Na, Ne, NI, No, Nu.
\ na, ne, nl, no, nu.
i, an, en, In, on, un.
l] 15 Reafitmacion de la leccibn nimewn 9
i 36 tnsehanra de Ia novena palabra direchilz "ufia’,
M kY Reativmacion de la palabea "'ufla’",
”. 19 Leeclton niomnia 10 Palabias que eontenpan dos “sonldos™
" Na, Ne, NI, No, Nu.
" fia, fe, fil, fio, fiu,
39 Ensehanza da 12 décima palatna ditechiz “'ratita'.
a0 Reatitmacion de 1a palabia “ratita’,
! At teceibn numern 11, Palabias que contenpan los “sonldos’:

Ta, Te, 11, To, Tu.
ta, te, ti, to, tu.
A2 Lercitn nnmero 172, Palabias que conlengan fos “sonidns':
La, Le, LI, Lo, Lu.
la, le, N1, lo, hu.
al, el il, ol, ul,
13 Realitmacitn de Ia leceitn numern 12
Al Leecitn numern 13 Palaheas que conlengan Ins “sonidns™
.1a, Lle, LK, Llo, L.
Na, Ne, W, No, Nu.
Ya, Ye, Yi, Yo, Yu.
ya. ye, yi, yo, yu.

A5 Realitmacitn de 1a Ioccion numeio 13
A6 Ensefianza fe Ia décima primera palabea direchriz “'bota’.
1 Reatirmacitn de 1y patalua “‘bota’.
AR Leecian nimern 14 Palabias que conlengan los sonidos':
Ba, Be, Bi, Bn, Bu.
\ ha, he, bl, bo, bu.

Va, Ve, Vi, Vo, Vu.
va, ve, vi, vo, vu,

49 Leccitn nomero 15 Palahras que contengan los “sonidns™:
Pa, Pe, Pi, Po, Pu.
pa, pe, pl, po, pu.

50 Realinmacian de 13 leceion nimmo 15
51 Fnsefanza de 1a décima segunda palatna ditechlz “foco’.
5?2 Reatitmacitn de I3 palahia ‘foco™.
"3 Leecion nametn 16 Palabias que contengan fns “sonidos’™

Fa, Fe, Fi, Fo, Fu.
fa, fe, (i, fo, tu.
54 Ueccitn nimera 17, Palabnas que contengan los “sonidos'™
Ra, Re, Ri, Ro, Ru.
ta, re, rl, ro, ru.
ar, er, Ir, or, ur.
%5 Realirmaritn de 1a leceion nnmein 17 _
56 [ nsefanza dn la décima tereera palahia dinchly, cara’”

14 '




e ———

i

{,
K|
'l
A
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|
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14

n
M

15
36
17
18

39
an
41

A?

43
AA

A5
A6
LN
AR

49

50
51
52
53

54

55
56

Reafirmacion de ta lercion niomein 8

Lercion numern 9 Palabias que confengan Ins “sonidos™
Na, Ne, NI, No, Nu,

na, ne, nl, no, nuy.

an, en, in, on, un,

Reafirmacion de la leccibn nimeto 9

Ensefansa de In novena palabra directilz ufia'’,
Reatirmacion de Iy palabia “ufla’’.

Leeeion numern 10 Palabias nquae contengan los “sonldos’:
Na, Ne, NI, No, Nu.

fia, fie, i, Ao, Au.

Fosehanza de la dérima palatna ditechiz “'ratita'.
Reaflrmacion de 1 palatya “ratita’”.

teccion numen 11, Palabias que contengan los “sontdos’;
Ta, Te, T, To, Tu.

ta, te, ti, to, tu.

Leccion nimera 12, Palabias que contengan lns "sonidns'™:
La, Le, L}, Lo, Lu.

la, le, I, 1o, lu.

al, el i1, of, ul.

Reafitmarion de fa teceibn mimeto 12

Iercion numetn 11 Palabias que contenpan Ins “sonidos™
LUla, Ile, LN, Llo, Llu.

Ha, e, I, No, N,

Ya, Ye, Yi, Yo, Yu.

ya, ye, yi, yo, yu,

Reafinmarifn do 13 leccion numeto 13

Ensefiansa de la dhcima primera palabia direchriz “"bota’.

Realinmacitn de la palabia “hota’’.

Loreibn nimero 14 Palahias que contenpan fos “sonidos’
Ba, Be, Bi, Bn, Bu.

ba, be, bl, bo, bu.

Va, Ve, Vi, Vo, Vu.

va, ve, vl, vo, vu.

teccion numero 15 Palatias que contengan los "'sonidns™:
Pa, Pe, PI, Po, Pu.

pa, pe, pl, po, pu.

featirmacion de 13 leceltn niimero 15

Fusefanza de la dbcima sepunda paiabia ditechilz *‘foco’.

Reafirmaritn de 1a palahra ‘foco’.

Leecibn numetn 16 Palabras que contengan fos “'sonidos’:
Fa, Fe, Fi, Fo, Fu.

fa, te, fi, fo, fu.

Leecion nimern 17 Palabias que contenpad los “'sonidos”:
Ra, Re, NI, Ro, Ru.

ra, re, rtl, ro, ru.

ar, er, Ir, or, ur.

Reatirmarion de Ja leceifin nnmero §7 _
fneefama de la décima tereera palahia direchiz “'cara’






ANEXO Vi

Léaminas para la identificacion de las vocales.






ANEXO VII

LLOS ENANOS

(Canetén Intannn

Sa quglare para la anaafanza dn las mayincidm y da b ovinee ol
s aspactos y/o conducins: Pra numética, atancidn v momein

(R R AYII LN CR TR PRIV PR Y

Yn loa ananna
ya sa anofaron
potqua ala anann

Ia pallizearnn
{ na ananitna
sn hacan chiguitos

los ananntas an hacan grandntng

{Sa eanla os vanes)

Cancion para la enseiianza de las maydsculas y mindsculas.



ANEXO V1l

Palabras directrices con el borde naranja.
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ANEXO IX
Palabras directrices sin el borde naranja que serviran para la identificacion

de Ias mismas.






ANEXO X

Modelo de los anteojos.



Nalpe< para el juego de nletla

ANEXO XI

A

Ela |e ||
olu |el |la qa
to | |i - ma 50‘_ cCO
la | ve [1a | za |de
lo SA | se g\ 910
su | za |7e |zi | 1o

/U | Ce |cj

Naipes para ¢l juego de Loteria.




ANEXO X1

LA MAN ESTARA SENFHA

Sn ciglare para (n afhmarifon dn laa el n veenlan

Anpinetna pla enndueins, Fathnulacldn tlal lnngprinle

mancihn y mamonia

t a mat nrlaha anonn,
sarana asiabn In mne,
Ia mar satnha anrons

antana aataba In mne

(A n)

1 & mar aataba sarana,
en nna aalnbn In mnl,

I s n=inhin =aeana

anrnnna asinha ln mnat

(Fh

! o mnar aalohn satonn,
antane antnbin la mne,
fn mat netnhn antann

enrnnn nelobn In mee

on

11 i Intibl «hing
aitind 1=tityin 1 mb,
1 ke fatihl ebied
aleinh e i) 1l mit

[ARD]

1 1y munt mntalyy sy,
aenann natobey by noe,
o mer natahn sornane

«nrann ﬂ"-'ﬂ'lﬁ fry maenr

(1
Voo v nstubae e,
woprrtd tralibas T agnie,
{11 e intuhe seremi

ity valnb hu s

LR

Cancion parn Ia afirmacion de Iny cinco vocales.



ANEXO X1l

Léminas que se sugieren para la identificacion de los articulos El, el y la.









ANEXO X1V

Encuestas.



A

/?
NOMBRE DE LA ESCUELA:_Z /[y /}m jon Jlw: ZONA ESCOLAR:
SECTOR: SISTEMA:  ( ENDI _ MEDIO: () Jermo

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experlencia en In aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "' Sarita'’.

a) Indique su antigtiedad en el servicio educativo. A/ QOS5

b) ¢(Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? = 750 0

c) Si es la primera vez que trabaja ¢l "Sarita” sefiale: Sl NO

d) Si su respucsta anterior fue negativa jdesde cudndo? 2 250 o

¢) Tiempo que le dedica a la aplicacion del método a diario:

1 hora 2 hora 3 horas 4 hioras
) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. (/ Ve S
g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método?  SI NO

h) Si contesto con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? L NCSE S

j) Tiene dificultades para el manejo en :
l

Estructura SI NO
Uso de matetiales Sl NO
Rigidez del método St NO
Falta de consonantes St NO

Otra .-




k) ;Qué sugerencins harla para mejorar la estructura y aplicacion del método “Snritn”.

()r’P(’JV on /27(/5(.’ ((/ //'/’_')J(_) (/? ,(n:r’/-'fx/m ,f.;( ;;a':’_/(;r‘f.r".'

vNno OC(ZC)CL)U(E() < /c/)'c.»/rl) ¢ 1N DL (I/;f{ seodenr <)
con mcis (2/(’/(‘/‘( /05 (7"/7 6467[/'\/0-‘.. Jrcrra i‘,.‘»'/c-' é f/(‘fff( (f'u_n* & r:’z'-r.-h J

1) ¢En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO AMBOS
m) ;s congruente el mgtodo con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y
programas vigentes ?
st NO.

; . p
) g g i . y )
n) Porqué? £ /()5 CENDT S //0 Ly 05 /')“/7)(“”“ (/(’(rr(’(//(‘)

L



/

NOMBRE DE LA ESCUELA: Arrcecdio Sun feyo ZONA ESCOLAR:_ (2 ()

r4

SECTOR: 9 SISTEMA: /- /. /./ MEDIO: (", /. ...

-~

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita'.

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. Y aiias

b) (Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? /¥ a 05

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI Do

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cudndo? __ ¢/ 7 0 -

e) Tiempo que le dedica a la aplicacion del método a diario:
1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método.

g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? E( NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuinto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? /7, Jrres

1) Tiene dificultades para el manejo en :
|

Estructura Si
Uso de materiales S1
Rigidez del método Sl
Falta de consonantes St

Otra:

NO
NO
NO
NO



k) 1 Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita™.

_.(7‘7"”“( e /*" 5:'-(/ & o/r /(/’/:f//( - 7/c)m/u
. / ' ,/ _ raal T
S // AV S
J27cc5  gtr oot “ AR S AR s/ ey S J/
; / ' /,7/ / / )

S m¢7‘0r (///'zﬂ(/'a/”

1) ;En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacién ?
'RURAL URBANO AMBOS
m) (Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espaiiol en los planes y
programas vigentes ?
SL NO
n) ;Por qué ? i
/’:'??c/ne' Jes C/OS S 'lfll/ /e{‘) y ﬁ/”/ 7rmu
(H“)’/‘ /¢t //f’ll/f’o/7r’ ap//' ferr S .sx'/ reecias / r’s//“/“'//"
/(/ 5 /’r'm-u a/( /f(/ "/‘] o del P26 & / ro, sogen /s (0’/‘/ cranes
/(15 uc rra/za s /ﬂ/cﬂ‘ (a4 /@5 ;//74’;(5(5 v e (r"/(\/(/(/

C/(’/ (/r///’(/z/t’ o/r/ P17



NOMBRE DE LA ESCUELA:_ A ¢ SANicye  ZONA ESCOLAR: 20
SECTOR: O _SISTEMA: _ g5 rpar4.4; MEDIO: . wou 0

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en Ia aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita'.

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. /L gwes
b) (Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? Y Awes
c) Si es 1a primera vez que trabaja ¢l "Sarita" sefiale: SI NO.

d) Si su respuesta anterior fue negativa jdesde cudndo? _ -, 4 ¢

e) Tiempo que le dedica a la aplicacién del método a diario:
1 hora ‘#hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir fa aplicacion total del método. __ ¥ /rc .o -

8) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? SI NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢(En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? 5

j) Tiene dificultades para el manejo en :
f

Estructura SI NO
Uso de materiales S1 NO
Rigidez del método St NO
Falta de consonantes S1 NO

Otra :




k) ;Qué sugerencias haria para mejorar la egtructura y aplicacion del método “Sarita”,

I Ene QeArtd A LA APLICACIAN wre DATEN PAE rA] gue Do B EArA
EN £t GUARERNO OE  TEABANE  erpAs  JCTIRANE S QoHE  O8 CECORTE
Y Prénlo  o&  lereAs @ Ongl]as

yoe ESTE rMEFOL G Sy ar B A A K2t P 7~ Ry AL @ or N
| EOUr ATV g5 A AIEL ACA 1 ON A CSRRD Gl R NI
A Su AP AT ENS EN 205  DisFTINTOS S5 e RS LB ER TS B

1) ¢En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL _URBANQ AMBOS
'm) (Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espaiiol en los planes y

programas vigentes ?

LS NO
n) JPor qué ?

L ,éﬁ‘) (fcl/?f‘:J?'(/é’}? ‘/é’ perque pres mite alleriob /‘U" ;"_5:-/"7/‘7)(”
0)6 7'12 é AIJC?/:J o//'a/'/D‘ eon el Fiihero oS activ "A/C((/F‘g (/U(ﬂ
l/’?PS' j&zﬂ/‘.ﬁzé‘ e‘/ Ve yD fﬂ/b 7-06

|
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NOMBRE DE LA ESCUELA: JAcnvTo  Cawei _ZONA ESCOLAR:__ 02 0
SECTOR: _ 0 / SISTEMA: _£57A 7.0 L MEDIO: (/. /1) (V.0

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita''.

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. Y G ¢ y)es

b) (Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? </ AN OS

c) Si es {a primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI NO

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cuindo?

e) Tiempo que le dedica a la aplicacion del método a diario:
1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. 2 Hosza N

g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? SI NO

h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢(En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? </ LEFES

j) Tiene dificultades para el manejo en :
|

Estructura SI _NO.
Uso de materiales SI NO
Rigidez del método SI . ‘N()
Falta de consonantes SI NO

Otra: _




k) ;Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

. e IR e oy -
B N i RN - n S (
/L///I/Gc//l//l U G ERENC D /3(7/“9\0(
o -
N ) : )&
FActl y Senvc /O Ewn e/ (v Al 7 |$ SN OS p preEmL
RAproo £/ Mecn ans o I A, LECT 02 A y LB R s T U

1) ¢En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL _URBANO AMBOS
m) ,Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espailol en los planes y
programas vigentes ?
st NO
n} jPor qué ?

/Q@)“?(/c’ /)oc/c.’ it o < /' - JU” ‘/Lc,) —
//5//05 C‘]C’ —7L<17L0 gl‘(y7z(/‘l 71‘)0

/e s

\



NOMBRE DE LA ESCUELA:_ JACINTO __(ANEK ___ZONA ESCOLAR:_O RO
SECTOR: ___ (09 SISTEMA: _LSTATAL  MEDIO: _URBANO

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en Ia aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigtiedad en el servicio educativo. ___ /5 A nos

b) ;Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? /3 anes

¢) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: S1 NQ
d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cuando? [0 _a nY<

e) Tiempo que le dedica a la aplicacion del método a diario:

—
-

I hora _Hgra 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacién total del método. 3 ho v

g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método 7S¢ NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos? 4 jwese S

j) Tiene dificultades para el manejo en :
|

Estructura SI NO
Uso de materiales Sl NO
Rigidez del método Si NQ
Falta de consonantes Sl NG

Otra :




k) ;,Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacién del método “Sarita”.
e ; 741

de )77// o Svagsevo 2= Q/ﬂ’\ C/O ( ;y)a,'/d o
fﬂrju (J SN os C{!—;;;:m;' 7u<‘ /’;e 74: “t Lf« q,d/o yZ223R ¢ /21

d’ﬂ C[U éye/vx_ yes L//)Z(-‘ ‘/(/ ¥

1) ¢En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO AMBOS
- . .
m) ,Es congruente el método con el nuevo enfoque dé la asignatura de Espailol en los planes y

programas vigentes ?

st NO .
n) (Por qué ? ﬂ,ﬂ .

4

pé'l’/l/fr /795 _§/‘V v e (/€ Qf)a/ P 7; aS) (.:/ //)//7:? ‘
qlpré’ﬂ t/e’ eu Jne kos 7‘/":’4/{ o a /n"0t’ / eSsCrel v
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NOMBRE DE LA ESCUELA: jz?c’//:)/o /oneft' ZONA ESCOLAR: 020
SECTOR: g SISTEMA: _Fe/w/o/  MEDIO: _Urdona

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita'",

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. i 74

b) ;Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? /9 w708

¢) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI RO

. ;o
d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cuindo? a’e? *:.‘ccfj' Qe Nneceo @ / me é 06

e) Tiempo que le dedica a la aplicacion del método a diario:

1 hora Ma 3 horas 4 horas
f) Tiempo estimado en concluir la aplicacién total del método. __ §” /4 ¢ o
8) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ?  ¥C NO

h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢(En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? _O/_es o/é—’ e/ /‘/‘J/'C'_/_;O‘ f’/‘? 8
promerod (eecien

j) Tiene dificultades para el manejo en :
|

Estructura S1 NQ

Uso de materiales SI N
Rigidez del método SI D'Q/
Falta de consonantes SI M

] / S o S / ) / /
Otra : /{«0 lenQo _difculta doS {HOJ Que €5 Jawel 2
/

= i
morelo okl et




k) 4 Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

/{J@ /E.’/J/()o /)/}{90/}0 5%‘9’{.“0’-0 /;_vai-’/ Goe
ﬁ z‘{:’?r? /o /m}»y/,‘@ cz/«'/fc‘aw W (O

/ , |
S E C O . /g / f- §
J / & / yeplo; lhf:’/' (@) ae / JieE I[-f' K{O

(?() & Mme s /&C’f

LR AT

1) (En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacién ?
RURAL URBANO AMBOS
m) (Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y
programas vigentes ?
S NO
1)7<,Por- ique ! /}' = /}é .8 e o - HO 8 d_'//':”,/ci’.’?
oV yue o0

el //v;/oa/o Sorifa goe &S oy e/ P
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NOMBRE DE LA ESCUELA: JAc//TO CANEK  ZONA ESCOH,All:h_Q_;g-_U_.
SECTOR: 7 SISTEMA: LS TATAL MEDIO: _JRBANO

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita''.

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. 3/ «roes

b) ;Desde hace cuanto tiempo trabaja conel 1° grado? 2% mii0s
c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: St NO

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cudndo? /X auo S

e) Tiempo que le dedica a la aplicacidén del método a diario:

! hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacién total del método. o

g8) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? SI NO

a—

h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢(En cudnto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? ¥ ¢ 3" tnmps e

j) Tiene dificultades para el manejo en :
[

Estructura SI NO
Uso de materiales S1 NO,
Rigidez del método St NOQ
IFalta de consonantes Sl NO

Otra: _




k) {Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

&joh’l(nf}l' /O/ p/ GCr e IS d.p bR ‘(’(y el ; ru (/ /)(_7 -

1971 -e/'o raj - A A/({f’ // ’//,,/ /) 570 snt o 7(,/ z

I) ¢En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL _URBANO _ AMBOS
m) (Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espaifiol en los planes y
programas vigentes ?

SI NO

n) ;Por qué ?

"—/?b??u( el  ning .4/1/044(( a leer antes o Coalio
meje ; ;

/es ) & s e,/ fora lod s1hoy  F S€ pe2d,
Nacer y;

v 214, L
CRPYO 2l o fods  Swr



NOMBRE DE LA ESCUELA: A Aritleso ZONA ESCOLAR:_3/0.2 ¢ 2
SECTOR: __T,;cv/  SISTEMA: __£. M. I MEDIO: _ gl

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en Ia aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. __ /Y  #iv5

b) (Desde hace cudnto tiempo trabaja con el 1° grado? 7 gors

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI IN'e}

d) Si su respuesta anterior fue negativa jdesde cudndo? 2 anpe

e) Tiempo que le dedica a la aplicacion del método a diario:
1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir fa aplicacion total del método. 7 e e <

8) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ?  ${ NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? S5 _meses

J) Tiene dificultades para el manejo en
l

Estructura SI T)I@
Uso de materiales SI NG
Rigidez del método . SI N0
Falta de consonantes S1 W

Otra :




4 3
NOMBRE DE LA ESCUELA: /,ﬂ/'/fn /4/4//0'0 “ ZONA ESCOLAR: _H /0202

SECTOR: v/ SISTEMA: & Aneioir Tud, MEDIO: _Nora/

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura 'Sarita'’.

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. /& anes

b) (Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? _ /2 gse.s

¢) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita” sefiale: S1 0,

d) Si su respuesta anterior fue negativa jdesde cudndo? ¥/ o705

e) Tiempo que le dedica a la aplicacion del método a diario:

1 hora 2 hora 3 horas 4 horas
f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. 40,22
g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? X NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? Horee

j) Tiene dificultades para el manejo en :
!

Estructura S NR
Uso de materiales ﬁl/ NO
Rigidez del método St b)Q
Falta de consonantes S1 D@

Otra: S o o



k) ;Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del metodo “Sarita”.
—— @w_’ /d \Sc"(//A//Z( o/e Zp et € /6"‘-9 /':71///// «J
[ 4 / M”%’f/“f < (%n';z ,,{ oé /

fr&fﬂ/czozz ,
4 <oas e c’?r/ ve' oS ﬁ/?(l‘t‘"7 u/ /76( s
/é?.b /?uﬂé’/ﬂks i " o/t’\s . f/ e Aaes e Wi

. ciod C/c‘ Vy 1 527 /leo/u (F’/r'/u.n,»-,f;/)f v 77 e (/C)
/0\5 .A/c’,yas »este /,4 2R

1) (En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO AMBOS

L Soeda
m) ;Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y
programas vigentes ?
St NO
n) ;Por qué ?

owad %OO/\S /5 Seres // szu/ "

e g g, Plowd Ay Adas A /M/O
/ Srenea, el mrsrro //7,.‘,/ FAL (\/_ (,,,,'5,.,,7,;/,/
Secr g escribir o/ i o /7 Yimrer prade



- 4 r’ e B

NOMBRE DE LA ESCUELA:_ v o e, ZONA ESCOLAR:__J /(v ("
i s 7

SECTOR: /05 SISTEMA: _/ il - 2 _ _MEDIO: /..

ENCUESTA

[,

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de ncuerdo a su experiencia en In aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "'Sarita'.

]

a) Indique su antigiiedad en el serviclo educativo. _ /-/ /7

b) (Desde hace cudnto tiempo trabaja con el 1° grado? ___ |

¢) Si es la primera vez que trabaja ¢l "Sarita” scfiale: SI NQ

d) Si su respuesta anterior fue negativa jdesde cudndo? ) L

¢) Tiempo que le dedica a la aplicacion del método a diario:

| hora 2 hora 3 horas 4 horas
) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. ol Shewers
g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método? 'Sl NO

h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢(En cudnto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos? 7/, «,

j) Tiene dificultades para el mancjo en:
l

Estructura Sl
Uso de maleriales Si
Rigidez del método Sl
[alta de consonantes S1

Otra:




k) ;Qué¢ sugerencing harfa para mejorar la estructura y aplicacién del método “Sarita™.

" <
///// LT e L)(/,,/'*["/ S
7 1%

[) ¢En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicaciéon ?

RURAL URBANO AMBOS
m) (Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espaflol en los planes y
programas vigentes ?

S/b< NO

n) ;Por qué 7..--;

;’/ /‘//L‘//’(‘/‘
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NOMBRE DE LA ESCULELA: 122672210 F 12057343 0 ZONA ESCOLAR: ol
SECTOR: ¢ 7 SISTEMA: rotaret/ MEDIO:  urbamp

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién
del método complementario de lecto-escritura " Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. A s

b) ¢(Desde hace cuanto tiempo trabaja conel 1° grado? 2 & <1 1704

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI @

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cuando? /0 _airns

¢) Tiempo que le dedica a'la aplicacion del método a diario:

1 hora 2 hora 3 horas 4 horas
f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. 5 wieces
g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ?  SI NO

h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢(En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? S Micses

j) Tiene dificultades para el manejo en :

Estructura SI NO
Uso de materiales SI NO
Rigidez del método SI NO
Falta de consonantes SI NO

Otra :




k) ;Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacién del método “Sarita”.

/?Ja//& cion de los Jihros

D) ¢En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?

RURAL URBANO AMBOS
\M—

m) (Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y
programas vigentes ?
<o) No
n) ;Por qué? '

195 Cont gTros
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Wodr s 50 sy Adnipn ™ )
NOMBRE DE LA ESCUELA:__ (0)/7 (/0 A4 ZONA ESCOLAR:__(/ 2
SECTOR: __/-\ SISTEMA: _ /2 5/c st 14 sIMEDIO: __ (LS ¢!

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacion

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo.  / AR

b) ;Desde hace cuénto tiempo trabaja con el 1° grado? __ 0 (/0]

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI NG I

d) Si su respuesta anterior fue negativa jdesde cuindo? N2

e) Tiempo que le dedica a'la aplicacion del método a diario:

1 hora 2 hora 3 horas_ 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. ¢/ A% Jc ).

L}

g) ¢ Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? SI NQ
h) Si contesté con una negacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? __( /A 4¢ Al J( )

j) Tiene dificultades para el manejo en :

Estructura SI )‘\‘Q

Uso de materiales S1 }\6
Rigidez del método ¢ NO
Falta de consonantes SI /NG

Otra :




k) (Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacién del método “Sarita”.
- ()’(/{’ Ut (e 7:/.( S/ J ) CHC LA (1/ ST O (/)’//‘(" A2 ) yoedeer

) ¢(En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO - _AMBOS
m) ,Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espéﬁol en los planes y

programas vigentes ? -

/&{/ | NO

" n) JPorqué?



NOMBRE DE LA ESCUELA: /717 /- /}-+{" ZONA ESCOLAR: €0/
SECTOR: <V SISTEMA: /572704 . MEDIO: LAt/

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita”.

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. _ {4 cynos

b) ¢(Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? H aboos

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI Q_\IOD

d) Si su respuesta anterior fue negativa jdesde cuindo? ’;l ARGD

¢) Tiempo que le dedica a‘la aplicacion del método a diario:
1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacién total del método. (& MESE D .

g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? @ NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

"i) ¢(En cuéanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos? <y b\e TS -

j) Tiene dificultades para el manejo en :

Estructura ! SI @7
Uso de materiales SI (NO
Rigidez del método S1 @6)
Falta de consonantes SI @67

Otra :




k) {Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

B T i) e S S has e pecads  af
/é//(‘ Ve e w(/‘l’”’ WS

1) (En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacién ?
RURAL URBANO AMBOS
m) ;Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espatiol en los planes y
programas vigentes ? '
OB NO
n) (Por qué ? _ '
(/7/ cde  Tezmg s ‘//zrz '74?-"/?'-: « Ceee O e >
/S bps |



NOMBRE DE LA ESCUELAL(/;.) il .J;é.,.{,;-,/ o die /(s fZONA ESCOLAR: -———

/ W i = {’.. 2 L
SECTOR: “SISTEMA: Log o itns ot MEDIO: 2ot 5
o /‘/- {
ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. 47" o o 4. /0

b) (Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? 2 . oo~

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI ~NO

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cuindo? ,('/ Dz Xid)

e) Tiempo que le dedica a'la aplicacion del método a diario:

1 hora 2 hora 3 horas

————— .

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. (v 2,

g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método?  SI NO

r—r——— s

h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

7
i) (En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? /f;, A

P

7

-
i

L s

j) Tiene dificultades para el manejo en :

Estructura SI _NO_
Uso de materiales SI ~NO_
Rigidez del método SI NO__
Falta de consonantes SI NO

Otra :




k) ;Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacién del método “Sarita”.

4//<Z£ ».“/.-3/‘%4. wE ﬂr"

) ¢(En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO AMBOS

m) ,Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y

programas vigentes ?

sI NO |
nePorqué? , T G (e sl
%t_‘/ i é: ',.//'/:-5/ ‘ e & :"-%;7.242.'-/’(*"3/’- b =

- [E oD e N

it

w/,__g.‘o",{. = P o

—J‘;‘((" _1:7‘/':5 el La f" ) /
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7,
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o



NOMBRE DE LA ESCUELA: N Quites . seAossh/ZONA ESCOLAR: Q13
SECTOR: : SISTEMA: _ 57372/ MEDIO: __ /70 RRL

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. 9 _oinns

b) {Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? o o w4

¢) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI NO

puihi— Sy

d) Si su respuesta anterior fiie negativa ;desde cudndo?

¢) Tiempo que le dedica a'la aplicacion del método a diario:

1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacién total del método. 8 e ses

g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ?  SI NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos? __ ] i es5e5

j) Tiene dificultades para el manejo en :

Estructura SI NO
Uso de materiales SI NO
Rigidez del método SI NO
Falta de consonantes SI NO

Otra :




k) ¢Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

1) (En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO '~ AMBOS
m) (Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y

programas vigentes 7

s NO

n) ;Por qué ?

,pcar que Van, Ae qcuer&t} Y Fer m'\J-e \q ‘Fd ci [I-..
o\od de dp\"[?ﬂd\tﬂde al "N Ao Yy es4-o es compd
cada mae stro Vo mane|e



NOMBRE DE LA ESCUELA: ﬁ/-/amjramo ZONA ESCOLAR:_ 90 S

< SECTOR: 007 SISTEMA: £Lslita/ MEDIO: [vhano

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su expericencia en la aplicacion

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. @u/n'c e Q/es

b) ;Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? ﬁece Qrios
b p L B

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI NO.

d) Si su respuesta anterior fue negativa jdesde cuando?

e) Tiempo que le dedica 4 la aplicacion del método a diario:

1 hora 2 hora 3 horas 4 horas
f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. § meseées
g) Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método 7 SI | NO

h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? _Quafro _eses

j) Tiene dificultades para el manejo en :

Estructura S1 NO
Uso de materiales S1 NO
Rigidez del método St NO
Falta de consonantes St NO

Otra :




k) {Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.
y

ﬂ/;?ﬂUﬂO.

1) ¢(En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO AMBOS
m) ,Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espaifiol en los planes y
programas vigentes ?
st NO
n) ;Por qué ?

/omczr J‘Ui(’ reNncl @y /6

/Dok?ue /7'/3‘/"
0//0S' /7’28//004"(



NOMBRE DE LA ESCUELA: A4/ 1A w1422 ZONA ESCOLAR: o0 4
. SECTOR: ;o 3 SISTEMA: £ STA4744 MEDIO: URBAN O -

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en Ia aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigtiedad en el servicio educativo. (b _aics

b) ¢(Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? /4 asios

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI ﬁ_&g/

d) Si su respuesta anterior fue negativa jdesde cuando? § anes

e) Tiempo que le dedica 4 la aplicacion del método a diario:
1 hora 2 I}Q{a 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. 7 a1 eqe 5

g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método?  SI NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos? 4 11e5.€5

j) Tiene dificultades para el manejo en :

Estructura SI ' Nkf
Uso de materiales S1 NO
Rigidez del método St NO
Falta de consonantes SI NO

Otra :




k) {Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacién del método “Sarita”.

/l,//’n?c,c I -

1) ¢En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion 7

RURAL URBANO AMBOS
m) ;Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espaiiol en los planes y

programas vigentes ?
s NO

n) (Por qué ?

/)cw?ote /pac.ed(’ 7[auna'/’- J%yg/ue’/c(/a s de

e 7(/"ﬂ3 I/VI-Z( 7(0 o s



NOMBRE DE LA ESCUELA: Copecuro unpendi . ZONA ESCOLAR:__ 005
SECTOR: 7 SISTEMA: jsLolal MEDIO: __ urbano

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacion

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. 13 Qros

b) ;Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? _0n__ ano

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;jdesde cudndo? Qesde i 30

e) Tiempo que le dedica a'la aplicacién del método a diario:

1 hora 2 hora _ 3 horas 4 horas .

S

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. __(, jnes €S ,( lo CQ oS

8) ¢Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? SI _NO,

h) Si contesto con una negacion, pase a la pregunta k. |
i) ¢En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? _3 ¢} A s a]g.,-u os Y fos
j) Tiene dificultades para el manejo en : s bmesecs . "'
Estructura SI PO

Uso de materiales SI )V(

Rigidez del método SI ;NQ

Falta de consonantes SI :Nq _

Otra :




k) {Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacién del método “Sarita”.

:Ef\ (o 'P@TEBOHQ]) @o\m.&:os__.

1) (En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO AMBOS

m) JEs congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espaiiol en los planes y

programas vigentes ?

n) (Por qué ?
V)or que lﬂt\“?

U'\ 1\\{ Ci ¥ S =

: . v € ‘/(::lf
¥ nciqups (bf I;on l'”ﬂ"(c';' ri'? ’
cdad‘i. gl que ol Kgtodo *’i ==



NOMBRE DE LA ESCUELA: _peno  MpREND caniocnZONA ESCOLAR:__ Q05
SECTOR: o7 SISTEMA: estyataLl MEDIO: __ uyrpanD

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. __ 1IN amos.

b) ¢ Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? A nios
c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI @

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;jdesde cudndo? 1 187

e) Tiempo que le dedica aVa aplicacién del método a diario:
1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. 3 s’iz Hf’ s5eS.

g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? @ NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuanto tiempo aprenden a leer'y a escribir sus alumnos? 3 2 Heseﬁ :

j) Tiene dificultades para el manejo en : i

Estructura SI
Uso de materiales SI
Rigidez del método SI
Falta de consonantes SI

Otra ;




NOMBRE DE LA ESCUELA: peno  MpPREND canichZONA ESCOLAR:_ Q0%
SECTOR: 07 SISTEMA: es7aATAL MEDIO: __ yreamD

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita”.

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. __ |4 ados.

il

b) ;Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? ) A Nips
c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI @

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cudndo? __ | 9 83

e) Tiempo que le dedica a‘a aplicacion del método a diario:
1 hora 2 hora " 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. __ 3 VZ He ses.

g) ;Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? @ NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuanto tiempo aprenden a leer 'y a escribir sus alumnos? ___ 3 vl Heses .
]

j) Tiene dificultades para el manejo en: '

Estructura SI
Uso de materiales SI
Rigidez del método SI
Falta de consonantes SI

Otra :




k) (Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

3n3una.

1) (En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO AMBOS

m) ,Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y

programas vigentes ?

n) jPor qué ? '

Gjbmo es -Q\exl\o\e \ Y’mc\«umu o—(\icia\
<R U(—E‘Ck’ Ckf’ licar <P PO\ \ neces |(‘ro0€$

ch coda  ono \,j e5S decx Lle al 4’[ ¢ hero
ve te\rﬁ d\t\l@!”SClS o.c UlC‘O =
Ckexs C\ xﬂw&3£ﬁ1x5 gii%



NOMBRE DE LA ESCUELA: . J0SE MARIA AP0 SumlONA ESCOLAR:_p0y
SECTOR: o7 SISTEMA: £s57A784 MEDIO: vrsANO

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura 'Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. __-23 aaos

b) ;Desde hace cuénto tiempo trabaja con el 1° grado? __ /0 nivps

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita” sefiale: S1 @

d) Si su respuesta anterior fue negativa jdesde cuando? 40 Awps

¢) Tiempo que le dedica a‘a aplicacion del método a diario;
1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. 5 nres £<

g) ;Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? @ NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? _ 2 weses

—r

j) Tiene dificultades para el manejo en:

Estructura SI @
Uso de matetiales S1 @
Rigidez del método S (e
Falta de consonantes SI NO

Otra :




k) ;Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

C?“O’ a lo; MaeS‘)l'vos Jc /.3-‘-.9_ Se /ps Je’
sobve C, )WP";'TJo SQYl"t_‘t/

}d )’1“]% “eva,

bu  aseSovarient
JesJe l""ﬂ" per waes"'r(s gue

(J.v ew Sv <t o )"».

[) ¢Enqué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?

RURAL 1}9@0
m) ;Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en |

AMBOS

os planes y

programas vigentes ?

ST e

n) ¢Por qué ? v, cvita se = ceRo desde uw

Fofque ewn t\ 1 hY O i
ve [
\ luyn o o vyaZon &Y a.pn.v“'c e 9
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NOMBRE DE LA ESCUELA: _mayuel sp18s _crerph ZONA ESCOLAR:__ oo Y4
SECTOR: 9 ' SISTEMA! ESTATAL MEDIO: VRG AN O

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en Ia aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigtiedad en el servicio educativo. o

b) ¢ Desde hace cuénto tiempo trabaja con el 1° grado? __ S

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI e,

d) Si su respuesta anterior fue negativa (desde cudndo? _5§

¢) Tiempo que le dedica a la aplicacion del método a diario:
1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. riwes pe wmAnzn

g) ;Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? 3K NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuanto tiempo aprenden aleerya escribir sus alumnos? __ © MESES

j) Tiene dificultades para el manejo en .

Estructura SI NO
Uso de matetiales K NO
Rigidez del método SI NO
Falta de consonantes S1 NO

Otra: cuncbdo EL prLumn o ES FALTVSTA oA TA» A%o LA ContrnuibAD DEL ME




k) ;Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

AUMENTAR A0S CIERCICIDS  DE MPIDURAIC IO,

I) ¢Enqué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacién ?

RURAL | URBANO !sow &7E HE AMBOS
FRADAIH DO
m) ;Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y

programas vigentes ?

& o
n) Por qué ? '

CoV A0S L/8£05  DE TEXTO  @PATYITO
Yy 1D AbpPrAmes A Lo QVE gsyasmd?

VOS  HPOYARILS

TRABAIPA D 0



NOMBRE DE LA ESCUELA: Censoe {o findrs Je ZONA ESCOLAR:__2¢5
SECTOR: 7 SISTEMA: Lstala \ MEDIO: Uy baweo .

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita”.

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. ) 5 aros

b) ;Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? __ 4 & v 03

¢) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI NO

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cuando? (JC - Ao 21973

¢) Tiempo que le dedica a'la aplicacion del método a diario:
1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir 1a aplicacion total del método. & r»7es es

g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método 7 Sl NO
h) Si contestod con una negacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuanto tiempo aprenden a leery a escribir sus alumnos? & #77¢S€ S -

i) Tiene dificultades para el manejo en .
I

Estructura S1 NO
Uso de materiales S1 _NO
Rigidez del método SI NO
Falta de consonantes SI NO

Otra :




k) ;Qué sugerencias haria para mejorar la estrsctura y aplicacion del método “Sarita”.
C,ur sos Taova Padezr /o.a'rcvr e// d/ﬂ)—éwzclt'zﬂ\jﬂ € 7

/a mayo;/'& c/c/ 3"‘)(’0‘

[) (En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO AMBOS

m) ;Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espaiiol en los planes y

programas vigentes ?

st 50
n) ;Por qué ?
n or qu / 5/ 4’ 0‘/&/ /a,g)’o /uud('(gvl UA/f’?-a,rsc
Poryue /as actdy?! acdkes y
[as g{z/ }wef‘/bﬁlo O ajrc"{q )

a\ \'Sua.\ CfU@



NOMBRE DE LA ESCUELA:‘@?mrza}Jé ff-za(uwz 4. ZONA ESCOLAR:_O07]
secTor: . O] SISTEMA:  Estatal MepIo: U RBANO

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en Ia aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. |2 gnod

b) ;Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? 1 anod

¢) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI @

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cuando? b an0s

e) Tiempo que le dedica a'la aplicacion del método 2 diario:

1 hora “2 hora 3 horas 4 horas

o

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. (o N0

g) ;Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? @ 6\16
h) Si contestd conuna negacion, pase a la pregunta k.

i) ¢En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos ? T mMeses

j) Tiene dificultades para el manejo en: '
!

Estructura SI
Uso de materiales SI
Rigidez del método SI
Falta de consonantes SI

Otra :




k) ;Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

Ningonos

I) (En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?

RURAL  URBAND; AMBOS

m) ;Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y

programas vigentes ?
.a"’:.m 3
(SI ) NO
i
n) ;Por qué ?

Lo u]obLo ol Q{oq(ama.



NOMBRE DE LA ESCUELA: /%r};'ﬁéf hvaie 2./1 - TONA ESCOLAR:_Q0 7
SECTOR: __ (O 7 SISTEMA: Hqilq/n,/ MEDIO: )iy ba no

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacion

del método complementario de lecto-escritura "'Sarita”.

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. | 5 Q) ﬁg q

b) ¢ Desde hace cuanto tiempo trabaja conel 1° grado? _ 5 (4 nos

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI NO

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cuando? H A nos

e) Tiempo que le dedica a'la aplicacion del método a diario:

1 hora @ 3 horas 4 horas

) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. _ %/ 6 S

g) ;Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? LS[) NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) ;En cuanto tiempo aprenden aleery a escribir sus alumnos? __ 4 N PSES

j) Tiene dificultades para el manejo en :

Estructura S1 @
Uso de materiales SI
Rigidez del método s1 &o)

Falta de consonantes SI @

Otra :




k) {Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”{.
,/;7 v mer for @ lpurnos ejerecios de md dvryacjor7

pard face /Py Ja escriiera, /.?ary‘uc el o7~
7[€ﬁf'ro de [los ' efercicros de dffuﬂ? [05

/ 3 i
C}/Un?/)ds /() Co.m‘p‘reﬁ el vy /)fé’)/”.

I) ;En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?

RURAL AMBOS

m) 4Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y

programas vigentes ?
(sD) NO

n) (Por qué ? PO'rC/UC‘ vVa c/e chc’mlo al )UYOJVQW’G



NOMBRE DE LA ESCUELA: Bscardo Mimenzay CLONA ESCOLAR: po¥
SECTOR: ___ 7 SISTEMA: £s5latal  MEDIO: __Urbanp

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

2) Indique su antigiiedad en el servicio educativo.  J0 G105

b) ;Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? 10 «a nos

¢) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI NO_

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cuando? 10 G IiloS

¢) Tiempo que le dedica a'la aplicacion del método a diario:

1 hora 2 hora 3 horas 4 horas
f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. Q ymesces
g) ;Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ? },/I NO

h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta K.

i) (En cuanto tiempo aprenden a leery a escribir sus alumnos ? K ypp1eses

j) Tiene dificultades para el manejo en :

Estructura SI I@O
Uso de materiales SI NO
Rigidez del método S NO
Falta de consonantes SI ﬁo

Otra:




ara mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

”

k) 4 Qué sugerencias haria p
' | ee com Prc’ns;on.

ogJercictb‘g aY A mes@v"ar

de la Jectorr

1) ;En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?

RURAL URBANO AMBOS
m)  Es congruente ¢l método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y

programas vigentes ?

S1 NO

n) ;Por qué ?
NO AVI“N Cw)e_ OLC,UeYdo a,l éDrD Y Goyr\ cu '
oy a(gunos gyercictos gue S/

e YD

a,c\ o-Q "7*"&
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NOMBRE DE LA ESCUELA: Ve re Goerzere  TONA ESCOLAR: Oo 4
SECTOR: 9 SISTEMA: £5747A¢ MEDIO: /Rgr 2O

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en 1a aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "'Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. /7 A4%0S$

b) ;Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? __s/5 Aalos

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI NO

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cuando? __/o Afos
¢) Tiempo que le dedica a'la aplicacién del método a diario:

1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir 1a aplicacion total del método. 7 #reses
g) (Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método 7 SI NO

h) Si contestd con una pegacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuanto tiempo aprenden aleery a escribir sus alumnos 7 _ G p/eses

j) Tiene dificultades para el manejo en:

Estructura S1 NO
Uso de materiales St NO
Rigidez del método S1 NO
Falta de consonantes S1 NO

Otra :




k) ;Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

Niweown

1) ¢En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion 7
RURAL URBANO AMBOS
la asignatura de Espaiiol en los planes y

m) ;Es congruente el método con el nuevo enfoque de

programas vigentes ?
5L 88
n) ;Por qué ?
T et S Ao '
et MU pfdo Cpe s o esha ooy Y,
7 74 T , At é/.& d d’éﬂ)
297 ol b5 ‘é’; e 1) o Litwo s Fex Fos 5’"”4’/%3,' £rche e o(e.f frrona
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NOMBRE DE LA ESCUELA:_yicevi& GUERRERC ZONA ESCOLAR:_007

SECTOR: 7 SISTEMA: EsTATAL MEDIO: _uvRBANO
ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacion

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. __ 28 dies

b) ;Desde hace cuanto tiempo trabaja con el 1° grado? __2£ a¥es

c) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI NO

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;desde cuando? 1) avos

¢) Tiempo que le dedica ala aplicacion del método a diario:
1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. _ 8 meses

g) ;Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método 2 ST NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuanto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos? _8 weses

j) Tiene dificultades para el manejo en

Estructura SI NO
Uso de materiales S1 NO
Rigidez del método SI NO
Falta de consonantes SI NO

Otra :




k) ;Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.

A)mjunc’

[) (En qué contexto le ha dado mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO AMBOS

m) (Es congruente el método con el nuevo enfoque de la asignatura de Espafiol en los planes y

programas vigentes ?
SI NO

n) ;Por qué ?
Par‘ clut Pueejo *‘ra(azl‘far d) mismd )—a'em’gg )05 /,'éros O}c

'I_ex+o E»rd)'ul.‘}‘os \7 e/ ,ié;b Jc L‘;Jvr(/'(z.Ss sﬁﬂ/f/})Jon)‘anMM}-c
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NOMBRE DE LA ESCUELA: _J&s5U3 ~ GaAeaA ZONA ESCOLAR:_ 004
SECTOR: Y SISTEMA: £s1A747¢C MEDIO: (esano

ENCUESTA

INSTRUCCIONES. Conteste los indicadores de acuerdo a su experiencia en la aplicacién

del método complementario de lecto-escritura "Sarita".

a) Indique su antigiiedad en el servicio educativo. |1 ANOS

b) ;Desde hace cudnto tiempo trabaja con el 1° grado? __In nA~NOS

¢) Si es la primera vez que trabaja el "Sarita" sefiale: SI 130

d) Si su respuesta anterior fue negativa ;jdesde cuando? I, ANOS

¢) Tiempo que le dedica a'la aplicacion del método a diario:
1 hora 2 hora 3 horas 4 horas

f) Tiempo estimado en concluir la aplicacion total del método. _gu/eseS

g) ;Sigue las sugerencias al tal como se indica en el método ?  S{ NO
h) Si contestd con una negacion, pase a la pregunta k.

i) (En cuinto tiempo aprenden a leer y a escribir sus alumnos? 8 MESES

j) Tiene dificultades para el manejo en : '

Estructura SI 1§()
Uso de materiales SI NO
Rigidez del método SI I\}p
Falta de consonantes SI gb

Otra :




k) 4 Qué sugerencias haria para mejorar la estructura y aplicacion del método “Sarita”.
QUE SE LE DIERA kA ©PORTUNIDAD A A AVTORA Yy
A NOSOTROS A0S MAESTROS PARA TENEE MBS ¥V MAS CoAfD -

Pl‘)RTl(‘.ULF\R/ HEe sStenNTo ,QE.HLIZ/?‘bﬂ CoMO MAESTRA .

I) ¢En qué contexto le ha dade mayor resultado su aplicacion ?
RURAL URBANO AMBOS
m) ;Es congruente el método con el nuevo enfoque de Ja asignatura de Espafiol en los planes y

programas vigentes ?

% | NO
n) (Por qué 7 ‘
PORQUE  SE PUEDE  TRABAIAR oM koS  DBOS
LIBROS AL MISMO  TIEKPO .



