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INTRODUCCION

Frente a las demandas educativas que se viven en las instituciones
preescolares, es necesario atender los momentos del proceso ensefanza-
aprendizaje para detectar los factores que obstaculizan el desarrollo del proceso
educativo y en base a esto crear estrategias adecuadas que permitan una mejor

aplicacion y comprensién de los contenidos curriculares.

E! contenido de la presente Propuesta Pedagdgica, se refiere a la aplicacién de
estrategias visuales, motrices y de dialogo, que faciliten la comprensién del lenguaje
escrito en el nivel preescolar, esta surge como una necesidad de contribuir a
resolver uno de los problemas educativos que se vive en este medio escolar y que
especificamente aborda el campo del desarrollo y comprensién de los ninos por la

lecto-escritura.

El interés hacia este tema se debe a la actitud negativa que desempenan los
docentes frente al desarrollo del lenguaje escrito, pues con su poca flexibilidad en el
ambito pedagdgico, conducen y obligan a los nifios a la mecanizacién de conceptos.
Si se considera que el lenguaje escrito es fuente de anélisis de otros conocimientos,

este debe ser favorecido positivamente en el nino.

En esta propuesta se frata de facilitar hasta donde es posible mejorar la
comprension del lenguaje escrito, por medio de la aplicacion de estrategias visuales,
motrices y de didlogo en los nifios del 3er. grado del Jardin de Nifos "Vicente

Guerrero", que se encuentra ubicado en el municipio de Solosuchiapa, Chiapas.

Por las experiencias obtenidas se puede decir que si es posible mejorar ia

comprension del lenguaje escrito en los ninos de este nivel, siempre y cuando el



docente actie en base a los intereses de los nifios por el desarrollo de las

actividades graficas.

Las actividades pedagdgicas que aqui se proponen no pretenden abordar el
lenguaje escrito con el grado de dificultad y exigencia con que se desarrolla en
primaria, ya que los sujetos de aprendizaje de preescolar y primaria se encuentran

en diferentes niveles de madurez y desarrolio.

La intencién de esta propuesta es apoyar los intereses y acciones gréficas de
los nifios para lograr el conocimiento del lenguaje escrito a través de la comprension,
evitando llevar o exigir a estos la adquisicion de contenidos por medio de la

mecanizacion.

Para hacer posible el desarrollo de este trabajo se recurrié a las técnicas de
investigacion documental para analizar desde diferentes posturas teéricas el proceso
que involucra el desarrollo del lenguaje escrito. Entre estas corrientes podemos
mencionar los estudios de Piaget, Ferreiro, Teberosky, Goodman y otros, que se han
preocupado por conocer este proceso en el nino; también se hizo uso de la

investigacion de campo.

Esta propuesta se ha dividido en cuatro capitulos.

En el primero se aborda el objeto de estudio que se refiere a la accién
pedagdgica del docente, su importancia dentro del contexto escolar y los objetivos

que se pretenden alcanzar.

El segundo describe el marco tebdrico contextual que engloba el analisis de las
diferentes posturas tedricas que abordan el desarrollo del lenguaje escrito y la

ubicacién del contexto sociocultural de la poblacién donde se aplica la propuesta.



El contenido del tercero se enfoca a la explicacién del método a utilizar y a la

aplicacién de las diferentes estrategias pedagdgicas.

En el dltimo se exponen y analizan los resultados de actitudes y aptitudes que
demostraron los ninos en el desarrollo de la propuesta, asi como también se emiten
las conclusiones y sugerencias a que nos llevd esta, finalizando con la bibliografia y

los anexos.
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CAPITULO I
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

DELIMITACION DEL PROBLEMA DEL PROCESO ENSENANZA APRENDI-
ZAJE A QUIENES SE LES APLICO LA PROPUESTA.

Dentro del nivel preescolar los nifios de 3 a 6 afos se desarrollan,
tedricamente, en un ambiente de carifio y confianza en el cual la base de toda
actividad social es el juego para lograr que estos infantes descubran,
confronten y se apropien de nuevos conocimientos que les permitiran,
posteriormente, poner en practica todas sus habilidades y capacidades
mentales, pero en la practica se ha podido observar que muchos de los
problemas educativos que se viven en las instancias preescolares, se deben a
la actitud que desempefia el docente hacia sus alumnos y que también
depende de la labor y esfuerzo de este para alcanzar el éxito en el desarrolio

de los contenidos de aprendizaje.

Aligunos ninos expresan de viva voz su necesidad e interés por abordar una
actividad diferente a la de la mayoria del grupo y que no es atendido en su

momento, por ejemplo:

ARTURO:  Maestra yo no quiero salir a educacién fisica, porgque quiero pintar

y escribir en mi cuaderno.

Es aqui donde el docente debe actuar con flexibilidad, entusiasmo e
inteligencia para lograr que los educandos, a través de sus propias acciones,

comprendan y se apropien de nuevos conocimientos.



Con el deseo de poder aportar algunas respuestas a los problemas educativos
para que los ninos se desarrollen armonicamente en todos sus sentidos, se
abordan en este documento algunas estrategias que se pueden utilizar para

mejorar la adquisicion del lenguaje escrito en el nivel preescolar.

Para Piaget,! el lenguaje es un sistema establecido convencionaimente y los
signos linglisticos obedecen a una raiz social de orden colectivo, por lo que su
adquisiciéon depende de la comunicacién social que se da a través de la
interaccion; asi el objetivo fundamental del lenguaje es posibilitar la
comunicacién por medio de la expresion oral y escrita. Tomando en cuenta lo
anterior el nino aprende de manera graduada y permanente el uso y la funcién

del lenguaje.

Para ayudar y enriquecer estos medios de expresién en los ninos, las
instituciones escolares por medio de los docentes se han abocado en buscar
técnicas, estrategias y materiales que apoyen tal propésito. Es por eso que en
el nivel preescolar se lleva a cabo el proceso de ejercicios previos a la lecto-
escritura, con la finalidad de que los nifos descubran a partir de sus propias

acciones e intereses el uso del ienguaje oral y escrito.

El rol que desempena el docente en el desarrolio de estos ejercicios es basico,
ya que es él quien marca el tiempo de realizacion y delimita espacialmente al
nino en la ejecucion de trazos, simbolos y grafias. La actitud directa de
imposicion que ejerce el docente en las acciones de los nifios provoca en ellos
la incomprension de contenidos, las actividades se vuelven mondtonas,
aburridas y los nifos se niegan a participar, ante lo cual el docente los obliga a

mecanizar los conceptos de aprendizaje que se estan abordando. Mediante
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esta actitud autoritaria se bloquea el proceso de autonomia y se coarta la
iniciativa de los nifios, asimismo no solo se afecta el desarrollo de estos en este
nivel educativo, sino que la inseguridad se vera reflejada en sus acciones

futuras.?
Lo anterior lleva el siguiente planteamiento:

¢ Se puede facilitar la comprensién del lenguaje escrito en los nifos del 3er.
grado del nivel preescolar, a través de la aplicacion de estrategias visuales,

motrices y de didlogo?

Para lograr tal objetivo, el docente debe crear y proponer diferentes alternativas
de trabajo pedagdgico en relacion a las que se han venido empleando en el
nivel, con la finalidad de que las nuevas estrategias contrarresten y superen los
efectos de la aplicacion mecanica que se da en el desarrollo de los ejercicios

previos al lenguaje escrito.

JUSTIFICACION DE LA RELEVANCIA DEL PROBLEMA Y DE SU CORRES-
PONDIENTE PROPUESTA.

Favorecer la capacidad de comunicacién en el nifio es una funcién permanente
y constante de la educacién preescolar, ya que el lenguaje le permite
estructurar el conocimiento del mundo e integrarse a su medio social. Es por
ello que el desarrollo del lenguaje oral debe ser favorecido en el nifio desde
temprana edad, ya que el dominio que este tenga sobre el lenguaje, le permitird

acercarse con mayor facilidad al conocimiento de la iengua escrita.3



1.3

En la practica el docente debe implementar nuevas estrategias pedagdgicas,
tendientes a aprovechar y a favorecer los momentos de interés que surgen
espontdneamente en los nifos para que estos hagan uso de los materiales
didacticos que promueven el conocimiento y la comprensién de la escritura y
lectura. Asi también el educador debe desempefiar el papel de orientador y
guia, para favorecer en los educandos autonomia, la construccién y
apropiacion de conocimientos, por lo tanto el rol activo que se le asigne al
alumno sera el cimiento bésico para la comprension de futuros conocimientos

que enfrentara el nifio en los siguientes niveles educativos.

Considerandose las diversas capacidades mentales que posee cada nifo, la
practica de los ejercicios previos al lenguaje escrito deben girar con flexibilidad en
los momentos de interés que estos demuestren, ya que la realiizacién alternada de
gjercicios con las deméas actividades cotidianas que se abordan dentro de la institucion,

les permitiré avanzar paulatinamente en el proceso ensenanza-aprendizaje.

Estos planteamientos tienen el propdsito de introducir a los nifilos que se
interesan desde temprana edad en practicar los contenidos del lenguaje
escrito; lo importante no es ensenarles a hablar, ellos ya saben, sino llevarlos a
gue descubran, comprendan y reconstruyan como es el lenguaje y para qué
sirve. Esto implica enfrentar a los nifios a la lengua oral y escrita como objeto

de conocimiento a través de la comprensién.

OBJETIVOS DE LA PROPUESTA.

En los contenidos de aprendizaje que se desarrollan en el nivel de preescolar,

la teoria psicogenética marca una serie de aspectos a favorecer en cada uno



de los nifios, para lograr su desarrollo integral. Estos se han organizado por

bloques de juegos y actividades.4

Blogue de sensibilidad y expresion artistica (se favorece en el nifio el sentido

por la musica, artes escénicas, graficas y plasticas, literatura y artes visuales).

Bloque de juegos y actividades psicomotrices (se relaciona con la
estructuracién espacial y temporal, a través de la imagen corporal: sensaciones

y percepciones).

Blogue de juegos y actividades en relacion con la naturaleza (se promueve la

ecologia, saiud y ciencia).

Bloque de juegos y actividades matemaéticas (se propicia todo tipo de

operaciones légicas).

Blogue de juegos y actividades relacionadas con el lenguaje (se estimulala

lengua oral, lectura y escritura).

Es por eso que en esta propuesta pedagdgica se recalca con mayor énfasis el
altimo bloque pues brinda al nifo la posibilidad de enriquecer su comprensién y
el dominio progresivo por la lengua oral y escrita, descubriendo la funcién que

tiene para entender a otros y darse a entender él mismo.
Por lo tanto el objetivo general que se pretende alcanzar es:

Proponer y aplicar estrategias pedagdgicas, que posibiliten la participacién libre
y espontanea de los nifos, para lograr una mayor comprension de la lengua

escrita,



También se menciona a continuacién algunos objetivos particulares.

—  Fomentar que en la realizacion de ejercicios previos a la lecto-escritura,
los nifios construyan frases orales y las expresen para enriquecer su
sentido de creatividad y vocabulario, al mismo tiempo favorecer en ellos
su destreza motriz fina que los introducird al desarrollo del lenguaje

escrito.

—  Conseguir que los nifos se manifiesten a través de la representacién de
dibujos, simbolos o grafias y den a conocer los significados de estos por

medio de la expresién verbal.

—  Lograr que por medio de la visualizacién de imégenes, el andlisis de la
palabra debajo de estas y la entonacién de algunas rimas y cantos, los

ninos comprendan el significado de algunas palabras y letras.



CAPITULO |

NOTAS.

1. Piaget, J., La formacién del simbolo en el nifio, F.C.E. México, 1982, en Guia

Didactica para orientar al desarrollo del lenguzie oral v escrito en el nivel

preescolar, SEP. México, 1990, p. 30.

2. Passmore, John. Filosofia de la ensefanza, F.C.E., México, 1988,

Pp. 235-251. El autor sefala que hay varias causas que contribuyen a la falta
de comprensién de los contenidos de aprendizaje, entre ellos la lectura y la

escritura.

3. Piaget, J., op. cit., p. 29.

4.  Programa de Educacién Preescolar, SEP. México, 1982, pp. 35-36.



CAPITULO II
MARCO TEORICO CONTEXTUAL

2.1 EL DESARROLLO DE LA LECTO-ESCRITURA DESDE CIERTAS CORRIEN-
TES DE PENSAMIENTO.

Con referencia al aprendizaje de la lecto-escritura se encuentran y analizan
diferentes posturas tedricas, entre ellas se destaca el momento en que el nifio

se enfrenta a este conocimiento.

Si definimos la escritura del nifio dentro del marco psicogenético, encontramos
que este momento se inicia cuando el nino produce grafismos diferentes al
dibujo y los utiliza para acompanar o denominar las figuras que realiza. Las
"escrituras” producidas por el nino en una primera etapa no se diferencian del
trazado que utiliza cuando representa un dibujo; conforme se va desarrollando
y teniendo experiencias graficas el nino comienza a efectuar grafias diferentes
a los trazos que realiza en sus dibujos. Estas grafias consisten en bolitas,
palitos y curvas sin cerrar, que representa en forma desordenada sobre la hoja,

es decir sin linealidad.

Vista la escritura desde una forma diferente a la representacién gréfica del
dibujo, se entenderan las producciones del nifio, desde el inicio del nivel

presilabico.

Entre las caracteristicas de este nivel, se destacan las siguientes:

— Al realizar trazos de dibujos y escrituras, el nino generalmente hace la

diferencia entre estos.



—  Las producciones graficas del nifo estdn muy cercanas a los trazos del

dibujo y las coloca dentro y fuera de él.

—  Enlas representaciones graficas la mayoria de los nifios no tienen control
de cantidad de estas ya que se guian por el final del renglén o por el
espacio disponible de la hoja. Posteriormente el nifo reduce drasti-
camente la cantidad de grafias, algunos llegan a usar a una sola grafia

para hacerla corresponder a un dibujo.

—  Las palabras escritas representan algo y es interpretada por los nifios a

traves de hipétesis. (Aparece la hipétesis de nombres).

- En este proceso, el principio basico que utiliza el nifio es la presencia de
hipotesis de cantidad de grafias, ya que estos piensan que con menos de
tres grafias no se puede escribir. Consecutivamente inicia con el control
de grafias para representar las palabras. (Ni una sola; ni un ndmero
indeterminado de graffas), las mismas letras en el mismo orden sirven

para diferentes nombres (escrituras fijas).

—  Finalmente un paso basico en este proceso, es cuando el nifio elabora la
hipotesis de variedad, ya que trata de expresar las diferencias de

significado a través de diversas grafias. (Escrituras diferenciadas).

La caracteristica medular de este nivel es que el nifio no hace correspondencia

entre los signos utilizados en la escritura y los signos del habla.

En este enfoque se demuestra que el nifio no es un receptor pasivo, por el

contrario "...es un sujeto que trata activamente de comprender el mundo que le
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rodea, de resolver las interrogantes que este mundo le plantea y construye sus

propias categorias de pensamiento”.!

Dentro de las acciones que el nifio realiza pone a prueba sus propias hipétesis,
comete "errores”, para después corregirlos o afirmarlos, esto lo llevara
paulatinamente a la comprensién de la escritura y lectura; por lo tanto este
proceso de aprobacién muestra "escrituras" que van desde bolitas y palitos
hasta la conversidn en grafias parecidas a las letras. Finalmente cuando el nifo
tiene la experiencia directa, los adultos respetan las producciones espontaneas
e hipotesis y este recibe la orientacién y apoyo adecuado, utiliza letras

convencionales.

Abordando los planteamientos e investigaciones de Ferreiro y Teberosky, el
conocimiento se obtiene, incluyendo el de la lecto-escritura por la propia
actividad del nifio, al igual que en la teoria genética. Por lo tanto en lugar que
este haga suyo el lenguaje escrito totalmente elaborado por otros, aparece el
sujeto que reconstruye por si mismo el lenguaje en base a la accién y

orientacidn que recibe de su entorno social.

Es preciso aclarar que el hablar de actividades no se refiere Unicamente al
desplazamiento motriz porque "...un sujeto intelectualmente activo, no es un
sujeto que hace muchas cosas, ni un sujeto que tiene actividad observabie. Un
sujeto activo es un sujeto gque compara, incluye, ordena, categoriza, reformula,
comprueba, etc., en accién interiorizada (pensamiento) o en accién afectiva

(segun su nivel de desarrollo)".2
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En los trabajos realizados, estas autoras demuestran que un nifio de 2 afos y
medio a 3 afos puede producir intentos claros de escribir diferentes a los
intentos de dibujar. Estos primeros intentos son de dos tipos: trazos
ondulatorios continuos, o una serie de pequefos redondeles o de lineas

verticales.

De las experiencias que obtuvieron con los nifios de 4 a 6 afos se definen

cinco niveles de cémo estos se apropian de la escritura.

NIVEL 1.

En este nivel se reproducen los rasgos tipicos del tipo de escritura que el nifo
identifica como la forma basica. Si esta forma es la escritura de imprenta, se
tendran grafismos separados entre si, compuestos de lineas curvas y rectas o
de combinaciones entre ambas. Si la escritura se apega a la forma cursiva se
daran grafismos ligados entre si, con una linea ondulada como forma de base,

en la cual se insertan curvas cerradas o semicerradas.

En lo que se refiere a la interpretacion de la escritura la intencién subjetiva del
nino cuenta mas que las diferencias objetivas en el resultado: todas las
escrituras se parecen mucho entre si, por lo cual esta no puede funcionar como
vehiculo de transmision o de infarmacién. Finalmente en este nivel la lectura de

lo escrito es siempre global, asi que cada letra vale por el todo.

NIVEL 2.

Para poder ieer cosas diferentes (es decir, atribuir significados diferentes) debe

haber una diferencia objetiva en las escrituras. El progreso que se da es que la
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forma del grafismo es méas parecida a las letras. En este nivel resalta la

escritura de letras en mayUlsculas, de molde sobre la cursiva.

NIVEL 3.

Este nivel se caracteriza por el intento de dar un valor sonoro a cada una de las
letras que componen una escritura; en este intento, el nifio pasa por un periodo
de gran evolucion, cada letra vale por una silaba. En este momento surge la
hipdtesis silabica. EI cambio logrado consiste en que: a) se supera la etapa de
una correspondencia global entre la forma escrita y la expresion oral atribuida,
para pasar a una correspondencia entre partes del texto, (cada letra) y partes
de la expresion oral (recorte sildbico def nombre), pero también b) por primera
vez el nifo trabaja con la hipétesis de que la escritura representa partes

sonoras del habla.

NIVEL 4.

Cambio de la hipdtesis sildbica a la alfabética. El nifio abandona la hipétesis
silabica y pasa al anlisis que va més alla de la silaba, por ei conflicto entre la
hipétesis silabica y la exigencia de cantidad minima de grafias. (Estas
exigencias son internas, en el sentido de ser hipotesis originales del nifio) y el
conflicto entre las formas gréaficas gue el medio le propone y la lectura de esas
formas en términos de la hipétesis sildbica. El conflicto entre la hipdtesis
sildbica y las formas fijas que establece el medio ambiente se aborda con

mayor claridad en el caso del nombre propio.
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NIVEL 5.

La escritura alfabética constituye el final de esta evolucién. El nifo ha logrado
comprender que cada uno de los fonemas de la escritura corresponde a
valores sonoros menores que la silaba y realiza un andlisis sonoro de los
fonemas de las palabras que va a escribir. A partir de este momento el nifio
afrontara las dificultades de ortografia, pero no tendra problemas de escribir en

sentido estricto.

Estos niveles no son limitantes establecidos, sino que estan sujetos a
rectificaciones y complementos de las nuevas investigaciones, pero en ese
documento ayudan a comprender el proceso que experimenta el nifo para

apropiarse de la escritura.

La visién de este proceso es que en lugar de que el nino espere pasivamente el
reforzamiento externo, se manifiesta un sujeto que trata activamente de
comprender la naturalidad del lenguaje que se da en su entorno, y que tratando
de comprenderlo, crea hipétesis, busca regularidades, examina sus anticipacio-

nes y se forma su propia gramatica.

Ferreiro y Teberosky demuestran que el libro, desde muy temprana edad es
considerado por el nifio, como algo que sirve para mirar y para otros lo
conciben que se utiliza para leer, por lo que asumen conductas imitativas de
actos de lectura tales como la forma de tomar el libro, direccién de la mirada,
etc. En. este sentido el texto es visto como portador de algo, sugiere algun
contenido y es aqui donde se escuchan las siguientes preguntas: ;Qué dice?,

¢ Qué estd escrito? Se ha observado también que algunos nifios diferencian
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entre lo que es y lo que no es letra aln antes de poder denominarias

correctamente.

En base a lo ya expuesto, se considera que es el propio nifo quien decide ios
momentos de acercarse a la escritura y a la lectura, y para lograr dicha
comprensioén le corresponde al docente brindar la confianza y el espacio que el
nino requiere para construir sus propias formas de comunicacién, ya que
posteriormente lo reedificara o validara a partir de las confrontaciones grupales

y sociales.

Desde la perspectiva de Goodman Yetta,3 el sistema de escritura es como en
el lenguaje oral, un objeto simbdlico que tiene como meta representar algo por
medio de signos y el desarrollo de este sistema en los ninos, se da dentro de

un contexto sociocultural.

El momento temporal y espacial en que el nifo principia -con este objeto de
conocimiento, no se encuentra determinado por las decisiones de los adultos,
sino que se da por el propio interés que el nino tiene en descubrir qué son esas
marcas impresas que observa en su entorno. Generalmente este interés nace
antes de que el nino ingrese a la escuela primaria, sin contemplarse ninguna
edad cronoldgica establecida, debido a que este momento se da espontanea-
mente cuando el nifo se enfrenta a la estimulacion de signos graficos, por lo
que cada sujeto experimenta su propio ritmo de apropiacién, dependiendo de

los niveles de desarrollo bioldgico, psicoldgico y social que su medio le brinda.

Para conocer con mas detalle la forma como el nino construye el sistema de

escritura, es necesario mencionar los principios que lo constituyen, con la
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finalidad de comprender lo que el nifio descubre y aprende a utilizar en la

medida que desarrollan un sistema de escritura.

En primer término se destacan los principios funcionales y utilitarios de la
lengua escrita, entre los que se sefala: posibilitar la comunicacién a distancia y

evitar el olvido.

El nifio descubre estos principios en el proceso de desarrolio que va
experimentando, ya que hace uso de este lenguaje en las actividades de
juegos que realiza, asi como también al observar a otras personas ejercitar la
lectura y escritura en operaciones cotidianas. Cada evento de lecto-escritura
proporciona al nifio no sélo informacién sobre la funcién utilitaria de la escritura
en la sociedad, sino ademas sobre cudl es la actitud de los miembros de la

comunidad hacia la escritura.

Como segundo principio se sefalan los de naturaleza linglistica; estas
caracteristicas el nifio las va descubriendo en la medida que adquiere
experiencias personaies con la escritura y la lectura. En el nivel preescoiar el
sujeto empieza por representar grafias que se parecen a las letras cursivas o a
las letras de imprenta, pero abordando el aspecto sintactico no logra establecer
claramente las semejanzas y diferencias que existe entre el lenguaje oral y

escrito.

Sin embargo el docente debe hacer comprender al nifio que lo solicite, de gue
algunos aspectos del lenguaje escrito no aparecen en el lenguaje oral, puesto
que en el primero es indispensable determinar espacio, tiempo y estado de
animo para que se logre el objetivo del mensaje, en tanto que en la expresién

oral no se requiere de tanta explicacion para comprenderlo, ya que esta se
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acompana de gestos mimicos y entonacion fonética que facilitan la funcién del

lenguaje.

Dentro de los rasgos semanticos y pragmaticos el nifio se enfrenta a la
comprension de las palabras escritas, ya que estas tienen significados
diterentes dependiendo del contexto en el que se ubican (aspecto semantico).
Asi también el lenguaje escrito se caracteriza por representar los mensajes en

distintos estilos: redaccién de cartas, cuentos, etc., (aspecto pragméatico).

Cabe aclarar que los aspectos citados en este principio el nifio los desarrolla

basicamente al incursionar en el nivel de educacion primaria.

Por dltimo se abordan los principios relacionales que se van dando en el nifio a
medida que soluciona los confiictos de que el lenguaje escrito representa al
lenguaje oral, y como este representa objetos, sentimientos, etc., que

intervienen en la vida del individuo.

Por lo tanto, de las experiencias que el nifio tenga acerca de este proceso y del
uso que haga de los instrumentos que se utilizan para escribir, se dard en él el

proceso de apropiacion de la lengua escrita.

Al ser analizada la fundamentacion psicopedagdgica que rige el programa de
educacion preescolar, se destaca la perspectiva global en que debe
desarrollarse las actividades y juegos en la etapa infantil, pero la actitud que
desempena el docente en la practica educativa no responde a tales plan-

teamientos.

El docente en su labor cotidiana, ignora la actividad mental y practica del nifo,

asi como también el proceso que lo lleva a la comprensién de la lengua escrita,
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pues exige al nino el copiado de trazos o la reproduccién directa de los

modelos gréaficos que observa.

En esta forma de concebir el aprendizaje, el docente es el que decide el
momento y la edad en que el nifo debe acceder al conocimiento, pues se
desvalorizan las acciones que este realiza como constructor de su propio
aprendizaje y se desvincula de la influencia que ejerce el medio ambiente en

que se desarrolla.

Esta situacién se ha venido presentando especificamente en el grupo de 3er.
grado del Jardin de Nifios "Vicente Guerrero”, ubicado en el municipio de
Solosuchiapa, Chiapas; debido a que tanto en el medio institucional como
familiar en los cuales se desarrolla el nifo, se restringe su participacion directa
y espontanea que tiene hacia el descubrimiento y conocimiento de la lengua
escrita, pues el docente por su formacién pedagdgica y poca preparacion
intelectual, considera que es él quien va a determinar el conocimiento en el
nino, y no éste el que se interesa por si mismo en participar en la construccion

y comprensién de los contenidos de aprendizaje.

Por su parte los padres de familia se interesan Gnicamente porque sus hijos
aprendan a escribir y a leer, sin valorar de qué manera se apropien de estos
contenidos (este planteamiento se da en base a las observaciones personales
y a la comunicacién que se dio con los padres de familia). Tal actitud puede ser
ocasionada por la situacién econdmica en que viven, pues no existe estabilidad
en las fuentes de trabajo, la mayoria labora como jornaleros, obreros,
agricultores y una minoria participa en la ganaderia, comerciantes y

profesionistas estas situaciones laborales y econémicas que enfrentan los
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padres de familia hacen que el nifo carezca en su hogar de los materiaies de

apoyo y que responden a sus intereses.

Asi también la reducida escolaridad que tienen los padres dificulta la
comprension del desarrolio que tiene el nifo frente a los contenidos de
aprendizaje, ya que desconocen el proceso de dibujos y garabateos que
enfrenta el nifio para acercarse a la lengua escrita, por lo cual sus intenciones
para ayudar a sus hijos no son de manera adecuada, pues limitan sus
capacidades intelectuales al indicarles el espacio preciso en que deben de
escribir y al forzarlos a la aprehension de significados de letras y ndmeros de

manera mecanica.

Esta mecanizacién de conceptos no tiene significado para el nifio, ya que no se
le brinda la oportunidad de expresar, comparar, enfrentar y analizar sus puntos

de vista.

En las investigaciones de Ferreiro se demuestra que en la comprensién de la
escritura por el nino de preescolar, este razona con gran inteligencia, emite
hipstesis respecto a su propio sistema de escritura, busca regularidades vy
otorga significado constantemente. La coherencia que los ninos han creado
desaparece frente a las exigencias del docente, la percepcion y el control
motriz reemplazard la necesidad de comprender, se exigird una serie de

habitos a adquirir en lugar de un objeto por conocer.

En su planteamiento tradicional, la escuela ignora este progreso natural y
propone un ingreso inmediato al cédigo creyendo facilitar la tarea si se ensenan
de entrada todas las reglas. Pero al hacerlo ocurre que los nifios no

comprenden que esos ruidos que se hacen frente a las letras tienen que ver
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con el lenguaje, no comprenden que esos trabalenguas que forman oraciones
tengan aigo que ver con lo que él sabe sobre el lenguaje, “todo se convierte en
una pura convencion irracional, en una danza de letras que se combinan entre

si de manera incomprensible".4

En los intentos de ensenar las reglas del cédigo alfabético, el docente principia
con transmitiles a los nifios el sonido de las letras y ejercitarlos en la
realizacion grafica de la copia. Esta posicién que asume el docente impide que
los ninos se interesen por practicar el uso de la lengua escrita, haciendo maés
dificil el proceso de comprensién por este conocimiento. En relacién a esto
Calkins opina que "...los nifos progresan mas en un salén donde se realizan
multiples y variadas actividades de escritura con sentido, que en otros donde la
escritura se ensena en forma mecanica sin que esta se emplee para satisfacer

necesidades reales".5

Frente a la problematica sefalada en este nivel, no se pretende implementar un
nuevo método didéctico para abordar las actividades, ya que en estudios
realizados por algunos tedricos y hasta en los propios lineamientos del
programa de preescolar, se recaica el papel de situar al nifio como centro en el
proceso educativo y de que los juegos y actividades que se realicen, deben

girar desde una perspectiva global.6

El método global de andlisis estructural que se maneja en esta propuesta
pedagogica, el cual se explicard con mayor profundidad en el siguiente
capitulo, consiste desde el punto de vista psicolégico en retomar la percepcion
global del nifio, ya que en los primeros anos de vida, este reconoce los objetos

de manera conjunta y consecuentemente pasa a la diferenciacion de las



20

partes.” Por eso es preciso aclarar que la aportacion pedagogica sera en
relacién a la actitud que desempena el docente frente a la exploracién del nifio
por la lengua escrita. Pues en las investigaciones ya analizadas se demuestra
que el nino que se encuentra en el nivel preescolar y aun antes de ingresar a

este, ya se interesa por representar y conocer el lenguaje escrito.

Retornando los planteamientos de Hermine S. se considera que alrededor del
segundo afno de vida, el nifo pretende imitar a otros nifios o a los adultos
haciendo marcas sobre superficies, usando lapiz sobre papel, un palo o el dedo
sobre la arena, efc., en esta edad los ninos se interesan mucho mas por el
movimiento que por los trazos que realizan. Conforme el nifio avanza en su
desarrollo bioldgico y cognoscitivo, este interés cambia hacia las marcas, asi

como también los libros ilustrados empiezan a interesarle.8

Insistiendo en el momento en que el nifio ejecuta sus propias acciones y que
estas responden a sus curiosidades y necesidades, el conocimiento de este se
genera a través de un proceso dinamico interno que se da a partir de sus
interacciones con los objetos y con las relaciones de su entorno mediato, tal
como lo expresa Inhelder, en el procesc de conocimiento encontramos
estructuras mentaies que pasan de un estado menor a otro mas complejo, pero
estas estructuras no se generan al azar, sino que se realizan de manera
evolutiva, en el cual las acciones practicadas se reestructuran, reorganizan y

dan paso a nuevos avances.9

Por lo tanto el docente debe ser un facilitador del desarrolio integral del educando,
en el cual coordine las experiencias de aprendizaje, propicie que las estructuras de

conocimiento del nino se transformen, reconstruyan y enriquezcan.
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Con lo anterior se pretende superar las concepciones del educando como ser
pasivo, receptivo, y por lo tanto, las del docente como unico poseedor del
conocimiento y transmisor del mismo. Asi el acto educativo como lo expresa

Nassif "...surgiré de la relacién entre el docente y el educando".10

Es imprescindible sefnalar que en la realizacion del proceso educativo, el nino
necesita interactuar con los objetos de conocimiento para construir sus propias
estructuras mentales. Asi también el docente debe aprovechar el ambiente
alfabetizador que vive el niflo para propiciar la comprensiéon del lenguaje

escrito.

SITUACION GEOGRAFICA Y SOCIAL DE LA INSTITUCION DONDE SE
APLICO LA PROPUESTA Y CARATERISTICAS DEL GRUPO ESCOLAR.

Al lado norte oriente de la presidencia municipal de Solosuchiapa, Chiapas, se
localiza el Jardin de Ninos "Vicente Guerrero", con clave 07DJNO079M, que

pertenece a la zona 018. De Pichucalco, Chiapas.

El plantel cuenta con 3 aulas didécticas, direccion, cocina, sanitarios, plaza
civica, asta bandera, una minicancha de basquetbol, chapoteadero, arenero,

juegos con llantas pintadas y columpios elaborados con estos materiales.

El personal docente y de intendencia que labora en este centro se clasifica de
esta manera: directora encargada sin grupo, 3 educadoras que atienden a un
grupo respectivo de cada grado escolar, acompanante musical y ninera, todo el

personal es de base.



La adscripcion de alumnos en este ciclo escolar esté integrado de esta forma:
1er. grado: 26 alumnos, 2do. grado: 25 alumnos y el 3er. grado cuenta con 39

alumnos. Estos tres grupos arrojan una poblacion de 88 alumnos.

Como ya se menciond, el 3er. grado estd integrado actualmente por una
poblacién de 39 alumnos que se divide en 24 nifos y 15 ninas. Al inicio del ciclo
escolar se inscribié a 35 nifos y con ellos se inicid la practica de fa propuesta
pedagoégica, pero a mediados del curso, en el mes de enero, se integraron 4
alumnos mas y por motivos de tiempo quedaron fuera de la poblacién de
estudio de este trabajo, por lo cual estos 4 nifios se incorporaron a las

actividades de acuerdo a sus posibilidades de expresién y comunicacion.

Dentro de este grupo existen alrededor de 12 nifos gque asisten por primera vez
a este plantel y la otra parte ha estado asistiendo los ciclos anteriores, pero
bajo la conduccion de otras profesoras. La actitud que desempeno la profesora
frente a este grupo en el ciclo pasado fue poco flexible para promover los
intereses de juegos y actividades en los nifos, ya que generalmente era ella
quien decidia qué tipo de actividades debia abordar el grupo y exigia
presentacion y colorido en las acciones gréficas de los nifos, desvalorizando el

esfuerzo personal de estos que no respondia a las indicaciones dadas.

Por lo tanto las actitudes que demostraban estos pequefnos en relacién a los 12
ninos fue con un poco de mayor seguridad en su desenvolvimiento social, pero
su sentido de participacion verbal, autonomia, imaginacién y creatividad era
baja, pues se mostraban dependientes para elegir las situaciones de

aprendizaje.
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El desarrollo autoritario de los contenidos de aprendizaje en este grupo y
observando la actitud que ellos demostraban me motivé a buscar y a utilizar
otras estrategias de trabajo pedagégico que facilitaran a los ninos la

comprension de los contenidos que se estaban desarrollando.

Por otro lado observamos gue las condiciones socioeconémicas que rodean a
los ninos favorecen o desfavorecen el proceso de comprension de la lengua
escrita. En este caso la mayor parte de los ninos que integran el grupo
provienen de familias con escasos recursos econdmicos. A través de las
observaciones y visitas domiciliarias a los hogares, nos percatamos que dentro
de estos hay poca limpieza e higiene, varios hermanos y cierto grado de
promiscuidad. La otra parte de nifos, que es una minoria, presentan una mayor
solvencia econdmica, por lo cual las caracteristicas de sus hogares son mas

favorables.

Las pocas actitudes de participacién que demostraron los ninos al inicio del
ciclo escolar se ha venido superando, pues hoy en dia se puede decir que casi
la totalidad del grupo se interesa por iniciativa personal en abordar actividades
de diferente indole, en las cuales se insertan las actividades gréficas y el
desarrollo del lenguaje escrito y cada uno lo realiza de acuerdo a sus
posibilidades de autonomia, creatividad y materiales disponibles que tienen

dentro de su hogar y con los que cuenta el Jardin de Ninos.

UBICACION DEL MUNICIPIO.

Para terminar este capitulo se proporcionaran aigunos datos tomados del

folieto Memarias Municipales, Solosuchiapa, Articulo 115.17 Este municipio se

-~ 10655
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encuentra localizado en la parte norte del estado, a los 17° 25' 40" de latitud, a
93° 1' 50" de latitud oeste, a 160 metros sobre el nivel medio del mar y a una

distancia aproximada de 180 kilémetros de la capital dei estado.

Sus colindancias son: al lado norte con los municipios de Pichucalco e
Ixtapangajoya, al sur con Ixhuatan, al este con Amatan y el oeste con los

municipios de Chapultenango e Ixtacomitan.

Generalidades del clima y la vegetacion.

El clima esta clasificado como célido hiimedo, su temperatura varia de 18
grados centigrados en invierno y 40 centigrados en época de verano,
siendo los meses de julio a enero de mayor precipitacion piuvial y en los

meses de febrero a mayo se registran un intenso calor.

La flora la comprende la vegetacion de selva alta, la cual es bastante
exuberante; entre los que se destacan: el cedro, zapote, ceiba, cocoite y
bojon. Como éarboles frutales se destacan el cacao, café, coco, castana,
cacaté y platanos. En cuanto a citricos tenemos la naranja, limén,

mandarina y toronja.

Dentro de la fauna silvestre se encuentran las iguanas, culebras de varias

especies, conejos, jabali, armadillos y tepezcuintles.

Marco social.

Solosuchiapa cuenta con una poblacién de 6,415 habitantes, tiene una

densidad demografica de 16 por km2 y su poblacién se concentra en la



cabecera municipal, La Campana, Francisco 1. Madero, Ursulo Galvan,

entre otros,

Los servicios publicos con que cuenta el municipio son los siguientes:
energia eléctrica, agua entubada, drenaje, plaza central, alumbrado
publico, seguridad publica y una unidad médica rural del IMSS. En los
medios de comunicacién destaca la carretera pavimentada Escopetazo-
Pichucalco, que pasa principalmente en la cabecera municipal de esta
localidad, de igual forma cuenta con el servicio de caseta telefénica

senales de radio y televisidn; ademas tiene servicio de transporte local.

En materia de educacién y deporte cuenta con un jardin de nifos, dos
primarias una oficial y otra particular, dos secundarias de la misma indole
que las primarias, una preparatoria particular y una unidad deportiva;
estos centros estan en la cabecera municipal, asi cuenta con canchas de

basquetbol y futbol en varias localidades.

La religion que mas profesan los habitantes de este municipio es fa
doctrina catolica, en menor escala se observa los preceptos adventistas y

en un nivel mas bajo se da la conviccion aleluya.

Actividades productivas.

Los habitantes de esta comunidad se dedican a diferentes practicas
laborales, el 35% de ellos se ocupan en trabajos agropecuarios, un 30%
participa como obreros, el 25% se dedica a la produccién ganadera y el

10% se distribuye en actividades diversas: profesionistas y comerciantes.

RESTPVA
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3.1

CAPITULO III
METODO

DESCRIPCION DEL METODO QUE SIGUIO LA PROPUESTA EN SU APLI-
CACION.

Como se ha venido recalcando, sobre la forma en que el nific se acerca y se
apropia del lenguaje oral y escrito, es primordial destacar y esclarecer el

método que se aplicé en esta propuesta.

El método que se trata a continuacion no es una innovacion en esta propuesta
sino gue otros investigadores de educacién primaria lo han llevado a la practica
y han obtenido resultados positivos, por lo tanto se retoma el contenido del
método haciendo énfasis en la actitud que desempena el docente hacia los

ninos.

Para favorecer la comprension de la lengua escrita en los ninos de preescolar,
se retoma cono base el método global de andlisis estructural, que
fundamentado en los planteamientos del libro para el maestro de primer grado
de primaria se basa en la percepcién global del nifio y esta globalizacién se
apoya en el aprendizaje de la lengua hablada,’ pero las actividades
pedagégicas que se desarrollaron en esta propuesta, de dieron dentro del
marco psicogenético, ya que esta teoria prioriza las acciones directas que el

nino realiza en la construccion de su propio desarrollo biopsicosocial.

Este método parte del concepto de que leer es comprender la lengua escrita,

pero no solo se plantea que el educando adquiera la capacidad de ver letras y
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pronunciarlas. Ademds el proceso abarca el andlisis a partir del enunciado

pasando por las palabras y las silabas dentro de un contexto significativo.

Es necesario explicar que el propdsito de este trabajo no es que el nifo salga
leyendo de esta institucién, pero si se pretende apoyar a los nifos que se
interesan por este lenguaje a descubrir y a comprender el significado de aigunas

palabras y letras, ya que estas le permitiran descubrir otros conocimientos.

Asi también al llevarse a cabo el proceso de actividades de la lecto-escritura,
se pretende superar dificultades que presenta el nifo en los diferentes
aspectos de su desarrollo: socializaciéon, preoperaciones l6gico-matematicas y
la estructuracién del espacio y tiempo. Este conjunto de disciplinas educativas
que se manejan en el nivel preescolar y que intervienen dinamicamente en la
construccién del lenguaje del nino, tienen como finalidad promover y facilitar el
desarrollo biopsicosocial de este, porque todos los procesos que estén
relacionados con el pensamiento, el lenguaje o la actividad motora, segun
Vigotsky tienen y un caracter medicional, ya que ademas de participar los
estimulos del medio ambiente, se involucra los recursos internos que el nifio

construye a lo largo de su desarrollo.2

3.1.1 Especificacion del procedimiento: actividades que se implemen-
taron para la realizacion de la propuesta, asi como su forma de

control y evaluacion.

Como se ha dicho la actitud de coordinador que desempene el docente en el
proceso educativo, es de vital importancia para que el nino explore, descubra y

construya sus propias estructuras de conocimiento.
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En esta propuesta pedagdgica la poblacién de nifos considerados es de 35
alumnos, los cuales tienen entre 5 y 6 afos de edad. Esta poblacion se dividié
en dos partes, ya que en una de ellas se aplicé el proceso de ejercicios previos
a la lecto-escritura en el momento y la forma que los nifos eligieron realizarlos,
la otra parte desarroll6 estos ejercicios en las primeras horas de la manana,
con indicaciones precisas por parte del docente y abordandose tres veces por

semana.

Estas estrategias de trabajo son con la finalidad de comparar en cual de los dos
grupos de nifos hay mayor interés y creatividad para abordar las actividades y

consecuentemente el nivel de comprensidn gue tienen hacia estas.

Considerandose que la percepcion y el conocimiento del nifo parte de lo global
a lo particular, en esta visién se desarrolla la metodologia didactica, esta se
caracteriza por su estilo practico, pues se basa directamente en las
producciones. graficas de los nifos y en el intercambio verbal que se logre

desarrollar entre educandos y docente.

Las actividades desarrolladas en esta metodologia contemplan actividades que
se inclinan a fomentar el desarrolio del lenguaje oral y escrito en los ninos, por
lo que se inicia con la practica de ejercicios graficos que favorecen la

coordinacion motriz gruesa y fina de estos.

A continuacion se presentan las actividades que se llevaron a cabo de diferente
manera por la causa ya explicada con anterioridad y con los materiales que los

ninos propusieron y eligieron.
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Como primer ejercicio de desplazamiento motriz y de expresién verbal, el nifo
eligié su crayola para ejecutar sobre una hoja de papel que tiene impresa una

figura de base, el gjercicio sefalado.

La paloma vuela bus-
cando comida y cuando la
encuentra le invita a su
amiga.

(Se motivara al nino a que

invente su propia rima).

Este ejercicio se siguié realizando, con la variante que el nino dividié la hoja en
dos y cuatro partes y la educadora remarcoé esta linea con crayolas o

plumones.

(La rima anterior puede

repetirse, o cambiarse

v b= — — si el nifo lo propone).
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2. El segundo ejercicio principi6 con la figura de base, con la diferencia que las
lineas llevan direccién vertical de abajo hacia arriba. Consecutivamente se

dividio la hoja en dos partes hasta liegar a cuatro, realizandose el mismo trazo.

La abeja contenta, queria
pasear, con sus dos alitas,

se puso a volar.

3.  El tercer gjercicio consistié en que el nifio se desplazara de manera horizontal
en toda la hoja, tomando de referencia el dibujo o figura. Seguidamente se
continué con el mismo trazo con la variante de dividir la hoja en dos y cuatro

partes.

El conejo salta y salta y mas
adelante se encuentra una

barda.
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En este ejercicio el nifo pegé una figura en el centro de la hoja y con la crayola

le formo un circulo. La estrategia de dividir ia hoja en dos y en cuatro partes

siguié con el mismo trazo.
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Un circulito, voy a formar,

para el osito que se va a

N
._.fs’f"‘

W i

banar.

Retomando el trazo del circulo, el nifio ejercité fuera de la figura un medio

circulo de abajo hacia arriba. Este ejercicio se realizé hasta dividir la hoja en

cuatro partes.

Una cuerda voy a formar,

para el osito que va a saltar.
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6. El trazo realizado se vincula al ejercicio anterior, con la diferencia que este es

de manera inversa.

Un puentecito, voy a formar,
para el conejo, que va a

pasar.

7.  Este gjercicio esta encaminado a favorecer la habilidad manual del nifo, por lo

que este punted en todo el espacio de la hoja.

Come, la abejita, en todas

3 las florecitas.
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Todos los ejercicios mencionados no son patrones fijos, ya que el nifio tuvo la

oportunidad de representar sus propios dibujos e inventar sus propias rimas.

La manera de evaluar estas actividades se dio a través de la observacién
directa del docente sobre la forma en que el nifio aborda y realiza estos
ejercicios, para conocer quienes demuestran mayor interés, autonomia y
creatividad en sus acciones, ya que estas son el inicio del desarrollo al lenguaje

escrito.

Posteriormente para iniciar con la ejercitacion de algunas letras o de la palabra
completa, se presentd a los nifos el dibujo de un objeto con su nombre
respectivo, con la finalidad de que observaran la imagen y relacionaran la figura

con las letras impresas debajo de estas.

Después de la observaciéon se motivé a los ninos para que expresaran sus
hipdtesis acerca de esta experiencia y sefalaran si existia diferencias o
semejanzas entre las letras y las palabras, y eligieran cual de las letras le
parecia de mas facil realizacion, para proporcionartes si lo solicitaban el sonido

de esta e invitarlos a la vez a que lo ejecutaran de manera préactica.

Si se inclinaron por la letra a en el caso de la palabra casa, que es lo méas
probable, ya que sus grafias las representan con bolitas o palitos, se dan
algunos ejemplos de como abordar esta situacién, lo demés va a depender de

la creatividad y preparacion del docente para guiar las inquietudes de los nifos.



casa

mesa

Vuelta hacia adelante,
vuelta hacia atras, sale

una rayita y se llama a.

Pintando y trazando
sobre el papel, sale una

letra que se llama e.

Hacia arriba hacia abajo,
un puntito y sigo asi, esta
letra que se forma, se

llamai.
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)

Muevo el iapiz de esta

% forma, trazo y pinto un

reloj, este circulo que yo

hago se llama o.

Siguiendo este trazo el
nino Radl, forma una

letra que se llama u.

Una vez que se terminaron de analizar las palabras que el docente considero
necesario, se tratd de conocer hasta dénde los ninos son capaces de identificar
y emplear el sonido de algunas letras o palabras, por lo cual se aplico un
instrumento de evaluacién que consiste en la representacién de varios objetos
a través del dibujo y se motivo e invité a que cada nifo identificara el dibujo por

medio del lenguaje escrito.

3.1.2 Especificacion de las técnicas a usar en las actividades y su forma

de control y evaluacién.

Al aplicarse el proceso de ejercicios previos a la lecto-escritura en los dos

grupos de nifos, primeramente se utilizé la técnica de participacién individual,
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ya que se solicité a los nifos que realizaran los movimientos motrices de
acuerdo a sus posibilidades y con las varianies de ejecucién que propuso el
primer grupo, aunque el segundo grupo a pesar de darse las indicaciones

también se obtuvo acciones individuales.

Al término de cada ejercicio se cuestioné a ambos grupos a que comentaran
verbalmente la forma y el sentido =n que abordaron esta actividad, es decir se

recurrié a la participacion grupal.

Consecuentemente al abordarse la visualizacion de las palabras por medio de
su imagen respectiva, también se aplico la técnica de participacion colectiva, ya
que entre los miembros de amkos grupos se analizé la formacién de las

palabras y se llegé a descubrir su significado.

Como este contenido de aprendizaje no se da Unicamente en la escuela, sino
también en el ambito familiar, se llevé a cabo la investigacion de campo, para
conocer hasta donde se promueve en el nino la comprensién de contenidos
escritos y superar el caracter mecénico que se ha venido dando al aprendizaje

de estos.

Por lo tanto se aplicd la entrevista a los padres de familia, para conocer la
actitud que elios asumen respecto a la representacién grafica que los nifos
realizaban en casa. Los resultados que este instrumento arrojé se registrd por
medio de la grabacién y posteriormente se analizé todo el cumulo de
informacién que nos dio los elementos de juicio para saber hasta donde se
promueve u obstaculiza en el nifio el proceso de comprensién por la lengua

escrita.
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Para tal propésito se senala los aspectos basicos considerados en la

informacién recabada.

Aspectos considerados Parametro de evaluacion

Se proporcionan materiales y activida- Favorable Desfavorable.
des que estimulen el aprendizaje de la

lecto-escritura en el nino.

Se recriminan las acciones personales
del nino en las actividades de lecto-

escritura

Evaluada la informacién de las entrevistas, se concentré el resultado en una
grafica de barras, para comparar el porcentaje de los padres de familia que

ayudan o desfavorecen el aprendizaje de sus hijos. (ver anexo grafica 1).

RECURSOS HUMANOS Y MATERIALES.

Para ser operables las actividades que se sugieren en esta propuesta, no se
requiere ningun personal especializado que labore fuera de la institucion
escolar, sino que los principaies sujetos de participacién son los ninos y la
accién educativa que desempena el docente, en la cual debe considerar

intereses, necesidades, capacidades motrices y de participacién de cada nifo.

En relacién a los materiales didacticos que apoyaron la practica de dichas
actividades, se pueden utilizar los recursos didacticos que se encuentran en el

salén, ya que con diferentes tipos de papeles se pueden elaborar [aminas con
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dibujos que promuevan el analisis del lenguaje escrito y proporcionarles a los
ninos estos materiales para que actden sobre elios. También se puede hacer
uso de los siguientes materiales: pizarrén, gises de colores, plumones, lapices

y materiales impresos que despiertan el interés en los nifios.

La adquisicion de estos materiales no va méas alla del presupuesto que no se
pueda solventar, 0 en su caso se puede solicitar algunos materiales a los

padres de familia.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES GENERALES Y ESPECIFICAS DE LA
PROPUESTA.

En el desarrolio de la estrategia metodologica, se realizaron las siguientes

actividades que a continuacién se mencionan.

Planeacion de prueba diagndstica.

Se realizd del 30 de septiembre al 2 de octubre de 1992.

Aplicacion de prueba.

Se llevo a cabo el dia 5 de octubre del mismo afio.

Evaluacién de resultados.
Este mecanismo se inicié el mismo dia de la aplicacion y se terminé de

evaluar el 9 de octubre.

Diseno de materiales pedagdgicos para la propuesta.
Los materiales graficos que se utilizaron fueron preparados det 10 al 16
de octubre, aunque otros se iban elaborando durante el desarrollo en que

se aplico la propuesta.
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Realizacion practica de la propuesta.
El periodo de aplicacién que abarco el desarrollo de ejercicios previos al
lenguaje escrito y el andlisis de las laminas de dibujos y palabras, se llevd

a cabo del 19 de octubre de 1992 al 26 de febrero de 1993.

Evaluacién final.
Este instrumento se aplicd del 3 al 4 de marzo de 1993 y las acciones

graficas de los ninos se valoraron en esos mismos dias.
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CAPITULO lII

NOTAS,

1. Programa para la_Modernizacién Educativa 1989-1994. Ajustes al programa

vigente en la educacién primaria, México, SEP, p. 11.

2. Vigotsky, pensamiento y lenguaje, México, Ed. Alfa y Omega, 1978, en La

educacién preescolar en México, México, SEP, 1988, p. 61.




CAPITULO 1V
RESULTADOS Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

4.1 PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS.

En este Ultimo capitulo se da a conocer la forma en que se realizaron los
ejercicios previos a la lecto-escritura y de qué manera se inicié con el analisis
de las palabras para identificar y comparar el sonido y las formas de algunas

Jetras.

También se explica qué tipo de instrumentos se elaboraron y se aplicaron, para
conocer el nivel de comprension de los nifos por la lengua escrita, antes y

después del desarrollo de estas actividades pedagogicas.

A continuacién se sefala el primer paso realizado.

4.1.2 Evaluacion Diagnéstica.

Esta evaluacion se llevd a cabo antes de empezar a desarroliar la serie de
ejercicios que ya se explicé con anterioridad. En esta actividad se solicit6 a los
30 nifos que asistieron ese dia,1 que representaran por medio del dibujo sus
ideas y gustos acerca de los objetos que les interesaban, cuando se observo
que los nifios ya tenian elaboradas sus representaciones graficas, se motivé a
estos para que por medio de la "escritura”, tal y como la concebian, con
grafias, signos y otros simbolos que ellos inventaran, identificaran a cada uno

de sus modelos realizados.



Hay que aclarar que la mayoria de los nifios al iniciar la mafnana se inclinaban
por abordar actividades gréficas entre las que se destacan: dibujar, pintar,

modelar, recortar, observar y comentar textos graficos e iluminados.

4.1.2.1 Dibujos y grafias que los nifnos realizaron.

En la representacién grafica elaborada por los nifos se observaron
diferentes temas, asi como también variadas actitudes y aptitudes
mentales en el desarrolio de sus acciones. Entre los temas que fueron
desarrollados se encuentran: carros, animales domeésticos, casas, el ser

humano y parte del medio ambiente (arboles, sol y flores).

En la mayor parte de los nifios se observé el uso de algunas vocales y
consonantes para identificar a cada dibujo; otros como Piaget lo

menciona, emplearon bolitas para escribir el nombre de sus modelos.2

Asi también se destaca que la cantidad de grafias para denominar a un
solo objeto varia en todos los nifios, porque algunos usaron mas y otros
menos, pero en promedio general no utilizaron menos de tres ni mas de

ocho grafias para representar el significado de los objetos.

4.1.2.2 Actitud que desempenaron frente a tal accién.

A principio cuando se solicité la identificacién de figuras por medio del
lenguaje escrito, la mayoria de ninos comentd: 'no sabemos escribir' y los
demas que eran pocos, tomaron la iniciativa para hacerlo. Después que
se les motivd a los primeros diciéndoles que si podian escribir, tomaron

confianza y autonomia y con sus propios simbolos denominaron a cada
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una de sus figuras. Algunos dieron a conocer de manera oral el
significado de lo que habian escrito, los demas se limitaron a la

identificacién escrita.

Los resultados que se obtuvieron de estas acciones es gue todos los
nifios participaron con gran creatividad en la elaboracién de sus dibujos,
pero al solicitaries que lo identificaran por medio de la "escritura", diez
nifos no lograron el propédsito y los veinte se mostraron autosuficientes
para expresar de manera escrita y oral el significado de sus

representaciones.

4.2 APLICACION DE LA SERIE DE EJERCICIOS.

Después de haberse realizado la evaluacidén diagnéstica se inicié con la

préctica de la serie de ejercicios, en la cual participaron 21 nifios y 14 nifas.

Se optd en separar en dos grupos a los nifios, con el proposito de comparar el
nivel de comprensién que alcanzaron estos hacia la lengua escrita, aunque al
principio se trabajé con ambos grupos en el mismo espacio escolar, se tomé
esta determinacién debido a que por ser un grupo numeroso no se podian
atender todas las inquietudes y sugerencias de los ninos, ni aplicar al mismo

tiempo diferentes técnicas pedagdgicas.

A partir del segundo ejercicio se organizo al grupo de 17 nifios y ninas para que
abordaran estas actividades siguiendo sus propios criterios, y participaran por
separado del otro grupo de 18 ninos. Por lo tanto este Ultimo grupo al que se le

daba indicaciones para abordar los ejercicios permanecia dentro del salén y la



otra parte sacaba sus mesas y sillas fuera de este, para realizar actividades de

construccion, modelado, etc.

Una vez terminado los ejercicios que se estaban realizando dentro del salén,
los nifos de adentro salian y los de afuera entraban al aula. Se principiaban los
ejercicios con los que deseaban hacerlo por medio de lineas rectas, curvas,

onduladas, iluminado de figuras y otras acciones que ellos inventaban.

En esta nueva organizacién de actividades realizada durante el lapso de

octubre a enero, se dieron otras experiencias de realizacién y comunicacién.

En el grupo de 18 nifios se observaba que al realizar los ejercicios no tenian
demasiada precision para trazar las lineas en sus diferentes sentidos, asi
también sus acciones se limitaban a las indicaciones sugeridas vy
constantemente preguntaban si estaba bien lo que habian hecho, es decir
demostraban su sentido de dependencia hacia el docente y no manifestaban
iniciativa para proponer nuevas rimas con las cuales se abordara la realizacion

de los ejercicios.

Dentro del grupo de 17 ninos las experiencias logradas fueron diferentes en
relacion al otro grupo. Cuando se principiaba con la incentivacion acerca de la
forma en que los ninos iban a jugar sobre el papel, es porque algunos de ellos
estaban sobre esta actividad, dibujando, recortando, observando figuras y

textos.

De los 17 niflos no todos iniciaban en el mismo momento, sino que algunos
segufan realizando la actividad que habian elegido, pero al observar las

acciones, participacion y colaboracién de sus companeros se iban integrando
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hasta llegar al momento en que la mayoria de ninos compartian las mismas

inquietudes.

En este grupo de nifos existian sugerencias propias para abordar la actividad,
como por ejemplo: "yo voy a pintar la figura que hay en mi hoja", "yo voy a
recortar una figura y la voy a pegar", "yo quiero una hoja limpia para hacer que
la paloma vuele lento". Otros: "que la mia vuele rapido", trazaban lineas de
acuerdo a sus posiciones, asimismo utilizaban los dos lados de la hoja
empleando diversos materiales para pintar, algunos utilizaron I&pices, crayolas,
lapiceros, plumones y otros materiales que encontraban en el saién, dando

sentido diferente a los trazos que realizaban.

Otros pequenos punteaban las lineas sobre las hojas y después las repintaban,
también dibujaban detalles de complemento: alimentacion o casa para la figura
que habia en su hoja. De manera general expresaban de forma oral y escrita
sus diferentes puntos de vista para abordar los ejercicios, y su sentido de

creatividad e imaginacion lo dejaban ver en las acciones que realizaban.

IDENTIFICACION DEL SONIDO DE ALGUNAS LETRAS, POR MEDIO DEL
DIBUJO DE OBJETOS Y LA PALABRA ESCRITA DEBAJO DE ESTOS.

Al presentarle a los ninos la lamina con el dibujo de la casa y de la palabra
escrita debajo de esta, ellos observaron la figura y al cuestionarles sobre lo que
habian observado la mayoria de los nifios respondieron que era el dibujo de

una casa y que abajo de esta decia casa.

Posteriormente al referirse a las grafias que contenia esta palabra, la mayor

parte de los ninos dijeron que eran cuatro, ademas que sin preguntaries un



nifo senalé que habia dos letras iguales en esta palabra y pasé a sefalar las

dos a.

Al interrogartes si algunos de elios podia hacer estas letras, un nino dijo que iba
a pasar al pizarrén y lo realizé con gis sobre este, los deméas comentaron que
querian dibujar una casa sobre una hoja de papel y fueron por su material,
seguidamente se pusieron a dibujar y después trataron de escribir la palabra
casa, algunos lograron el propésito, otros hicieron las letras pero en sentido
inverso, por ejemplo la 2 , asi también a la ubicacién espacial de las letras le
dieron otro lugar y los demas se limitaron a realizar el dibujo de la casa con

otros detalles de complemento que ellos propusieron.

De los 17 nifios que participaron la mayoria de ellos realizd con mas facilidad Ia
letra a y al preguntarles si alguno sabia cémo se llamaba esa letra, algunos
dijeron al azar las cinco vocales, otros dijeron que no sabian y que yo les dijera
como se llamaba. Frente a esa peticion se les dijo el significado de la letra y se
les motivd a buscar en qué otras palabras se encontraba la letra a, los que se
interesaron por dibujar y escribir la palabra casa, fueron los que se levantaron
de su lugar y empezaron a buscar dentro del saldén en los letreros que tiene
cada area de actividad, la letra solicitada, sefalando la letra a en el area de

biblioteca, de objetos personales, de expresion grafica, etc.

La mayoria de nifos se interesé por el dibujo y las letras, y una minoria
participé de manera oral en el andlisis de esta palabra, pero se limitaron a

dibujar la imagen de una casa u otros detalles de complemento.

Al dia siguiente se invitd a los ninos a recordar la vocal que forma parte de la

palabra casa, por medio de la rima que estd descrita en el capitulo III. La
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mayoria de los nifios participd con alegria, identificando el simbolo y el

significado de la vocal a través de la rima.
Este proceso se siguié después de cada lamina y palabra analizada.

Al abordar el dibujo de la mesa y de la palabra escrita debajo de esta, se siguié
con la misma técnica empleada en la palabra casa, durante el andlisis algunos
nifos destacaron que las dos ultimas letras de la palabra mesa se parecian a

las letras que se habian empleado para escribir la palabra casa.

Después de esta observacion algunos pequenos sugirieron escribir sobre papel
y el pizarrén esta palabra, siguiendo de base las letras que estaban debajo de

la figura.

Al preguntarle sobre el significado de esas dos letras, ellos expresaron que la
dltima se llama a y no se interesaron por preguntar sobre las otras que forman
la palabra, pero seguidamente un nino senald que en las ldAminas de animales
que estan pegadas en el salén habian letras parecidas a la de la palabra mesa,
sefalando la e y la s en la l&mina que tiene tres animales y estan
representados con numeros y letras. Otro nino sefalé estas letras en la lamina
que representa el ndmero 6. Posteriormente mediante el intercambio de
experiencias se llego al andlisis del significado de esas letras. En esta ocasién
no se interesaron por realizar dibujos, sino que algunos nifos pasaron, al

pizarrén a escribir esta palabra.

Las experiencias que se tuvieron al analizar la palabra pifa, es que algunos
ninos ya reconocian la dltima letra y al interrogarles si conocian alguna otra, un

nino expresé que le palito y el puntito se llama i al dialogar con él acerca del
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significado que habia dicho, argumenté que esa letra se llama asi porque su
mama se la ha ensefado. Después de esta conversacién y andlisis los ninos
decidieron dibujar la figura de la pifa y escribir el nombre de esta. Muchos
lograron ambos propésitos y los deméas se limitaron a realizar el dibujo

participando en el analisis que se hizo de manera oral.

Al pasar a la lamina que contiene el dibujo del pato y la palabra respectiva
debajo de este, los ninos expresaron que esas letras decian pato, pero para
analizar con més detalle esa palabra, se tap6 con una tira de cartulina la silaba
to y se preguntd que si las letras que se veian decian pato, algunos dijeron que
si, los demas manifestaron que no y empezaron a expresar sus hipdtesis, uno
dijo que decia patito otros deletreaban la palabra en las dos silabas pa -to y
después del didlogo se llegd a determinar que alli decia pa, después se
invirtieron las acciones y al tapar la primera silaba, algunos ninos descubrieron
con mas facilidad que ia silaba descubierta decia to. Posteriormente al taparse
las letras y dejar al descubierto la a, algunos no la identificaron como tal, sino
gue decian o, e, la mayoria expresé que era la palabra a y por Uultimo al
referirse a la letra o con el mismo procedimiento de la letra anterior, los ninos
mencionaron las tres vocales que ya hemos analizado, pero nuevamente se
volvié a mostrar toda la palabra, pronunciandota con mayor énfasis en la dltima

letra, lo cual la mayoria de los ninos dijeron es la letra o.

Por dltimo, al observar el dibujo de las uvas y la palabra escrita debajo de este,
los nifos dijeron que ya sabian que esa palabra decia uvas y en ese momenio
uno se levanté de su lugar para sefialar la palabra, al mismo tiempo que la

pronunciaba de manera verbal. Seguidamente otro nino senaldé que las dos
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dltimas letras ya las habiamos utilizado para escribir casa y mesa; otros desde

su lugar decian que alli estaba la a y la otra se parecia a una culebra.

Posteriormente se utilizé el mismo procedimiento para analizar la palabra,
tapando con cartulina las Gltimas silabas, algunos expresaron que la letra
descubierta decia uva, otros deletreaban la palabra u - vas vy dijeron que era
la letra u al tapar esta y destapar las Ultimas, volvieron a deletrear y dijeron con

mayor volumen de voz vas.

Después de generar el andlisis y la comunicacion entre los miembros del grupo,
algunos nifos se interesaron por dibujar sobre le pizarrén la figura de las uvas

y escribir el nombre de estas, los demas solicitaron hojas y cuadernos.

Cuando terminaron esta actividad algunos realizaron las letras y el dibujo, otros
realizaron de la misma forma la u y la v y los demas se interesaron por el

dibujo y su iluminacién, sin esforzarse por escribir el significado de este.

Una vez que se terminaron de analizar estas cinco ldminas se retomaron otros
dibujos con las palabras escritas debajo de estos, en los cuales los nifios
descubrieron el significado de las palabras por medio de la figura, sefalando
letras conocidas, comparando semejanzas y diferencias entre estas a relacion

con otras palabras.

Cabe senalar que este procedimiento se aplicé a los dos grupos, pero solo se

describe el trabajo realizado en uno de ellos.
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4.4 EVALUACION FINAL.

Una vez terminado el analisis de las cinco laminas de dibujos y palabras que ya
se explicaron con anterioridad, se retomaban las palabras més comunes para
los nifos que involucraba el tema de estudio que se estaba desarrollando, en
este tiempo se abordaba los distintos tipos de alimentos: frutas, verduras,
carnes y cereales, con el proposito que a través de la participacion verbal de estos

se liegara a la representacién de estas palabras, por medio de fa escritura.

En aigunas ocasiones los nifos sugerian que se escribiera su nombre en el
pizarron, para lograr tal objetivo se pedia la participacién de los demas, estos
conjugaban las silabas del nombre con las cinco vocales y cuando se producia
otro sonido del que se esperaba le servia de diversion. Este procedimiento
ayudo a que los ninos reafirmaran el sonido y la forma de algunas letras que a

ellos les parecia mas facil de realizar.

Es por eso, que para conocer el nivel de comprensién que alcanzaron los nifios
sobre el conocimiento de algunas letras o palabras, se procedid en la primera
semana del mes de marzo a evaluar a través de la expresién escrita y oral a
los dos grupos de ninos que integran la poblacion de estudio en esta propuesta

pedagdgica.

4.4.1 Letras y palabras que los ninos comprendieron con mayor facilidad.

En el transcurso de los Ultimos dias de enero y las (ltimas semanas de febrero
en que se estuvo analizando y formando palabras, se observd que la mayoria
del grupo de 17 nifos demostraban mayor seguridad y habilidad en la escritura

de las siguientes palabras: casa, pifia y pato asi también identificaban por
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medio de sus diferencias y semejanzas las cinco vocales, pero comprendieron

con mas facilidad el sonido y la representacion gréfica de la a, i, 0.

Para obtener un resultado méas concreto sobre este conocimiento se marcé
sobre una hoja de papel diferentes dibujos que ya se venian revisando por
medio del lenguaje escrito y se aplicé como una forma de evaluacién a cada

nifo, en la cual estos tratarian de escribir el nombre de los objetos.

Algunos nifios no se acordaban de todas las letras del nombre de los dibujos,
por lo que se decidid que se escribiera la palabra de cada objeto en el pizarrén,
para tal accidén se propicié que uno de ellos en colaboracién de fos deméas

escribiera el nombre del primer dibujo.

Al principio el nifio que estaba en el pizarrén preguntaba que letra iba a escribir,
pero se pronunciaba la palabra de manera oral, en esta ocasién casa, y
rapidamente identificaban que la a es una de las integrantes de esta palabra,
otros decian y pasaban a escribir las letras que hacian falta, por ejemplo la que

se parece a una culebra la s hasta formar la palabra completa.

De esta forma se llevé a cabo la evaluacién, en la cual la mayor parte de los
ninos de este grupo identificé cada dibujo con su nombre escrito y participé

colectivamente en la formacién de las palabras.

Al dia siguiente que se evallo a los 17 nifios, se procedi& a evaluar con el
mismo instrumento al grupo de 18 ninos. El procedimiento a seguir para
identificar de manera escrita a cada objeto representado, fue similar al que se

utilizé en el grupo de 17 ninos.
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La primera respuesta que se obtuvo de este grupo es que al tener cada uno su
hoja de dibujos, la mayor parte de los nihos comentd: "no sabemos escribir',
pero se les incentivd verbalmente a que trataran de escribir el nombre del
objeto, tal y como elios pensaban. En ese momento un nino propuso que se
escribiera el nombre de los objetos en el pizarrén, por lo cual se solicitd la
participacién de estos para formar la palabra, pero fueron dos o tres ninos los
que dieron a conocer algunas letras los demas no respondieron y se inclinaron

por iltuminar los dibujos.

Después que terminaron de iluminar entregaron las hojas, fueron pocos los
ninos que se esforzaron por representar el nombre del objeto con sus propias
grafias, los demas iluminaron y “escribieron” pero sin ningun interés, ya que
Unicamente utilizaron uno o dos colores diferentes para iluminar y las grafias
que emplearon fueron muy semejantes en todos los dibujos. Cabe senalar que

son los ninos que més rapido terminaron esta actividad.

En conclusién se puede mencionar que el grupo de 17 ninos participd con
mayor interés e iniciativa en el conocimiento de la lengua escrita, y en sus
expresiones orales y graficas se deja ver un alto nivel de comprensién y

claridad en algunas letras y palabras.

El otro grupo de 18 ninos manifestd mayor dependencia para abordar este
contenido y la comprensidn que tuvieron en las palabras y letras, fue en mas

baja escala.

Para ser mas precisos sobre el nivel de comprension del lenguaje escrito que
se dio en base a la realizacién de las actividades en ambos grupos, se dan a

conocer las siguientes graficas.
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Porcentajes obtenidos en el grupo de 17 nifos del 3er. grado de preescoiar,
que adquirieron un alto y bajo rango de aprovechamiento en la comprensién del

lenguaje escrito.

17 ninos = 100 %
13 ninos = 76.5% = ALTO
4 ninos E 23.5% = BAJO

~1066559
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Porcentaje obtenidos en el grupo de 18 ninos del 3er. grado de preescolar, que
adquirieron un alto y bajo rango de aprovechamiento en la comprension del

lenguaje escrito.

18 ninos = 100 %
4 ninos = 222% = ALTO
14 ninos = 77.7% = BAJO
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4.5 CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS.

Para enriquecer la practica educativa en nuestros planteles, es necesario que
los docentes nos preocupemos por buscar e innovar nuevas estrategias de
trabajo, para aplicarlas en el proceso ensenanza-aprendizaje. Ya que como lo
menciona Smith, Frank. La base del aprendizaje es la comprensién. Los nifos
se interesan por aprender, a darle sentido a lo impreso, cuando el medio en el
cual ocurre proporciona las claves del significado. Es por eso que se ofrecen
las experiencias obtenidas en esta propuesta pedagdgica, para que los
docentes retomen y mejoren el mecanismo de apropiacién del nifio por la

lengua escrita.

Al retomar el método global de andlisis estructural en el proceso de
comprension del lenguaje escrito en los nifios del nivel preescolar, con las

adaptaciones correspondientes se obtuvieron las siguientes conclusiones.

— Al analizar fas laminas con la imagen gréfica y las palabras escritas la
mayor parte de los nifios se interesaron por participar y se mostraron

divertidos con las acciones generadas.

—  Existia libertad para que los ninos manifestaran sus hipétesis acerca del
tenguaje escrito y motivo a los que participaron a deducir y a comprobar lo

expresado por medio del dibujo.

— Se evitd que los ninos cayeran en el aburrimiento, sus acciones
demostraban entusiasmo y alegria por llegar a conocer el significado de la

palabra.
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Los resultados fueron satisfactorios porque se dividié el grupo en dos
secciones, pero en situaciones normales, resultaria dificil atender a un grupo
de 35 ninos porque no seria posible apoyar en el momento oportuno todas sus

inquietudes.

Después de dar a conocer las actividades realizadas y de exponer los
resultados obtenidos en esta propuesta se concluye que, sabiendo de
antemano que no todos los espacios escolares en que se desenvuelven ios
nifios son iguales, se puede retomar parte del procedimiento pedagdgico que
se sefala en ese trabajo para conducir al nino en la mejor comprensién de la
lengua escrita, pero dependera en gran parte de la actitud que desemperie el
docente y de algunos otros factores externos de la institucién para lograr que
cada nino se apropie de este contenido, de acuerdo a sus capacidades fisicas

y mentales sin tener que llevarlo a la mecanizacién de conceptos y frases.
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CAPITULO IV

NOTAS.

1. En ese dia no llegaron 5 nifios por io cual no se les aplicd la prueba

diagnéstica, pero si participaron en las demas actividades.

2. Piaget, J., La_eaquilibracién de los estructuras cognitivas, Madrid, Siglo XXI,

1978, en Ferreiro, E., y Teberosky, A., Los sistemas de escritura _en el

desarrollo del nifio, México, siglo XXI, 1989, pp. 27-37.
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ANEXOS



Entrevistas a los padres de familia del 3er. grado del nivel preescolar, del Jardin de

Ninos "Vicente Guerrero".

NOMBRE DEL PADRE O TUTOR: Sra. IreneRamirez
NOMBRE DEL NINO (A): Argenis Cordova Ramirez

1. ¢Se interesa su hijo por realizar dibujos u otros simbolos en sus ratos libre,
sobre qué los hace?

Favorable.

2. (Si existe interés en su hijo(a) por tener un cuaderno y lapiz, usted se lo
proporciona?

Favorable.

3. Cuando observa que su hijo(a) esta dibujando o pintando rayas ;interviene
para decirle lo que debe hacer?

Favorable.

4.  Sisu hijo(a) no le hace caso de las sugerencias que le da ;qué hace usted?

Favorable.

5.  ¢Cuestiona a su hijo(a) sobre la interpretacién que él le da a sus dibujos o
modelos?

Desfavorable.

6. Cuando el nifo observa algunas palabras escritas o textos impresos en
cualquier material ¢pregunta él sobre el significado de estos, usted que hace?

Favorable.



7. Si el nino observa que alguien de su familia esta leyendo o escribiendo, ;qué
actitud demuestra é1?

Favorable.

8. ¢Qué le dice a su hijo(a), cuando trae los dibujos del Jardin de Nifios de
manera no identificable y limpia?

Desfavorable.

9. ¢Considera que a su hijo(a), se le debe ensenar a escribir y a leer en el Jardin
de Ninos?

Favorable.

Para medir la informacion obtenida, se sefialan los siguientes aspectos a considerar

y se catalogan en los parametros de evaluacion que se mencionan.

ASPECTOS CONSIDERADOS PARAMETROS DE EVALUACION
FAVORABLE DESFAVORABLE

Se proporcionan materia-les y
actividades que esti-mulen el
aprendizaje de la lecto-
escritura en el nino.

Se recriminan las acciones
personales del nino en las 2
actividades de la lecto-

escritura.




Resultados favorables y desfavorables de las entrevistas aplicadas a los 35
padres de familia; con la finalidad de conocer que porcentaje de ellos
promueven u obstaculizan a sus hijos en el proceso de comprensiéon de la

lengua escrita.

35 100 %

11 31.4% = FAVORABLE

11
I

24 = 68.5% = DESFAVORABLE




EVALUACION DIAGNOSTICA:
DIBUJOS Y GRAFIAS QUE
LOS NINOS REALIZARON,
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