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INTRODUCCION

La civilizacién y la cultura de un pueblo esta supeditada a
la influencia de muchos factores, es facil explicar la presencia
de ciertos fenémenos que van cambiando la fisonomia de la
sociedad.

Siendo la educacién la base en que se apoya el progreso
cultural de la humanidad, es preciso que ésta responda a las
exigencias de la misma. Durante las dos décadas pasadas 1los
contenidos de Historia, Geografia y Educacidén Civica formaron
parte del drea de Ciencias Sociales, esta forma de organizacidn
de los contenidos tenia como propésito lograr un conocimiento
integrado de los procesos sociales, sin embargo pareciera ser que
la formacién bdsica de los estudiantes para comprender y analizar
el mundo social durante ese tiempo, fue escasa.

En el afio escolar 1993-1994 se aplicd la primera etapa de la
reforma de los planes y programas de estudio de la educacién
primaria, en donde la Historia se reestablece como asignatura. En
esta etapa el nuevo curriculum entrd en vigor en los grados de
primero, tercero y quinto, y a partir del afio escolar 1994-1995
se aplicd también en los grados de segundo, cuarto y sexto.

Al mismo tiempo que se reformaron los planes y programas de
estudio se 1inicié la renovacidén de 1los libros de texto. La
reforma del curriculum tiene como propésito gque los nifios
mexicanos adquieran una formacién cultural mds sélida y se
desarrollen para aprender permanentemente y con independencia.

En el actual plan de estudios se restablece la ensefianza de
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la historia; en primero y segundo grado se introducen temas de
reflexién referentes al pasado inmediato del nifio, su familia y
la localidad en la que habita en este grado es hacia donde se
centraréd este trabajo de investigacidén. Al estudiar estos temas
se pretende que los nifios empiecen a comprender la nocidén de
cambio a través del tiempo y la idea del pasado. Asi mismo, se
introduce el conocimiento de algunos de los hechos mas destacados
de la historia de México, siguiendo la secuencia del calendario
civico.

En los primeros grados los temas se abordan en forma global
y se avanza paulatinamente hasta estudiarlos con mayor profundi-
dad, este esquema de organizacidn permite avanzar progresivamente
desde el estudio del entorno natural y social inmediato del nifio
hasta el del pais y el mundo (Cfr. SEP, 1995: 9).

Los resultados observados en mi practica docente a partir
del ciclo escolar 1993-1994 en historia son los siguientes: mis
alumnos presentan dificultad para asimilar el tiempo comprendido
en el espacio, aun mas si se trata de épocas remotas; entiende
gque la comunidad en la que habita estda comprendida por un
espacio, pero le resulta dificil comprender que las personas que
habitan en ella adquieren diversas acciones como responsabilida-
des y compromisos ante la misma, dando asi lugar a un conjunto de
relaciones sociales necesarias para Jla subsistencia de la
localidad.

No comprende que 1los problemas sociales, politicos,
econémicos y culturales de su comunidad y de otros pueblos,

requieren para su solucidén de una sociedad en colectividad y de
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una participacidén activa de todos y cada uno de los miembros que
la integran.

La imagen de lo que existia antes tiene un sentido vago para
los nifios. Es fundamental atender con cuidado el desarrollo de
esta nocién, afianzar el dominio de la medicién del tiempo es la
primera condicién para comprender la historia, el nifio asocia el
tiempo a sus acciones personales, por ejemplo, hora de levantar-
se, comer o ir a la escuela, sb6lo hasta que llega a dominar el
tiempo convencional (horas del dia, dias de la semana, meses del
afio, etc.) comprende que este es continuo, medible e independien-
te de sus acciones (Cfr. SEP, 1995: 16).

Ademds le resulta dificil comprender la nocién de cambio,
pues el cree que los cambio sociales dados en su entorno
inmediato, se dan de la misma manera como lo hicieron 1las
sociedades pasadas; el nifio de segundo grado una vez queée haya
desarrollado esta nocién deberd comprender que a través del
tiempo han existido diferentes formas de organizacién social en
los pueblos, originando con ello cambios sociales de diversas
caracteristica (Cfr. SEP, 1995: 17).

Los acontecimientos socilales, aun cuando sean actuales, 1o
forman parte de su interés inmediato y no encuentra significado
preciso a los procesos sociales, politicos y econdémicos, pasados
y actuales. Al niflo en edad escolar se necesita estimularle ain
mas la curiosidad y despertar su interés por el conocimiento del
pasado, poco a poco se logrard que éste sea permanente, pero para
ello se requiere un trabajo constante para que se apropie del

conocimiento histérico y entender mejor su propia vida, la de su
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comunidad, el pais y el mundo actual, ademds de causarles interés
y curiosidad por conocer rasgos culturales de sociedades pasadas.

A mis alumnos 1les resulta mds fdcil entender sucesos
histéricos mds préximos a su vida y dificil comprender e imaginar
el espacio donde el ser humano ha desarrollado divefsas acciones
que influyen sobre otros, por ejemplo 1los enfrentamientos
bélicos, pues no encuentra significado a éstos. Para los nifios la
idea misma del pasado se refiere a lapsos breves y se relaciona
de manera natural con su experiencia y la de su familia. También
le resulta dificil comprender que unos acontecimientos provocan
otros, pues el tiempo histérico estd relacionado en que un sSuceso
histérico trae consigo cambios sociales de otro orden.

En conclusidén, los nifios que atiendo actualmente no tienen
desarrollada la nocién de cambio a través del tiempo, espacio,
herencia cultural y relacién entre pasado y presente.

Por todo ello, surge el interés personal y profesional de
investigar documentalmente esta temdtica: La enseflanza de la
historia para tratar de evitar en lo posible la problematica
descrita anteriormente y para esto me apoyaré en el trabajo
tedrico realizado por los siguientes autores:

~ Edward H. Carr (1987) _quien define el concepto de
historia, argqumentando que el historiador es un 1individuo
producto de la historia y de la sociedad que aprende a analizar-
le.

- Juan Brom (1981) establece también un concepto de la
historia con un enfoque cientifico.

- Camilo Arias Almaraz y Manuel Gémora (1972) presentan un
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concepto de la historia, donde la consideran como una ciencia
social. Analizaré aspectos de la relacién maestro-alumno en la
enseflanza de la historia, ademds de hacer una pequeifla introduc-
cion de lo que puede decirse de la ensefianza tradicional y de 1la
enseflanza actual; dentro de esta udltima, sobre las formas de
globalizacibén aplicables a la ensefianza.

Carlos Pereyra (1980), entre otros también es manejado en
este trabajo de investigacidén, él plantea que a través del
pbresente se reordena el pasado y se determina el futuro.

Me remito también al autor Jesis Mastache Roman (1977) para
describir algunos planteamientos de la historia en educacién
primaria, donde seflala que la enseflanza de la historia debe
dirigir al hombre al encuentro de su mundo mediante asociaciones
de significado y un andlisis reflexivo.

De la misma manera retomaré 1los planteamientos de dJean
Piaget (1978) para mencionar aspectos psicolégicos del nifio en la
etapa de las operaciones concretas y también para abundar sobre
la nocidén de tiempo (aspecto importante en este trabajo) donde
marca que esta nocién opera en un orden causal que establece un
vinculo de sucesién entre las causas y los efectos de los hechos.

W. H. Walsh (1989) define el concepto de historia de una
forma objetiva en donde prejuicios personales no deben afectar la
reconstruccién del pasado.

Abordaré a Liliane Lurcat (1979) para conocer la adquisicion
qgue hace el nifio de la nocidén del espacio, pues nos dice que el
espacio que rodea al nifio, aparece como centro de grandes

polaridades de su esquema corporal,

(53]
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Asimismo ser&n utilizados los planteamiento hechos de 1los
materiales oficiales de educacidén primaria.

Aun cuando el tema tiene varios aspectos y un grupo grande
de autores sobre el mismo, mi trabajo se centra en aquellos mas
accesibles para la conformacién de esta tesina.

El proceso enseflanza-aprendizaje de la historia debe partir
de la conviccidén de que este proceso tiene un especial valor
formativo, no s6lo como elemento cultural que favorece la
organizacidén de otros conocimientos, sino también como factor que
contribuye a la adquisicién de valores éticos personales y de
convivencia social y a la afirmacidén consciente y madura de la
identidad nacional.

El1 hecho de involucrarme en la enseifianza de la historia es
porgue yo como docente podré adquirir nuevas experiencias acerca
de cémo debo copducir el proceso enseflanza-aprendizaje de esta
asignatura en educacidn primaria, asimismo busco profesionalisar-
me mds como docente y estar al tanto de los cambios que se gestan
en el mismo.

Mi prdactica docente estard cimentada en bases sblidas y bien
definidas, pues el proceso de enseflanza que utilizaré serd el
adecuado para hacer de mi trabajo un ambiente de participacién,
de critica y de reflexidén, dejando atrds 1la funcidén docente
limitada por conductas rigidas y prescriptivas.

Mis alumnos podran comprender y generalizar el conocimiento
histérico, generando reflexiones  provechosas, ademds  se
acrecentard el desarrollo de su imaginacién histdérica por la

curiosidad de conocer el pasado. En un futuro y ante la sociedad
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serdn individuos responsables, criticos y participes de 1la
realidad individual y social, comprenderd que el hombre a través
de la historia ha creado una relacién reciproca para encontrar
solucibén a sus problemas, asimilando asi el pasado, el presente
y el futuro del mundo en que vive.

El abardar los contenidos histéricos se puede ayudar a los
nifios a desarrollar las nociones fundamentales para que
comprendan el pasado y se apliquen en el presente como herencia
de las ‘acciones de sus antepasados (Cfr. SEP, 1995: 16).

Es importante llevar a cabo este trabajo de investigacién
porque ademds servird como fuente bibliografica y de consulta
para otros compafieros maestros que también estén interqfados en
el proceso enseflanza-aprendizaje de la historia en educacién
primaria.

En el proceso educativo se circunscriben diversos aspectos
que configuran una estructura de accién en la que participan
diferentemente maestro-alumno, lo cual conlleva a un fin Gltimo:
el aprendizaje. Los objetivos que pretendo alcanzar en esta
investigacidén son:

- Presentar algunos aportes tedricos recientes en torno a la
enseflanza de la historia a fin de aumentar mis conocimientos en
este campo que incidan en el mejoramiento de mi practica docente.

- Contrastar los planteamientos en torno a la ensefanza
tradicional y actual de la historia en segundo grado de la
escuela primaria a fin de resaltar las bondades de esta dltima.

La comunidad del Bajio Rincén de Romos, Aguascalientes,

donde actualmente presto mis servicios educativos, pertenece al
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medio rural, sus habitantes son en una gran mayoria obreros con
ingresos por debajo del salario minimo, lo que hace que 1la
economia familiar sea raquitica, los miembros que integran cada
una de las familias comprende de 4 a 8 integrantes en donde sélo
trabaja el padre de familia, razén por la cual el problema
econdémico se deja ver en un gran nuimero de ellas.

La comunidad se encuentra a 3 kilbmetros de la cabecera
municipal por 3 caminos de terraceria, cuenta con los servicios
de primera necesidad como alumbrado publico, servicio de agua
potable, drenaje, pavimentacién y banquetas. La comunidad no
cuenta con medios de comunicacién como telégrafos, servicio de
correo, etc. S6lo cuenta con un teléfono piblico, la gente se
transporta a la cabecera municipal caminando y otros en vehiculos
particulares.

La comunidad cuenta con un Jardin de Niflos y una escuela
primaria, no existen 1instituciones culturales (bibliotecas,
museos, etc.) instituciones asistenciales y recreativas.

La escuela primaria "Francisco I. Madero"” ubicada en este
lugar, cuenta con: direccidn, aulas en condiciones favorables
para el trabajo docente, bafilos para los nifios, canchas deportivas
y areas verdes. La planta fisica del edificio escolar muestra
limpieza y conservacién de la misma, se atienden los correspon-
dientes seis grupos que van del primero al sexto grado, con una
poblacidén aproximada de 180 alumnos, el ambiente que predomina en
el personal de 1la institucidén ademds de éste hacia con la
comunidad es favorable tratdndose del trabajo escolar, para tal

efecto la escuela cuenta con siete maestros, uno de ellos atiende



a niflos con problemas de aprendizaje y los restantes con 1los
respectivos grupos, directivo, IiIntendente y un maestro de
educacién fisica.

El grupo que actualmente atiendo es el 2° afio formado por
nifilos que comprenden de los 7 a los 9 afios de edad, 3 nifios del
grupo en algunas ocasiones han originado problemas de indiscipli-
na con el resto del grupo, son muy inquietos, a veces no tienen
disposicidén para el trabajo escolar, las causas que han originado
la situacibén de estos nifios son de tipo familiar, el maestro de
apoyo conjuntamente con una trabajadora social y una psicdloga
han estado trabajando con estos nifios; con esto hemos obtenido
resultados oéptimos al tener entrevistas con 1los padres de
familia y esperamos obtener ain mids mejoras en estos nifios.

Hay una buena relacidén mia con los padres de familia, muchas
de las necesidades y problemas los hemos resuelto conjuntamente,
esto trae como consecuencia que también la relacidén maestro-
alumno sea favorable para el trabajo escolar, pues el nifio
trabaja en armonia y colabora en la gran mayoria de las
actividades que se le asignan.

El medio social de esta comunidad es precisamente el lugar
donde el nifio inicia una relacibén reciproca con 1los demas
miembros, cuando empieza a interactuar adquiere un conjunto de
conocimientos de su entorno social que le hacen reflexionar y
cuestionar caracteres personales de quienes 1lo rodean y de
quienes nunca conocié, despierta curiosidad por conocer el pasado
inmediato de sus seres queridos, de sus amigos, de su localidad

y de quienes han influido en su vida. Por ello es importante que
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el nifio desde pequefio desarrolle un proceso de socializacidn para
que pueda adquirir comprensidén de los procesos sociales que se
dan en su entorno inmediato, y posteriormente pueda interpretar-
los y comprender que €1l también es parte de ese medio, Si no
consolida estos rasgos en su personalidad practicamente no esta
apto para adentrarse en el conocimiento histérico; debemos 1los
adultos ayudar al nifio a que adquiera interés por este aspecto,
pues debemos entender que ellos son lo forjadores de los futuros
cambios sociales de nuestro pais.

Los docentes para poder llevar a cabo el proceso de
enseflanza-aprendizaje de la historia con nuestros alumnos habra
necesidad precisamente de apoyarlos para que comprendan, que
reflexionen, que sugieran y que se percaten de la importancia
histérica de la humanidad (Cfr. SEP, 1994: 20).

Por todo lo expresado anteriormente, el trabajo de
investigacién documental que presento se centra en al quehacer
del docente en la asignatura de historia en nifios pequefios de 2°
grado de primaria teniendo tres apartados: en el primero se trata
de definir a la Historia y describir cémo es planteada en los
programas vigentes; en el segundo, se seflalan las caracteristicas
del nifio y cbmo éstas se relacionan con la enseflanza de la
Historia; en el tercero se contrasta la enseflanza tradicional y
actual de la asignatura; para cerrar con conclusiones extraidas
de la investigacién realizada y se consigna la bibliografia

utilizada para la misma.

Martin Cruz Romo
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I. LA HISTORIA: CONCEPTO Y ENSENANZA

A- CONCEPTO

Cada uno de los seres humanos, en cada una de las fases de
la historia nace en el seno de una sociedad, que le moldea desde
su mas temprana edad, en el ambiente de la sociedad adquiere el
lenguaje y su cardcter de pensamiento, el hombre civilizado es
moldeado por la sociedad. Edward H. Carr (1987) define a la
historia como un proceso de interaccibén, como un didlogo entre el
historiador, presente y los hechos pasados, el historiador pues,
es un ser humano 1individual, es un fendmeno social, es un
personaje que marcha sobre un desfile, el historiador es parte de
la historia, su posicidén en el desfile determina su punto de
vista sobre el pasado. La historia se escribe precisamente cuando
la visién del paéado por parte del historiador se ilumina con sus
conocimientos de 1los problemas del presente. La obra de un
historiador no puede comprenderse o apreciarse sin captar la
posicién desde la que €l aborda; dicha posicidén tiene a su vez
raices en una base social e histérica, el historiador, cuanto mas
consciente es de su propia situacidn, mads capaz es de trascender-
la y mejor preparado estd para comparar la naturaleza esencial de
las diferencias entre su sociedad y las de los otro periodos y
paises (Cfr. Carr, 1987: 47-58).

La historia es un proceso social, en el que participan los
individuos en calidad de seres sociales; es un proceso reciproco

de interaccién entre la historia y sus hechos, o un didlogo entre
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el pasado y el presente, no es un didlogo entre individuos
abstractos y aislados, sino entre la sociedad de hoy y la
sociedad de ayer. El pasado nos resulta inteligible a la luz del
presente y sélo podemos comprender plenamente el presente a la
luz del pasado.

El1 saber del historiador no es de su propio conocimiento:
"hombres de varias generaciones han contribuido probablemente a
su acumulacién” (Carr, 1987: 46). Los hombres cuyos actos estudia
al historiador no fueron individuos separados que actuaron en el
vacio, ‘sino en un contexto y bajo el impulso, de una sociedad
pasada.

La concepcién que hace Edward Carr me parece bien planteada,
pues primeramente define al historiador en su afan de investiga-
dor por conocer el pasado y para lograr su objetivo me parece
conveniente que. establezca una relacibén pasado-presente para
conceptualizar ese devenir histdérico a través del tiempo. Hoy en
dia nuestra sociedad y quienes estamos involucrados en este
ambito debemos contribuir con interés a definir nuestro presente
y a obrar sobre nuestro futuro, ya que como la definen estos
autores, el historiador es un fenémeno social y nosotros también
somos eso.

Para Juan Brom (1981) la historia es la observacidn de los
hechos humanos durante milenios, encuentra relacién entre el
concepto de la historia y el de la ciencia, pues evidentemente la
historia se refiere a un conjunto de fenémenos pertenecientes a
un aspecto determinado de la realidad, ya que trata de lo que

sucede con las sociedades humanas a través del tiempo.

12



Los casi tres milenios de historia escrita, desde Heredoto
hasta nuestros dias, permite afirmar, decididamente, que se trata
de una ciencia en toda la extensidén de la palabra. Ningun hecho
histérico puede predecirse con toda precisibn; esto es muy
cierto, ya que lo mismo sucede en muchas, para no decir que en
todas las ciencias, la ley de los fenbmenos se abre paso en medio
de una serie infinita de aparentes causalidades, esto con el fin
de establecer una explicacién de cardcter cientifica. La historia
es la ciencia que estudia al hombre a través del tiempo con un
enfoque objetivo y cientifico (Cfr. Brom, 1981: 34).

Para los profesores Camilo Arias Almaraz y Manuel Gdmora
Parra la historia es una ciencia social que tiene por finalidad
hacer un estudio critico y objetivo de los acontecimientos
humanos, buscando las causas de ellos y las consecuencias que han
originado. Por lo mismo, tiene gran importancia en el estudio
moderno de la historia conocer las actividades de un pueblo,
tanto en lo econémico como en lo cientifico, asi como en 1lo
cientifico, en lo artistico y social, en fin, en todo aquello que
lo caracteriza y que han de contribuir en punto de partida para
el desenvolvimiento de su propia historia (Cfr. Arias y Goémora,
1872: 16).

Pedro Garcia Valdés nos dice que "la historia no es
considerada como actividad que proporcione placer en momentos
desocupados, nos dice que es el resultado de las actividades que
un pueblo ha realizado en un tiempo y en un espacio determinado
respondiendo a la exigencia de causa-consecuencia' (Cit. por

Arias y Goémora, 1972: 27).
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W. H. Walsh (1989) también define a la historia como la
totalidad de los pasados hechos humanos asi como la narracién o
explicacién que ahora damos de ellos. La tarea esencial del
historiador es descubrir hechos individuales acerca del pasado;
asi como la tarea esencial de la percepcién es descubrir hechos
individuales acerca del pasado y del presente que apoyen al
historiador cuya misién es contribuir a la importantisima ciencia
del hombre, primero en el descubrimiento de hechos pasados,
después a decir lo que sucedié y por iltimo a mostrar por qué
sucedibé, la historia no es precisamente un simple registro de
acontecimientos pasados, sino que es un registro significativo,
una exposicioén en la que los hechos estdn conectados entre si.

Los hechos histéricos tienen que ser comprobados en cada
caso; no son nunca simplemente datos, deben tener objetividad
histérica, es decir, el trabajo del historiador no puede
considerarse en cierto modo como una expresién de su personali-
dad, debe asimilar un pensamiento histérico con respecto a su
propio pensamiento (Cfr. walsh, 1989: 57).

Carlos Pereyra (1980), entre otros, dice que la historia es
la reconstruccidn del pasado que se hace a partir del presente;
este es el que domina, comienza a determinar el futuro y reordena
el pasado. La recuperacidén del pasado no es en un sentido
cientifico, sino politico, es una incorporacién intencionada y
selectiva del pasado lejano e inmediato, adecuada a los intereses
del presente para juntos modelarlo y obrar sobre el porvenir.
Debe ser una reconstruccién pragmdtica con el fin de darle

sentido a la vida de 1los individuos, de inculcar ejemplos
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morales, de sancionar Jla denominacién de unos hombres sobre
otros, de fundar el presente y ordenar el futuro inmediato (Cfr.
Pereyra, 1980: 93).

La historia independientemente de lo que argumenten los
diferentes autores ya mencionados, para mi significa la
reconstruccién de los sucesos pasados a través de una investiga-
cién que hacen personas involucradas en este aspecto, significa
tratar de tener un conocimiento e imagen de las figuras y sucesos
lo mds objetivo y concreto a la realidad en donde sucedieron y
para ello es necesario ir al lugar de los hechos para realizar la
investigacién, es necesario entrevistar testigos para describir
las caracteristicas de los hechos, personajes y lugares. Con todo
ello se reconstruye el pasado, conocemos cémo, cudndo y doénde
sucedieron tales eventos, ademds cémo pensaban aquellos

personajes ilustres que hicieron historia.

B- DESCRIPCION DE LOS PLANTEAMIENTOS DE LA HISTORIA EN EDUCACION

PRIMARTA

Todo ser humano tiene la necesidad de situarse correctamente
en su época y en su ambiente para lograr mayor eficiencia
individual y social y asi convertirse en un individuo de
progreso, por eso el estudio de la historia aparece en las
escuelas primarias como una necesidad para la vida individual y
colectiva, ademds influye en la conducta de la personalidad,
ofreciendo formas de conductz, hédbitos y socializando al

educando.



Al estudiar la historia se pretende comprendernos,
solidarizarnos, luchar por la convivencia pacifica, el bienestar
de todos, el respeto a la dignidad, a los derechos del hombre,
formar un espiritu civico en los individuos y hacer de cada uno
de ellos un ciudadano consciente y un participe efectivo en la
vida social de su comunidad.

Con el estudio de la historia se despierta el carifio a la
patria, los sentimiento de solidaridad, se estimula la reflexién
y el juicio critico. El contenido de los programas debe estar
determinado en si, por los intereses y las necesidades de los
nifios y por los principios del aprendizaje, para asi formar al
hombre que México necesita en la actualidad (Cfr. Mastache, 1977:
39).

Es necesario que las nuevas generaciones se sitiden en su
época, a que comprendan el progreso humano y lo aprecien, a
incorporarse al pueblo mexicano y a ver con optimismo el
desenvolvimiento y el destino de la humanidad, captando asi la
significacién del mundo y de la vida.

La complejidad del mundo actual, sus cambios sorprendentes,
el creciente y asombroso volumen de conocimientos demandan
sujetos mads inteligentes. Esta es una de las grandes aspiraciones
de 1la educacidén actual. La historia, en manos de maestros
preparados y responsables, contribuye a realizar este imperativo,
la historia es una disciplina reflexiva, el maestro idéneo debe
formular a sus alumnos recomendaciones en su aprendizaje, mas que
memorizar hechos, lugares, fechas y personajes, se debe preocupar

en entender la historia, con preguntas como: ¢Por qué?, ejemplos
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cPor qué estalld la Revolucidén de independencia?, también debe
preguntarse cudles fueron los efectos de... Ejemplos: ¢Cudles
fueron los efectos de la explotacién y miseria que sufrian los
indios bajo la dominacidén espafiola?, ¢Cuales fueron las
consecuencias de la muerte de Hidalgo? conocer las causas y
consecuencias de 1los grandes sucesos histéricos no basta; para
comprenderlos cabalmente es necesario emitir juicios sobre ellos,
ejemplo: ¢Qué opina de la actitud de Hidalgo ante la situacidn
social que imperaba en la época de la colonia?, cuando el maestro
es mediocre y descuidado, la convierte en actitud memorista,
rutinaria y mondétona, bajo diversas amenazas el alumno puede
memorizar numerosos datos; pero esto de ninguna manera es la
historia viva y operante, por que carece de significado; "es la
historia muerta que aniquila la profundidad del pensar y el
sentir, del comprender y del juzgar, en suma es la enseflanza de
la historia que no puede dirigirse con optimismo y alegria al
encuentro del hombre, de su mundo y de su pasado" (Mastache,
1977: 44).

El alumno debe aprender a asociar con significado todo 1los
contenidos de aprendizaje y a organizar de manera reflexiva los
mismos, en la enseflanza de la historia es importante la
comprensioén, el juicio critico, el pensar hondo, para ello se
necesita una imaginacidén constructiva y creadora, el maestro
necesita estimularla, guiarla, encauzarla y disciplinarla.

La historia que contribuye a formar hombres, que 1los
humaniza, es mucho mads valiosa, pero mds dificil de ensefiar. La

historia en la educacién del hombre debe concebirse como un
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sistema de estimulos capaces de promover y encauzal el desarrollo
del pensamiento objetivo, del pensamiento y la conducta social,
la sensibilidad estética y la conducta moral de los nifios.

El estudio de la historia es un esfuerzo de simpatia y
comprensién integral, es una identificacidén con los pueblos, su
cultura y sus héroes.

Con el estudio de la historia se pretende lograr la
formacién de la conciencia y la actitud de 1lucha por la
convivencia pacifica, el respeto y la libertad; esto no se
logrard con la enseflanza deshumanizada, verbalista y dogmitica,
sino con la formacién de hombres humanizados, sensibles al dolor
de sus semejantes y las grandes aspiraciones de nuestro tiempo
(Cfr. Mastache, 1977: 57).

En efecto, a los nifios se les debe dirigir en el conocimien-
to de la historia, para comprender su dmbito y el mundo actual,
desenvolver su intelecto, contribuir en la formacidén de su
conducta moral y su sensibilidad estética, participar en el
desarrollo de su conciencia democrdtica, infundirles 1ideales,
actitudes y hédbitos de convivencia de libertad, de dignidad es
sin lugar a dudas, una contribucidén importantes en la tarea
esencial de la educaciédn.

Enseflar historia por la historia misma; para memorizar
fechas, lugares, acciones, personajes es una visién mal formada,
la historia en la educacién del hombre se concibe como un venero
de sucesos y de aventuras que el alumno debe memorizar y no como
un sistema de estimulos capaces de promover y encauzar el

desarrollo del pensamiento objetivo, la conducta social, la
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sensibilidad estética y la conducta moral del nifio.

El1 enfoque que ha adoptado 1la asignatura de historia
pretende ser congruente con las ideas arriba mencionadas, ademas
de que 1los temas de estudio estdn organizados de manera
progresiva, partiendo de lo que para el nifio es mas cercano,
concreto hacia lo mds lejano y general; en los primeros grados
los contenidos estédn dedicados al aprendizaje de las nociones mas
sencillas en que se funda el conocimiento histérico; el alumno
debe comprender la nocién del cambio a través del tiempo usando
como referente el dmbito inmediato de los nifios y la localidad en
la que viven y a través de los cambios que ha experimentado él1 y
su familia.

Estas experiencias originan una reflexidén en los nifios, para
conformar el pasado histérico de su localidad, de su estado y del
pais. E1 alumno debe reflexionar sobre su propia personalidad y
en relacidén a las figuras centrales que han conformado el pasado
histérico del pais; debe comprender y valorar que estas figuras
centrales fueron personas con ideales capaces de transformar al
pais y que él a través de su personalidad también puede ser
participe del desarrollo de nuestro pais conjuntamente con todos

los gue conformamos esta nacidén (Cfr. SEP, 1993: 92).
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II. LOS NINOS DE SEGUNDO GRADO: SUS PROBLEMAS

CON LA HISTORIA

A- CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS DEL NINO

La educacidén del nifio no inicia en el momento de su ingreso
a la escuela: La labor de la escuela consiste en aportarle los
elementos bdsicos para enriquecer los aprendizajes previamente
adquiridos en el ambiente del que proviene y las actitudes
positivas para consigo mismo y con los demds.

Los primeros afios de vida del niiio son muy significativos
para su desarrollo. De ahi que la labor que realice el maestro
sea determinante en relacibén con la vida escolarizada del nifio,
ya que en la etapa escolarizada, al 1inicio éste habra de
integrarse a las nuevas situaciones gue se derivan de pertenecer
a un grupo escolar.

Es importante seflalar que una de las tareas primordiales del
maestro es conocer al niflo con el cual va a trabajar, quien
presenta una serie de caracteristicas propias de su edad.

El aprendizaje se basa fundamentalmente en la experiencia
personal del nifio.

El maestro se enfrenta a un grupo de niflos que difieren en
etapas de desarrollo y debe estar consciente de que no todos han
podido desarrollarlas al mismo tiempo y con igual éxito (Cfr.
SEP, 1982: 53).

La relacién afectiva entre el nifio y el maestro es

fundamental, ya que uno de los principales temores infantiles es
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la separacidn del nicleo familiar y el ingreso a un ambiente que,
a primera vista, puede parecerle agradable.

Fl nifno en los primeros aflos escolares va a ampliar sus
esquemas de interrelacidén con otros nifios y con los adultos y es
muy importante que el maestro le ofrezca el apoyo necesario para
que exprese sSus emociones.

Debido a la transicién entre el egocentrismo y la ampliacidn
de las relaciones sociales, el nifio participa en la elaboracién
de las reglas de juegos (canicas, juegos de pelota), adopta una
actitud diferente ante las normas, €éstas dejan de tener un
cardcter incuestionable, inmutable y rigido, convirtiéndose en
reglas de convivencia que el niflo reconoce como necesarias para
su mejor incorporacidén al grupo.

Participa en el control de éstas, para que se cumplan. Sin
embargo ante situaciones complejas se retira irritado, o bien, se
refugia en un rincédén apartado para llorar y le averguenza que lo
descubran. Es un periodo de sentimientos ambiguos, por un lado
considera necesaria la existencia de reglas para la organizacidn
del juego, pero por otro estima que con él debe hacer excepcio-
nes.

E1 desarrollo del pensamiento infantil aunado a la
experiencia constante con los objetos permiten que el nifio, hacia
los 7 u 8 afios, se inicie en el entendimiento de la légica de
este planteamiento llega a la etapa de las operaciones concretas
(Cfr. SEP, 1982: 58).

El nifio de segundo grado tiene mayor capacidad para realizar

trabajo enr equipo. Por lo tanto es Importante propiciar su
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participacién para que se sienta realmente un miembro integrante
del grupo escolar y pueda incorporarse a las normas y costumbres
reguladas socialmente.

En esta etapa, al nifio le interesa ser agradable a 1los
demds. Da pruebas de preocupacidén por algunos aspectos referidos
al orden y puede asumir responsabilidades con gusto.

Atraviesa una etapa de transicién en el aspecto fisico, 1o
que puede provocar algunos cambios en su comportamiento, por
ejemplo la caida de sus dientes, la aparicidén de los primeros
molares, el aumento de peso y talla pueden ocasionarle malestar
en cuanto a la percepcién de su cuerpo.

Al tener conciencia de si mismo, el nifio se plantea el
problema de su propio nacimiento y manifiesta a la vez curiosidad
hacia todo lo que se relaciona a la procreacidn, el embarazo y el
desarrollo anatdmico. Las respuestas reales y concretas a las
preguntas de los nifio contribuyen a que adopten una actitud sana
ante su propia sexualidad. En esta etapa va a disminuir su
agresividad y temor por el progenitor del mismo sexo, identifi-
cdndose con €él y superando paulatinamente la gran fijacidén
afectiva hacia el sexo contrario.

Los varones querrdn ser como su papd y dejaran de requerir
la presencia y el apoyo constante de la madre, las nifias por su
lado adoptardn las actitudes y roles femeninos, por su identifi-
cacidén con la madre (Cfr. SEP, 1982: 59).

En esta fase, el pensamiento del nifio permanece aun muy
ligado al mundo real, se van estructurando las nociones del

espacio, tiempo, causalidad, movimiento, nimero, cantidad y
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medida; asi como las relaciones entre el todo y sus partes, entre
las clases y subclases, conforme va cediendo su egocentrismo y
aumentando su capacidad de establecer relaciones, se va iniciando
en la comprensién de la 1invariabilidad de la materia, o sea,
comprende que algo permanece constante a pesar de cambios
aparentes (la misma cantidad de plastilina distribuida en formas
diferentes; un mismo numero de fichas organizadas de distinta
manera). Estas operaciones son acciones mentales, derivadas en
primer 1lugar de acciones fisicas que se han convertido en
internas en la mente, los datos que el nifio percibe pueden
restructurarse en nuevas formas mentales.

El contacto con el medio se mantiene a lo largo de dichas
acciones mentales porque al invertirlas siempre es posible el
retorno a la forma percibida; con ello aparecen nuevas formas de
organizacién y su desarrollo mental es cada vez mds complejo
(Cfr. pPiaget, 1983: 61).

Los niflos pueden registrar con precisidn cada vez mayor todo
lo que ven, asi como los resultados de sus experimentos va
adquiriendo capacidad para emplear clases y relaciones, encadena
estas a sus declaraciones, lo que origina un caudal de informa-
cidn que puede extraer de una situacidén y que en ocasiones le
provoca confusién; esto significa que el niflo recurre a
experimentos mas o menos causales con la esperanza de que algo
suceda, las discusiones se hacen posible en estos casos y ademas
sabe escuchar la opinién de otros nifios (Cfr. Piaget, 1983: 63).

Las operaciones concretas, una vez desarrolladas, permiten
que la observacién y el experimento se afine. Una operacidn es
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una accibén mental en que las representaciones se combinan para
formar nuevas representaciones y en el que tales combinaciones se
pueden adguirir de diversas maneras. El nifio compara la parte con
el todo, al igual que el atomismo o para decirlo de una forma mas
general, que la explicacién causal resulta de un juego de
operaciones coordinadas entre si, en sistemas de conjunto que
tienen por oposicién al pensamiento intuitivo (Cfr. Piaget, 1983:
76) .

Las formas fantasticas y mdgicas de representacién del mundo
son sustituidas por nuevas formas de explicacidén que implica la
reestructuracidén de la realidad por medio de la razdén. E1 nifio es
capaz de inferir la relacibn existente entre las necesidades del
hombre y el medio, puede transmitir en forma coherente informa-
cién acerca de sus observaciones, gusta de comentar todas sus
actividades y plantea innumerables preguntas.

En esta etapa, el nifio trata de tomar conciencia de la
relativa situacidén de los objetos, respecto a €l migmo como punto
de referencia y reconoce la situacién de unos objetos respecto de
otros. Empieza a organizar el espacio en el que vive, el cual
percibe en tres dimensiones, integrando e interiorizando sus
experiencias de "encima-debajo", "derecha-izquierda" y "adelante-
atrds" a partir de €l mismo y de otros objetos como punto de
referencia.

Para expresarse a través de la escritura el nifio necesita
ver, recordar y transcribir de izquierda a derecha, empleando la
coordinacién psicomotriz.

Es recomendable que el maestro tome en cuenta las caracte-
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risticas del nifio antes descritas para adaptar a su labor el
nivel de desarrollo de sus alumnos y asi la practica docente seréa

enriquecedora y satisfactoria.

B- LAS NOCIONES Y LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

La historia es una asignatura especialmente dificil de
enseflar de una manera comprensiva, uno de los problemas estriba
en la dificultad de comunicar una nocién adecuada a la sucesidn
de tiempo, otro problema es la interferencia que se produce entre
el concepto histdérico y las ideas cotidianas. Ademds, debido a
que el lenguaje juega un papel muy importante en la enseflanza de
la historia, hay un riesgo especial de que se aprenda de memoria.
El aprendizaje de listas de fechas o nombres de personajes es un
ejemplo de memorizacidén (Cfr. SEP, 1995: 37-39).

La adaptacién del individuo al medio es una funcidn que da
Jugar en los seres vivos a su desarrollo. Esta constante
funcional permite que los 1individuos se transformen y se
modifiquen en funcién tanto de las condiciones genéticas que
heredan como de las condiciones del medio en que estan inmersos.
Sin embargo la adaptacidén que el individuo realiza con el medio
alcanza a todos los sistemas organizados a los que el individuo
estd expuesto.

Por lo que respecta a la comprensién de tiempo y espacio,
dichos conceptos, en su sentido abstracto, estdn todavia fuera
del alcance del nifilo. Los objetos tienen espacio y el nifio puede

pensar que consumen el espacio que ocupan. Puede ser que diga que

25

B sme s s Basta_ra.aanasisdl S om W WERA D @ W



la distancia entre dos personas es menor cuando se coloca entre
ellas una pared. La distancia entre objetos no es constante,
porgque la presencia de otros objetos puede modificar tales
distancias. La posicién relativa de los objetos con respecto a €l
puede también modificar su representacién de las dimensiones de
dichos objetos. De forma en cierto modo similar, el tiempo se
incorpora a los hechos y cada hecho tiene su propio tiempo.

El nifio es incapaz de comparar, precisamente por eso, los
tiempos transcurridos en dos hechos distintos. Puede decir que el
hecho que ha terminado en segundo lugar ha durado mas sin tener
en cuenta cu&l de ellos empez6 primero. Los objetos que recorren
mds distancia creerda que han gastado mds tiempo, sin tener en
cuenta su velocidad, puede ser que crea gque las cosas de gran
tamafio son también antiguas.

Hacia el fin de la edad de los 8 6 9 aflos, los nifios
empiezan a entender que el espacio puede estar tanto lleno como
vacio y que el tiempo sin acontecimientos, es decir, el intervalo
entre dos acontecimientos, tiene duracidn.

El tiempo es realmente la coordinacién de los movimientos,
en el mismo sentido que el espacio es la 1l6gica de los objetos,
el tiempo es la coordinacibén operatoria de los propios movimien-
tos, de esta manera las relaciones de simultaneidad, de sucesidn
y de duracidn deberdn construirse todas progresivamente (Cfr.
Piaget, 1978: 13).

Para llegar al tiempo hay que recurrir, por tanto, a las
operaciones de orden causal que establezcan un vinculo de

sucesidn entre las causas y los efectos por el hecho mismo de gque
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explican Jlos segundos mediante 1los primeros. El tiempo es
inherente a la casualidad: €1 es a las operaciones explicativas
lo que el orden 16gico es a las operaciones implicatcorias. E1
tiempo estd ligado a la causalidad y el curso irreversible de las
cosas, es preciso, por tanto comprender que las operaciones
temporales necesarias a la construccién del orden de las
sucesiones estan enlazadas a las operaciones explicatorias (Cfr.
bPiaget, 1978: 14).

El nifio sélo dificilmente consigue reconstruir el orden de
sucesién de una serie de acontecimientos, el resultado és que,
por la carencia de la reversibilidad operativa necesaria para la
confrontacién de los diversos oOrdenes posibles, el sujeto no
llega al orden correcto y permanece ligado, de modo irreversible,
al orden que primero se le ocurre, en tanto después de los 8 afios
de reversibilidad operativa le permite reconstruir el orden real
de los acontecimientos (Cfr. Piaget, 1978: 15).

El nifio razona mas O menos como sigue:

1° Cuando se va mds aprisa se va mas lejos (la velocidad es
por tanto, proporcional al espacio recorrido). 2° Cuando se
recorre mds espacio, se emplea mds tiempo (por consiguiente, el
espacio recorrido es proporcional al tiempo). 3° Si se camina mas
rdpidamente se utiliza mas tiempo porque se llega mas lejos.

Ya se trate de percibir las relaciones temporales de dos
acontecimientos, ya de concebir tales relaciones en toda su
generalidad, el tiempo siempre es un conjunto de desplazamientos,
el nifio organiza primero intuitivamente el tiempo vivido y

después por medio de un conjunto de operaciones sean cualitati-
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vas, sean métricas, el tiempo del universo que lo rodea. EI
tiempo operativo es distinto del tiempo intuitivo; el primero
consiste en relaciones de sucesién y de duracién fundadas sobre
operaciones 1légicas. El tiempo operatorio podrd ser en si
cualitativo o métrico; el tiempo intuitivo estd limitado a las
relaciones de sucesidén y de duracién dadas en la percepcidén
inmediata, resulta pues insuficiente para construir relaciones de
simultaneidad (Cfr. Piaget, 1978: 12).

El tiempo constituye una coordinacién de los movimientos de
distintas velocidades: movimientos del sujeto para el tiempo
fisico o movimientos del sujeto para el tiempo psicolégico.
Decimos movimientos, es decir movimientos reales, por oposicién
a los desplazamientos o movimientos ideales de la geometria.
Estos son simples cambios de posicién o de desplazamiento, sin
tomar en cuenta las velocidades: para ello el desplazamiento
sigue siendo una nocidn espacial, en tanto que el tiempo aparece
con el movimiento propiamente dicho, es decir, con las velocida-
des. En tanto que la idea de velocidad no ha sido adquirida bajo
una forma operativa, es decir, como una relacién entre el espacio
recorrido (o el trabajo realizado, etc.) y esta dimensién comin
a las distintas velocidades, que es precisamente el tiempo, el
orden temporal y la duracién con el cambio recorrido (Cfr.
Piaget, 1978: 271).

El conocimiento del nifio va progresando continuamente desde
lo que esta mas préximo a lo que se encuentra mds alejado, conoce
evidentemente su entorno mds inmediato, su barrio, su ciudad,

pero ese conocimiento infiere con otros conocimientos que estdn
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alejados en el espacio, por ejemplo con otros lugares que el nino
ha visitado. El1 nifio entonces tiene que organizar es0OS cConoci-
mientos de acuerdo con los elementos que se les dan en la
escuela, produciendo asi una interaccién entre lo préximo y 1o
remoto.

El conocimiento inmediato y directo es organizado y toma un
nuevo sentido gracias a los elementos mas generales y abstractos;
con todo ello el niflo va formando sus propias nociones.

Para formar su representacién del mundo social el nifio
necesita conocer una serie de hechos, que posteriormente habra
necesidad de organizarlos y cobrar sentido en conjunto. Las
nociones de tiempo, espacio, causalidad por ejemplo, implican la
coordinacién de conocimientos 16gicos y todo ello tiene gue ser
organizado y formar un todo.

La representacién del mundo social estd constituida por los
elementos de distinta naturaleza. Por un lado el nifio adguiere
una serie de normas, que estipulan lo que debe hacerse y lo que
no debe hacerse y junto con ello valores sobre lo que es bueno
desde el punto de vista social y lo que no es, asi adquiere lo
que 1lamamos nociones, que 1incluyen la comprensién de los
procesos sociales.

Las nociones dan lugar a explicaciones mucho mas elaboradas
que varian con la edad, a lo largo del desarrollo, se van
produciendo, una coordinacién entre normas y nociones, €s un
esfuerzo de racionalidad, es decir de insertar las normas dentro
de las nociones y sirviendo ésta para justificar aquellas.

Comprender el tiempo es liberarse del presente, anticipar el
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espacio, el ser humano toma formas particulares. En la familiari-
zacidén progresiva del nifio con el espacio de 1los lugares,
convergen dos fuentes diferentes de conocimientos. Unos provienen
directamente de la actividad del nifio; otros le son transmitidos
por el medio familiar a través del lenguaje el conocimiento
directo del espacio a través de la préactica cotidiana del nifio
estd constituido principalmente por desplazamientos exploratorios
y por la manipulacidén de objetos.

El punto de referencia con el objeto opera a través de una
proyeccién del esquema corporal que presenta modalidades
diferentes: la identificacién intuitiva y global del objeto con
el cuerpo. En la familiarizacidén progresiva del nifio con el
espacio de 1los lugares, convergen dos fuentes diferentes de
conocimientos, unos provienen directamente de la actividad del
nifio; otros le son transmitidos por el medio familiar a través
del lenguaje (Cfr. Lurcat, 1979: 13).

Los conflictos de referencia aparecen segin el objeto sea
visto como tal en el espacio o bien considerado a partir de su
uso. Por ejemplo, cuando se hacen designaciones delante del
objeto, detrds de él, lateralidad del sujeto y la del objeto,
todo ello son puntos de referencia respecto a la cual se organiza
al espacio del objeto.

E]l espacio es el conjunto de conexiones establecidos entre
los cuerpos que percibimos o concebimos o el conjunto de las
relaciones que utilizamos para estructurar esoS cuerpos y por
tanto, para percibirlos y concebirlos. El espacio, es en primer

lugar un sistema de operaciones concretas, inseparables del
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tiempo, informan y transforman a su manera, el tiempo es la
coordinacién de los movimientos: ya se trate de desplazamientos
fisicos o de movimientos en el espacio, el tiempo es un término
también espacial; el tiempo desempeiia respecto de ellos, el mismo
papel que el espacio con relacién a los objetos inméviles, el
espacio es algo instantdneo captado en el tiempo y el tiempo es
el espacio en movimiento de relaciones de concatenacién y de
orden que caracteriza a los objetos y. sus movimientos (Cfr.

Lurcat, 1979: 151).
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III. LA DIDACTICA DE LA HISTORIA
A- ENSENANZA TRADICIONZL

Puede decirse que la ensefianza de la historia existe desde
la antiguedad clasica; la historia no puede considerarse ni como
leyenda que proporcione placer en momentos, ni como tradicidén que
halague nuestro amor propio; pues por estimables e importantes
que no sean estas dos formas del proceso histdrico, no tiene la
suficiente capacidad para atribuirse, por si solas, la represen-
tacidén de la historia.

La ensefianza de la historia en la escuela primaria, se
inicia con Juan Amos Comenio, quien ve en esta materia todo el
valor educativo que tiene ya que recrea todos los sentidos,
excita la fantasia, adorna la cultura, enriquece el lenguaje,
agudiza el juicio sobre las cosas y vivifica el silencio; opina
que debe adaptarse la ensefianza a la capacidad comprensiva de los
educandos; pide se inicie con un paseo linstructivo preparatorio,
que despierte el interés por la historia.

Herbart opina que debe ensefiarse a base de exposicidén por
parte del maestro, complementdndola con la lectura de los libros
fuente, como auxiliares se inclina por los mapas necesarios e
imagenes tutiles (Cfr. Arias, 1972: 28).

A partir de la terminacién de la primera Guerra mundial
(1914-1918), como corolario del estudio de las causas que la
originaron, se ha venido dando cada vez mayor 1importancia al

estudio de la historia.
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A partir de 1889 se efectua el primer congreso Nacional de
Instruccidn Publica, donde se determina que a partir del segundo
ario, se inicie la enseflanza de la historia, al principio la forma
de 1mpartir 1los conocimientos fue eminentemente libresca y
memorista. Hoy en dia en la ensefianza de la historié encontramos
alumnos pasivos y receptores; el maestro casi no propicia la
participacién de los alumnos ya que normalmente, es é1l quien
posee el conocimiento y quien lo expone ante la sola atencién de
los alumnos.

Para la clase de historia generalmente se utiliza el método
expositivo y la técnica del resumen, asi el profesor llega,
expone, escribe en el pizarrdén, los alumnos copian y se da por
terminada la sesidn. Ante tal situacidén de mecanicidad el comin
de los alumnos se muestran indiferentes y con poca disposicidén a
participar o interactuar con el maestro. La metodologia empleada
en la enseflanza tradicionalista presenta el problema de la
escasez y monotonia; es de todos conocido que la técnica
expositiva no requiere para su desarrollo de grandes implementos
diddcticos (Cfr. Arias, 1972: 29).

En la tendencia tradicionalista el aprendizaje es raquitico,
en la labor del docente se manifiesta poca iniciativa y
creatividad en la ensefianza, la falta de instrumentos didacticos
propicia que el aprendizaje se convierta en memoristico y
rutinario, no hay actitudes motivantes que acaparen el interés de
los alumnos; se obliga a los mismos a que se aprendan al pie de
la letra el contenido de los textos.

En la enseflanza tradicional de la historia se emplea un
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autorismo excesivo, priva la libertad de¢l nifio creandole
desequilibrio y desadaptacién que le afecta en su vida social,
todo gracias a una mala concepcidén de la disciplina y el trabajo;
la ensefianza tradicional se apoya en la intuicidén consciente del
alumno, quien a través de ella, es capaz de extraer sus
abstracciones, su ensefianza es libresca, memoristica, verbalisti-
ca. FE1 alumno es un recipiente en el cual se deposita el
conocimiento, se consideraba que el acto de repetir era sindénimo
de aprender. Es pues, una enseflanza memoristica que subestima la
actividad del educando y su capacidad para participar en el
proceso de su propio aprendizaje.

El tipo tradicionalista consiste en que el maestro explica
muestra, experimenta y pregunta, mientras que los nifios son
aislados entre si por una disciplina que castiga cualquier
intercambio de ideas, pues miran, escuchan y contestan cuando
solo se les interroga. No hay actividad en el nifio, ni colabora-
cién entre los alumnos, existe la interaccién dogmatica y
absorbente del maestro. En efecto, en la enseiflanza tradicional es
el discurso del maestro el que predomina en la clase, ademds es
quien seflala a sus alumnos que estudien la leccidén y que se

aprendan de memoria datos, nombres y fechas.

B- ENSENANZA ACTUAL

Concebir 1la historia en el tiempo y en el espacio es
comprender lo social, lo econdémico, lo artistico y lo mental de

los pueblos del pasado y del presente.
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Libro de texto: El1 libro de texto 2
.umno, contribuyendo a la interpretacic.
c.28pierta el amor a la patria y a estimula:
¢2spertar el sentimiento de solidaridad (Cfr
Museo escolar: Es un lugar de exhibicic
sida del nifio y a sus experiencias.
Diagrama: Mediante este recurso los niific
histéricas fundamentales, ademds ayuda ente:
sucesién correcta de los hechos, una situaci¢

relacién a otros. Ayuda a los nifio acerca de

tiempo, periodos de duracibn, distancia de ;::

(Cfr. Arias, 1972: 100).

Cuestionario. Para la evaluacidén por 1o
el cuestionario orientado a medir la inform
posee. Esta es una forma de enseflanza, do:
presenta al alurﬁno como una suma de datos (C

Tiempo: Para enseflarle historia al nif
primer lugar ubicarlo en el tiempo, hacer
antecedentes y seflalar el suceso posterior, c:
y el tiempo que ha pasado despertar la ima:
2obre las caracteristicas de hombres y muj
bicar sgeograficamente el lugar de los hech:
71). De esta manera el alumno tendri bases si

1 estudiar otro acontecimientos, los comj
inecas de continuidad, localice los cambic
imilitudes y diferencias, esto contribuir

cidén del tiempo en los nifos.
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deberd estar incorporado a los intereses de los alumnos (Cfr.
SEP, 1996: 57).

Conferencia escolar: La conferencia escolar permite al nifio
desenvolverse en la exposicién de temas de su interés, desarrolla
la expresién oral, el sentido de investigacidn para preparar el
tema. Cuando el nifio expone, el resto del grupo escucha, opina,
toma nota, es decir se crea una discusidn que con la orientacién
del maestro puede llevar al grupo a un didlogo constructivo (Cfr.
SEP, 1994: 56).

La historieta: Son un conjunto de carteles que el alumno
dibuja y explica; los presenta en un orden cronolbégico de acuerdo
al tema estudiado. El1 alumno desarrolla la capacidad de analizar
y sintetizar la informacidén que recopila para complementar el
cartel, una ves terminado el trabajo, el nifio ofrece una
explicacién al grupo sobre el contenido de la historieta (Cfr.
SEP, 1994: 58).

Juegos de simulacidén: Las actividades de simulacién
despiertan la imaginacidn histérica, aunque sea sin fundamentos.
Es importante aqui la participacidn ael maestro, pues invi;a,'a
los nifios a situarse en el lugar de los hechos, a que escriban,
dibujen, relaten y a que actiien como si fueran testigos de los
mismos (Cfr. SEP, 1996: 128).

Noticiario histérico: Se trata en equipos de cinco o seis
nifios, éstos escribirdn notas de cardcter informativo acerca de
un acontecer histérico; para ello se requiere que el alumno
investigue en diferentes fuentes bibliografias. Las notas

informativas son breves y describen el hecho con datos muy

40



concretos (Cfr. SEP, 1994: ¢1).

Escenificacibén y teatro guifiol: La escenificacién es un
recurso que se relaciona con otras asignaturas, por ejemplo,
espafiol y educacién artistica, contribuye a comprender las formas
de vida en el pasado, se efectia en forma dé didlogos y
mondlogos, se deben marcar los estados de &nimo segun el
personaje, para ello se requiere de la consulta de libros,
escenarios, vestuario. En el caso del teatro guifiol, los alumnos
deben participar en la elaboracién de 1los mismos y con recursos
que se encuentren a la mano, al final de la escenificacién el
maestro orienta una discusibén por medio de preguntas para afirmar
lo aprendido (Cfr. SEP, 1994: 56).

Carta a personaje del pasado: Esta actividad es para que los
nifio escriban a un personaje del pasado, donde les diga cémo hau
cambiado las cosas y las formas de vida desde entonces, puede
hablarles sobre. la situacién actual, medios de comunicacion,
medios de transporte ( Cfr. SEP, 1996: 128).

Testimonios orales: Son un medio para rescatar informacién
de personas que de alguna manera fueron testigos de acontecimien-
tos politicos, sociales o econémicos del pasado (Cfr. SEP, 1996:
119).

Ejercicios sobre la formacidén de decisidén: Es un enfogque
diddactico que se utiliza en la clase, donde se induce al alumno
por medio de preguntas a considerar las posibles opciones de
decisidén de un problema y de un personaje histérico, los alumnos
discuten sobre la actitud que tomo el personaje y finalmente
ellos también emiten un juicio sobre la perspectiva del personaje

(Cfr. SEP, 1996: 130).
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CONCLUSIONES

Es importante cambiar la perspectiva de la funcién de la
escuela, la cual se ha perfilado como mera transmisora de
conocimientos, la escuela debe convertirse en un intercambio
social de conocimientos donde el alumno reflexione, confronte y
concluya sobre el hecho histérico marcado por el hombre a través
del tiempo.

El maestro debe ser un eficaz orientador y conductor de sus
alumnos, para que comprenda los procesos sociales del pasado y el
presente; debe fomentar en sus educandos un didlogo, para que a
través de ello los educandos comprendan que las fuerzas sociales
determinan la historia.

Es importante que los maestros tomemos en cuenta las
caracteristicas - psicolégicas del nifio, de acuerdo a la edad
evolutiva en que se encuentran. Esta caracteristica debe tomarse
en cuenta antes de planear cualquier actividad con la finalidad
de anteponer en primer término los intereses de los educandos.

Es importante familiarizar al nifio en los procesos sociales
de su entorno, para constituirlo poco a poco como investigador
social, con deseos de conocer los problemas sociales y con un
proceder reflexivo y critico hacia los mismos.

La relacidén maestro-alumno debe caracterizarse por una
constante interaccidn, que permita a ambas partes ser protagonis-
tas de 1la practica social, como hechos que figuran en la
actividad humana. Este objetivo se logrard cambiando el rol del

maestro 1impositivo y dogmatico por el educador abierto y
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;eflexivo que desarrolla la iniciativa  ieé capacidaa dde
clecisiobn.

El proceso enseflanza-aprendizaje debe se:r nligade en un
nuevo contexto, dejando atrds el memorismo y zepetirisn de fechas
y personajes histéricos; asi como la trasmi::5n de conceptos )
superando la concepcibén mecanica del conocimionto.

La.participacién de 1os alumnos es primoi:ii<.i [ wiih g o -
una actitud critica de los procesos pol:iicus, gsociales v
econdémicos del pasado y el presente.

‘E}. ambiente de la clase tenderd a fortalscer '« creaiCividad
del alumno otorgandole a éste libertad para dialowar enbic
sociedad de hoy y la sociedad de ayer, brimiicol.  ooptocsood
que favorezca el desarrollo integral del educ.ii :i-

Es importante gque el maestro incorpc . 3 8u proaoio
cotidiana la diversidad de recursos didacticus de la engedan:
actual a fin de hacer mas efectiva la ensefianza © <re Fivs 12

comprensién del individuo de las diferentes situac . ~_o:. ©o0. .

i

de los pueblos.
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