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INTRODUCCION

Dentro del ambito educativo la investigacion juega un papel sumamente importante
ya que ésta resulta ser el nucleo moderador de todo tipo de estudio. Su objetivo primor-

dial es el de alcanzar la verdad del conocimiento.

El presente documento aporta a los profesores en servicio, elementos de apoyo que
permiten mejorar las practicas comunicativas escolares y evitar los abusos del docente en
este terreno, a la vez de contribuir al enriquecimiento de conocimientos y experiencias de

los profesores para que hagan uso de ellos en el momento que su labor lo requiera.

La definicion del problema, la delimitacion, la fundamentacion, los objetivos y la
hipdtesis de la investigacion, asi como sus variables, se sefialan como parte inicial de este
trabajo.

Posteriormente se contempla el contexto escolar de la entidad de estudio. Este pre-
senta las caracteristicas mas relevantes de la Region Ciénega, lugar donde se desarrolla la

investigacion.

El marco tedrico que sustenta este trabajo se presenta bajo los enfoques psicologico

y social de la educacion a partir de las teorias de Jean Piaget y Paulo Freire.

El anélisis metodologico empleado y la aplicacion de la.propuesta pedagogica se
explica en el cuarto bloque. En él se plasman los trabajos encaminados a lograr mejoras

en los procesos comunicativos de los actores del quehacer escolar.



Al finalizar se incluye la evaluacion del trabajo desempefiado asi como las conclu-

siones a las que nos lleva esta investigacion, ademas de la bibliografia utilizada.



1. CARACTERISTICAS DE LA
INVESTIGACION

1.1. El problema objeto de estudio.

El desarrollo de las practicas escolares de toda institucion educativa conlleva, nece-
sariamente, el uso cotidiano de la lengua. Uno de los mas grandes retos que maestros y
alumnos enfrentan es el de apropiarse de los conocimientos que les permitan utilizar de
manera eficaz sus medios de expresion. Sin embargo, al interior del aula, se gestan prac-
ticas poco efectivas que impiden que el alumno adquiera el dominio constante y progre-

sivo de su lengua y pueda con ello eficientar sus procesos comunicativos.

La decision de analizar esta problematica lleva al autor del presente texto a titularlo

y a plantearlo de la siguiente manera:

«EL PROCESO DE LA COMUNICACION: PRACTICAS Y ABUSOS EN
LA ESCUELA PRIMARIA».

De €l se desprenden los siguientes cuestionamientos: ;Cudles son los principios de
la comunicacion escolar y de que manera influyen sus practicas cotidianas en los resulta-
dos educativos de los alumnos? ;Cudles son los abusos del docente en este terreno? ;Qué

propuestas se pueden enunciar para mejorar sus procesos?

1.2.Delimitacion.

La presente investigacién se encuentra delimitada, en términos de temporalidad,



por el que proporciona el ciclo escolar 1995-1996; en cuestion de espacio, el estudio
abarca a los estudiantes de las escuelas primarias oficiales (urbanas y rurales) enmarcadas
en la zona escolar 081 y que contempla los municipios de Cojumatlan de Régules y
Sahuayo de José Maria Morelos, pertenecientes al estado de Michoacén de Ocampo.

El estudio se llevd a cabo a nivel zona escolar con dos finalidades:

1) No limitar la investigacion a las cuatro paredes de una aula.

2) Encontrar referentes en el contacto directo con otros profesores de la zona, cuyos
resultados permitan contrastar con otras escuelas y poder aplicar nuevas experiencias al
desarrollar la estrategia didactica en la comunidad donde laboro y que més adelante de-

nomino como comunidad muestra.

1.3.Fundamentacion y justificacion.

El uso de la lengua a través de la historia ha representado el instrumento idoneo para
realizar las actividades del hombre, individuo esencialmennte social. Algunos sociolo-
gos como Vygotski y Ernest Fisher incluso han llegado a catalogar al lenguaje como el

«instrumento», la «<herramientay» importante con la cual el ser humano puede desempefiar

un trabajo.

En la escuela, el proceso de construccion y adquisicion del conocimiento requiere,
indiscutiblemente, del empleo del lenguaje oral y escrito. La experiencia adquirida por el
autor en diversas instituciones oficiales y particulares a lo largo de 15 afios, el trabajo
docente desempefiado en medios urbanos y rurales, han permitido valorar la importancia

de los procesos comunicativos que surgen en la interaccién de los protagonistas del pro-
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ceso ensefianza - aprendizaje y las consecuencias que esto ocasiona en el aprendizaje de

:

los educandos.

Las observaciones hechas a maestros en el desempefio de su labor, durante el desa-
rrollo de los cursos de actualizacion magisterial y comentarios surgidos en reuniones
informales,criticas a mi persona por actitudes asumidas durante mi actividad docente,
comentarios con padres de familia e intercambio de experiencias con otros maestros so-
bre el papel tradicional del maestro ante perspectivas y retos de la realidad actual, orillan
a la reflexion de las practicas erroneas que podrian calificarse como abusos en la comuni-
cacion, creando una falsa imagen sobre la postura que se debe asumir en la escuela. En
ese sentido resulta necesario investigar la génesis del lenguaje en el nifio para compren-
der la manera como €l se expresa en la escuela, identificar las practicas cotidianas y

abusos del maestro al respecto y encontrar la manera de revertirlos.

1.4 Objetivos.

Los objetivos que se plantean en la presente investigacion son los siguientes:

Objetivo general:

1.1. Identificar los principios que rigen la comunicacion existente en el interior del

aula y su estrecha relacion con el aprendizaje de los alumnos.

Objetivos particulares:

1.1.1. Detectar fallas o abusos en que se incurre durante este proceso.
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1.1.2. Determinar en qué medida influyen los anteriores en los resultados académi-

cos de los educandos.

1.1.3. Con base en la informacién obtenida, proponer alternativas de solucion que
permitan cotregir deficiencias, mejorar el aprendizaje y el grado de socializa-

cion de los nifios.

1.5 Hipotesis y variables de la investigacion.

La mejora de las pricticas comunicativas originadas al interior del aula, dan como
resultado un avance en el grado de socializacién y en el rendimiento escolar de los alum-
nos.

Variables independientes: las practicas comunicativas originadas al interior del aula.

Variables dependientes:

a) El grado de socializacion de los alumnos.

b) El rendimiento escolar de los alumnos.
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2. EL CONTEXTO ESCOLAR

«Los grandes problemas que plantea la Escuela Primaria no pueden, en
efecto, ser resuellos sélo por los funcionarios y maestros que estdn en
contacto directo con los niflos y que activamente llevan a cabo la obra
educativa. Esta requiere, ademads, el concurso desinteresado, sincero y
continuo de grupos de maestros capaces (por su experiencia y persona-
lidad, por su actitud cientifica frente a los problemas y por su vision
social), capaces, digo, de plantearse en conjunto, totalmente en un pla-
no alto y noble, las grandes exigencias y las grandes necesidades de la
Escuela Primaria. »

Narciso Bassols.

2.1. Ubicacion Geograifica.

La influencia de la zona escolar 081 queda comprendida dentro de 2 municipios:
Sahuayo de José Maria Morelos y Cojumatldn de Régules. Ambos se encuentran ubica-
dos en la llamada Ciénega de Chapala, perteneciente a la Region Zamora, una de nueve
piezas que conforman el estado de Michoacan. Entre sus caracteristicas geograficas mas
relevantes se encuentra su riqueza hidrologica, sus extensos valles y las cadenas monta-
fiosas de mas de 2000 metros de altura. Los valles, de diversas dimensiones, se encuen-

tran a una altitud de entre 1500 y 1800 metros. !

En la Region Ciénega «se localiza el antiguo valle de Tzir6ndaro, palabra de la

lengua p urhepecha que significa: lugar de ciénegas o lagos desecados. " ?

(1) GONZALEZ y Gonzélez, Luis_MICHQACAN. Lagos azules y fuertes montafias.
Meéxico, S.E.P. 1992, P. 35.

(2) MICHOACAN, Historia y Geografia. Tercer grado. México, S.E.P. 1995. P. 43.



Los dos municipios mencionados se ubican al noroeste del estado y a Cojumatlan le

corresponde tener posicion limitrofe con el estado de Jalisco.

El clima predominante es el templado con lluvias en verano. Otros elementos geo-

gréficos son los que a continuacion se enlistan:

SAHUAYO

COJUMATLAN

LOCALIZACION

20° 03" 30" Latitud Norte y
102° 44" 00" Longitud Oeste

20°08'00" Latitud Norte y
102° 52" 30" Longitud Oeste.

SUPERFICIE 212.10 km? 387.98 km?
ALTITUD 1525 m. s/n/m 1520 m. s/n/m
POBLACION 178,000 habitantes 21,000 habitantes
Arroyo Sahuayo, Manantiales Las Ga- . . )
HIDROGRAFIA llinas y el Rincon; presas Las Fuentes ljago de Chapala; arroyos: Agua Ca
liente, Palo Colorado, y Puerto El Rayo.
y La Raya.
OROGRAFIA Depresion Lerma-Chapala, sist. volc,

transversal, cerros Las Gallinas,
Santiaguillo y La Caja

Sist. Volc. Transversal; Cerros:
Picacho, Buenos Aires y La Laja

Estos datos son tomados de la obra: Los Municipios de Michoacan, editado por la

Secretaria de Gobernacidon y el Gobierno del Estado en la Cd. de México en el afio de

1988. Los datos de la poblacion los proporcionaron las Presidencias Municipales.

2.2. Situacion econémica de la region y comunidad muestra.

La principal actividad economica de la region es la agricultura. El distrito de riego

con la obtencion de agua de la laguna de Chapala, permite cultivos de frutas, gramineas,

legumbres y oleaginosas; entre ellos se pueden mencionar: trigo, sorgo, maiz, frijol, cér-

tamo, cebolla, papa, jitomate, col, fresa y aguacate.®* Ademas, gracias a la presencia de

dicha laguna se practica la pesca de la cual se obtiene mojarra tilapia, carpa, bagre, charal

y pescado blanco en menor proporcion.

(3) Idem.
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El comercio y la artesania que se elabora en Sahuayo la han llevado a colocarla
como una de las principales ciudades del estado. Se ha convertido en uno de los polos de

desarrollo regional al cual acuden gran cantidad de habitantes de pequeiias poblaciones a

realizar sus compras.

" Las artesanias que se hacen en Sahuayo son adornos florales, tejidos a mano, y la

talabarteria que produce huaraches y sombreros. " 4

La estrategia didactica de la propuesta pedagbgica se desarrolla en una pequefia
comunidad del municipio de Cojumatlan de Régules. Por la importancia que le reviste

resulta conveniente sefialar las caracteristicas que posee.

El Nogal es una pequefia poblacion rural conformada por 37 familias. Cerca de El
Nogal, aproximadamente a 4 km., se encuentra la comunidad de Ojo de Rana, famosa a
raiz de su aparicion en uno de los libros de texto de Ciencias Sociales que edit6 la Secre-
taria de Educacion Publica (S.E.P.) en afios anteriores; ello permiti6 que esta localidad y
otras aledafias, incluida El Nogal, se vieran beneficiadas con programas de desarrollo
comunitario que se reflejaron con la pavimentacion asfaltica del camino de acceso, desde
la carretera de Jiquilpan hasta Ojo de Rana; la construccion de una clinica rural del Insti-
tuto Mexicano del Seguro Social (IMMS - Solidaridad) y dos casetas telefénicas: una de
ellas en La Rosa y otra en Ojo de Rana. Con esto queda manifiesto que el Nogal posee un

mayor grado de marginalidad al comparla con las otras poblaciones.

Hoy los habitantes de El Nogal, cuentan con los siguientes servicios:

a) Educativo: una escuela unitaria que atiende de primero a sexto grado con una

poblacién escolar de 45 alumnos en una sola aula. (Véase Anexo 2).
(4) Ibid. P. 59. ‘



b) Luz eléctrica en todas las casas. Este afio se logrd la reconexion del servicio en
la escuela después de varios afios de suspension.
c) Agua potable, la cual se obtuvo de dos afios a la fecha.

d) Acceso de terraceria en mal estado a La Rosa y a Ojo de Rana.

Para obtener los servicios de salud, telefonia, correo y transporte (autobus que ofre-

ce viajes a San José de Gracia y Sahuayo) se tiene que acudir a Ojo de Rana.

La actividad econémica mas importante en la comunidad es la ganaderia, seguida
en orden por la agricultura. Numerosas familias poseen ganado productor de leche de la
raza Holstein Freisen en cantidades que van desde una res hasta hatos de 30 a 40 vacas
para unos pocos afortunados. Las familias que poseen un solo animal utilizan la leche
para su autoconsumo, mientras que los demas pueden destinar el excedente a la fabrica-
cion de quesos, crema, chongos o requezon en industrias caseras. Aqui cabe sefialar que
la mayoria opta por vender la leche a algunas de las medianas empresas industrializadoras
que se han establecido en las poblaciones de Abadiano y, sobre todo, San José de Gracia
con la cual se elaboran los més variados productos lacteos cuya fama por su excelente

calidad ha trascendido mas all4 del estado de Michoacan.

A pesar de la considerable produccion lechera, El Nogal y otras poblaciones cerca-
nas muestran la pobreza y marginaciéon como resultado de la explotacion de caciques e
intermediarios que reciben los beneficios de tal actividad. Ademas hay personas que, al
no contar con animales propios, prefieren trabajar como vaqueros con raquiticos sueldos

(que no les permiten satisfacer sus necesidades familiares) que emigrar a los Estados

Unidos.
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Respecto a la agricultura, ésta es muy pobre. Una gran cantidad de tierras se dedican

al pastoreo y unas pocas al cultivo temporal del maiz.

La situacion de desigualdad y pobreza descrita obliga a que la familia en su conjun-
to trabaje para contribuir al sostenimiento del hogar. Este es un motivo por el cual los
alumnos faltan ocasionalmente a clases. Entre otras causas que se argumentan para justi-
ficar inasistencias se pueden hacer estas citas: tuvieron que ir ellos a ordefiar, cosechar el
maiz, moler el rastrojo, separar los becerros de las vacas, acompafiar a la madre a com-

prar insumos o medicamentos veterinarios a Sahuayo, etc.

Otra razén por la que faltan con frecuencia, independientemente de las labores que
desempefian, es por enfermedad. La falta de habitos de higiene personal en los alumnos
aunado a précticas de defecacion en los corrales, frecuentes tolvaneras y una aparente
desnutricion de los nifios, provocaba a menudo infecciones respiratorias y gastrointestinales

que en algunos casos obligaban su ausencia del aula.

Pero no es el alumno el Ginico que se ausenta del salon de clases, también lo hace el
maestro. Como sucede en todas las escuelas unitarias a nivel nacional, el maestro aparte
de atender hasta seis grados tiene que cumplir las mas variadas funciones: intendente,
maestro de educacion fisica, director de la escuela (en cuestiones de elaboracién de docu-
mentos, reuniones, representacion en la asistencia a diversos cursos y eventos civicos y

sociales), etc.

Las ausencias mas frecuentes del maestro son por reuniones oficiales, recibir infor-

macién, documentacidn y/o su entrega, reuniones sindicales y cursos de actualizacion.
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La relacion entre padres de familia y maestro se puede calificar como buena pero no
satisfactoria. Si bien la comunicacion que fluye en ambos lleva buenas intenciones y ha
permitido el alcance de muchos objetivos de tipo material, ellos colaboran poco en lo que
se refiere al apoyo que en casa deben dar a la educacion de sus hijos. La causa principal es
su ignorancia; el analfabetismo se encuentra presente. Pocas personas cuentan con estu-
dios terminales de primaria y son excepcionales los casos de quien tiene uno o dos grados
de educacion secundaria. Una razon mas es el excesivo trabajo doméstico y laboral que
enfrentan los padres en el medio rural; pero también existe el reverso de la moneda, la

apatia, la negativa labor televisiva que absorbe el tiempo y la mentalidad de ellos.

Las conversaciones con los alumnos revelaron que la mayoria de ellos pasan las
tardes frente a un aparato de television. En casos extremos dedican hasta 5 horas diarias a
esta actividad'y conocen a la perfeccion la programacion de algunos canales ya la trama

de varias series televisivas como las telenovelas.

Las 37 familias de la poblacion profesan la religion catélica. Cuentan con una pe-
queiia capilla a la cual cada domingo y en ocasiones especiales acude un sacerdote de

Cojumatlan a ofrecer servicios religiosos.

El nivel de socializacién de los educandos es regular, no asi el del resto de la pobla-
cion adulta cuyas rifias en antafio acababan en tragedia. Los conflictos ori ginados al inte-
rior y exterior del aula son siempre atendidos por el docente y los resultados de los mis-

mos no pasaron de ser intrascendentes.

Las instalaciones de la escuela son sumamente modestas (Véase Anexo 1). Existe

una sola aula en un terreno con un area de 10,060 mts 2, cercado en su perimetro con
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piedra. Las gestiones del maestro y la Sociedad de Padres de Familia ante las autoridades
permitieron obtener recursos para construir dos sanitarios y una explanada de concreto,
que sirve como patio civico para realizar honores a la bandera y cancha deportiva y acti-

vidades recreativas para maestro y alumnos.

En el proceso de comunicacion escolar, el lenguaje oral y escrito tiene una impor-
tancia capital. El lenguaje utilizado en la relacion interpersonal de los alumnos y de estos
con su maestro durante el desarrollo de las clases y la comprension de los textos escolares
plasmados en los libros para que existiera una verdadera comunicacion entre el nifio y los

diversos autores, reflejaba serias deficiencias que impedian el alcance de objetivos.

2.3. Sociedad y cultura de la Ciénega de Chapala.

La Ciénega es una region con fuerte influencia religiosa en su vida cotidiana, basta
recordar que fue cuna del movimiento cristero de principios de siglo, hecho que ha tras-
cendido hasta los tiempos actuales y que se ve reflejado en la ideologia y actitudes de sus

pobladores.

Son comunes gran cantidad de festividades religiosas en las poblaciones de la re-
gién. Sobresalen por su importancia las fiestas Guadalupanas de Sahuayo y J iquilpan; la
de Santiago Apdstol, patrono espiritual de Sahuayo y la del Sefior del Perdon en
Cojumatlén. Es 16gico suponer que tal influencia llegue hasta el 4mbito educativo. Exis-
ten una considerable cantidad de colegios particulares administrados por diferentes orde-

nes religiosas que en mucho definen la personalidad de los alumnos que a ellos acuden.

Las cabeceras municipales de Sahuayo y Cojumatlan cuentan con escuelas de nivel
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preescolar, primaria y secundaria en algunos casos pertenecientes al sistema particular.
Sahuayo cuenta ademas con otras instituciones educativas como el Colegio Nacional de
Educacién Profesional Técnica (Conalep), dos preparatorias particulares, un Centro de
Educacion Técnico Industrial y de Servicios (CETIS) , un campus de la Universidad del
Valle de Atemajac (UNIVA), academias, una Casa de la Cultura y dos bibliotecas publi-

cas, aparte de las que se cuentan en algunas escuelas.

Aproximadamente a 5 kilometros de Sahuayo se localiza la ciudad de Jiquilpan que
cuenta con El Centro de Estudios de la Revolucion Mexicana y entre las actividades de
difusion cultural que realizan posee un museo regional y biografico del General Lazaro
Ciardenas del Rio, lleva a cabo ciclos de conferencias, apoya la publicacion de diversos
textos, etc. La ciudad tiene ademas un Instituto Tecnoldogico Regional, un Centro
Interdisciplinario de Desarrollo Regional (CIDIR) dependiente del Instituto Politécnico
Nacional, entre otros o6rganos difusores de cultura que complementan los servicios en

este rubro para quienes lo requieran.

Circulan por aqui periédicos tanto nacionales como regionales: Novedades, Excélsior,
La Jornada, La Voz de Michoacan, Ocho Columnas, El Informador, etc., a nivel micro

regional se imprimen los semanarios Tribuna, Provincia, El Vigia y Mensaje.

Existen varias radiodifusoras y la gran mayoria de las personas ve television por
cable ya que sin este medio s6lo pueden captarse 2 o 3 canales de red nacional; aunque
ultimamente han proliferado antenas parabélicas que permiten un amplio acceso a los
canales existentes en este medio de comunicacion. Resulta sorprendente el nimero de
aparatos de alto costo que se pueden encontrar en comunidades de escaso desarrollo como

Abadiano por citar un ejemplo.
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3. MARCO TEORICO

«La educacion, como fendmeno que se materializa en relaciones de en-
sefianza - aprendizaje, en cualesquiera de sus modalidades (formal, no
Sformal e informal) se realiza siempre a través de procesos de comunica-
cidn de cardcter interpersonal, intermedio o colectivoy

Ana Meléndez Crespo.

3.1 La comunicacion.

Mucho se ha hablado y escrito sobre la capacidad que tienen variadas especies ani-
males para comunicarse. Sefiales corporales y/o sonoras de peligro, apareamiento, defen-
sa, agresividad, etc. Investigaciones realizadas sobre los procesos comunicativos de cier-
tas aves, insectos (hormigas, abejas, termitas); sobre mamiferos terrestres como monos,
elefantes y algunos ceticeos como la ballena y el delfin, revelan la enorme capacidad que
en este sentido han tendido a desarrollar numerosas especies animales. Lo anterior refleja

un resultado tajante: la comunicacion no es exclusiva del hombre.

Si bien las investigaciones mencionadas han arrojado resultados sorprendentes, se
puede afirmar sin temor a equivocarse que ninguno de ellos puede igualar y mucho me-

nos superar los procesos comunicativos que la humanidad ha desarrollado.

LPara el ser humano, el medio de comunicacion por excelencia es el habla; sin em-
bargo no habra que olvidar la importancia que le reviste a la escritura cuya aparicion

marcé un parteaguas en el desarrollo historico de la humanidad.

Existen ademds otras formas de comunicacién como lo es la mimica, las sefiales, los

colores, etc;’:uyo analisis requeriria un capitulo aparte.



3.2. El proceso de comunicacion humana.

Resulta necesario dar una explicacion sobre lo que es el proceso de comunicacion y
tener presente lo que, de manera general, se conoce del mismo. Para que la comunicacion

lingtiistica se establezca se requieren al menos los siguientes elementos:

HABLANTE MENSAIJE OYENTE

«El proceso implica ademds la necesidad de que hablante y oyente compartan
el mismo cédigo o sistema lingiiistico dentro del cual se expresa el mensaje;
de lo contrario la comunicacion queda cancelada, al no comprender el recep-
tor lo que transmite el emisor y verse imposibilitado para a su vez convertirse
en emisor. Por tanto, el mensaje exige la enunciacién adecuada en los térmi-
nos en que la norma lingiiistica (entendida como la realizacion comun a los
hablantes de una lengua) lo establece, para su correcta comprension por par-
te del oyente. Si no hay cédigo lingiiistico comun entre emisor y receplor, no
se puede hablar en sentido estricto de comunicacion lingtiistica.» :

La definicion que explica las caracteristicas de los elementos participes se puede

enunciar asfi:

Hablante: Quien forma un mensaje aplicando el codigo (o «codifica») y lo dirige al
oyente.

Oyente: Quien recibe el mensaje del hablante y lo descifra (o «descodificay).

Codigo: La lengua. El saber lingiiistico acumulado en la mente del hablante (y del

oyente).

(5) LOPEZ, Camacho Oscar J. Véase Algunas consideraciones en torno a la lengua hablada y a la

lengua escrita en Antologia de Técnicas y Recursos de Investigacion I, México, SEP-UPN,
1986. P. 364. '
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Mensaje: El habla. Una manifestacion concreta y real limitada a un momento y a
una circunstancia, en la cual se vuelca parte de ese saber lingiiistico.

Lenguaje: «La capacidad humana de comunicacion simbdlica articuladay. ¢

A través de ese proceso de comunicacion el hombre transmite a otros sus pensa-

mientos, sentimientos y actitudes, y recibe de ellos sus posturas.

El habla y la escritura no son idénticos. Para sefialar su diferencia se plantean los

siguientes puntos:

1. Por principio, la lengua hablada es primaria y la lengua escrita secundaria ya que

aquella le antecede cronolégicamente a ésta.

2. La lengua hablada es necesaria ya que surge dentro de un grupo social como una
verdadera exigencia para interrelacionar a los miembros que la conforman; en tanto

la lengua escrita es contingente ya que se puede vivir careciendo de ella.

3. El 6rgano por el cual se percibe la lengua hablada es el oido; la escritura nos llega

a través de la vista. La excepcion es el sistema Braile que es por el tacto.

4. La lengua hablada se expresa mediante sonidos, o mejor dicho «fonemasy, la

escrita por medio de letras o grafias.

5. Ser momentanea es la caracteristica especifica de la lengua hablada, a menos de

que se registre en una cinta magnetofonica. La escrita tiende a ser més o menos

(6) LOPE, Blanch J. M. citado por MONTOYA, A. José Fco. Antologia de Técnlcas... Op..clt. P. 243.

148637
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duradera.

6. La espontaneidad en la expresion es tipica de la lengua hablada, por ello el ha-
blante a menudo descuida la emisi6on de su mensaje. La lengua escrita presenta
como virtud un proceso mas elaborado en el cual procura que las irregularidades

desaparezcan para que el mensaje sea comprendido por quienes lo lean.

7. La lengua hablada es el instrumento de comunicacion por excelencia en la medi-
da que nos sirve a los hablantes para transmitir y expresar aquello que queremos
hacer llegar a los demas. La escrita es el vehiculo idoneo para transmitir el conoci-

miento y conservar el pensamiento.

8. La lengua hablada acepta el dialectismo, la escrita tiende a eliminarlo.

9. En la realizacion comun de los hablantes, el emisor, para hacer comprensible,
tiene que respetar la norma lingiiistica de la comunidad en la que interactia. La
escritura es doblemente normativa, en el sentido de que sus normas son mucho mas

rigidas aun (ortograficas).

10. En el acto del habla los contextos estan sobreentendidos entre emisor y receptor.
En cambio, la lengua escrita necesita crear su propio contexto a base de narracio-

nes, descripciones y otros recursos estilisticos.

11. En el circuito del habla tiende a reducir su extension a causa de que se espera
una respuesta inmediata del interlocutor. En la lengua escrita no se intercambia, de

manera simultanea, y su extension puede ser ampliada.
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12. En el habla el emisor espera una respuesta del receptor a sus mensajes, para que
el didlogo, en realidad funcione. En los mensajes de la lengua escrita no se exige

necesariamente una respuesta del lector.

13. El habla posee una mayor riqueza de recursos expresivos para matizar la emi-
sion de sus mensajes. Lo anterior se dificulta en la escritura ya que sus escasos

signos resultan insuficientes para la gran diversidad de matices requeridos.’

3.3. La comunicacién en la escuela primaria.

La escuela representa para la sociedad un lugar muy especial en el contexto en el
cual se desarrolla el nifio. Se presenta ante si como un privilegiado transmisor de conoci-
mientos, habilidades, actitudes y valores en oposicion a un medio social que no puede
cumplir esa funcién. Tal como se interpreta , la escuela representa la cultura contra un
medio inculto; la socializacion contra lo antisocial; lo cientifico contra lo empirico; etc.
Si bien lo anterior tiene mucho de cierto, esta version resulta un tanto idealizada. La
cotidianidad de cada institucion escolar presenta variantes que definen con mayor realis-

mo la funcion especifica de la escuela.

En verdad el conocimiento no se da como un hecho consumado en el ambito esco-
lar; sino que este se va construyendo dia a dia en la interaccion de los elementos que
conforman la escuela: maestros, alumnos, padres de familia, planes y programas de estu-

dio, autoridades educativas y de gobierno, grado de participacion en diversas actividades,

(7) LOPEZ, Camacho Oscar J. Op. cit. P. 364-367.



relaciones resultantes, etc. Y es precisamente esa interaccion la que se origina a través de

procesos comunicativos en los que interviene la lengua como recurso primatio.

Para Elsie Rockweell «la lecto-escritura aparece como eje del proceso escolar de
apropiacion, tanto por ser el conocimiento inicial y mas importante que se transmite
escolarmente como por ser instrumental en el aprendizaje de otros conocimientos. Al
aproximarnos a los usos escolares de la lengua... es util tener en cuenta las perspectivas

de la investigacion psicolingilistica y social sobre la lecto-escritura.» ®

La investigacion social en torno al lenguaje (sociolingiiistica) muestra la variedad
histérico - social en las practicas que implican la lectura y la escritura como medio de
expresion. En este sentido el analisis considera al proceso como un vehiculo de apropia-

cion y socializacion; como un «instrumento» y un recurso de poder.

Por su parte la psicolingiiistica tiende hacia una concepcion del individuo que aprende
mediante un proceso autnomo en etapas o estadios establecidos cronologicamente cuyo
desarrollo cognitivo es independiente, en cierta medida, e los proceso sociales.

La consideracion y el anélisis de ambas perspectivas tiene como finalidad encontrar
puntos de convergencia que permitan explicar los procesos de comunicacion que se origi-

nan al interior del aula con base en los postulados tedricos de la psicogenética de Jean

Piaget y los de la teoria socioldgica de la educacion, en lo que a lenguaje se refiere.

Se tiene la intencién de contar con una vision conjunta al compartir la opinion de

(8) ROCKWELL, Elsie, citada por FERREIRO Emilia. Véase Los usos escolares de la lengua escrita en
Antologia El Lenguaje en la Escuela. México, SEP-UPN, 1988. P. 118
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Cazden, quien considera que un analisis aislado del fendmeno «perpetuaria una separa-
cion de perspectivas, y podria hacer mas dificil para los maestros y quienes trabajan con
ellos el integrar las perspectivas psicoldgica, lingiiistica y social sobre la lecto - escritura
para mejorar la educacion.» ?

3.4. La;!f_sri\ciglwi‘l!gwiij?sjiﬁc@ﬁ: una mirada a la psicogenética piagetana.

-

«... para explicar la aparicion y desarrollo del lenguaje en el nifio,
una cosa se nos presenta como evidente para aproximarnos al es-
clarecimiento de un fenémeno tan complejo como el lenguaje: la
necesidad de ampliar puntos de mira tanto por parte de lingiiistas
como de psicélogos. El nacimiento de la psicolingiiistica obedece
sin duda a esa necesidad...» '’

La psicolingiiistica est4 orientada a establecer analisis y aportaciones sobre los pro-
cesos de adquisicion de la lengua como medio de expresion en las situaciones
comunicativas del individuo a partir de los estudios psicoldgicos. Para el examen de esta

perspectiva se presentan los estudios realizados por Jean Piaget en este terreno.

Piaget es un psicopedagogo suizo cuyos estudios desde principios de siglo fortale-
cieron los fundamentos filoséficos de la Escuela Nueva. Esta corriente educativa, de franca
oposicion al tradicionalismo, tiene entre sus precursores a Juan Jacobo Rousseau.
Claparede, con el apoyo de Bovet y Piaget, crea la Oficina Internacional de Escuelas
Nuevas en Ginebra cuya finalidad es «promover el evangelio «activista». La base de ello

fue el interés, «piedra angular» de la escuela activa..."

El lenguaje... Op. cit. P. 102.

(10) MORENQ, Montserrat. Véase Lenguaje y pensamiento en Antologla La Matemdtica en la escuela.
Meéxico, SEP-UPN; 1988. P. 31.

(11) ABBAGNANO, Nicola y A. Visalberghi. Historia de la Pedagogila.  México, Ed. Fondo de Cultuwra
Econdmica, 1980. P. 670-671. ’



El concepto de educacion funcional pertenece a Piaget. Coincide con Claparede en
los estudios de la edad evolutiva segin los cuales el pensamiento infantil es
estructuralmente diverso del adulto y que la educacion debe poner en funcion esas estruc-
turas para que el activarlas se pueden alcanzar formas superiores de inteligencia.

a Las investigaciones realizadas por Piaget lo llevaron a desarrollar la Teoria
Psicogenética la cual explica las etapas de desarrollo cognitivo que el nifio va adquirien-
" do-de manera cronolégica. De ello sobresalen sus aportaciones en el terreno de adquisi-
cion del lenguaje como medio de comunicacion infantil. Su «teoria de la naturaleza
'{’:pcrativa» de la inteligencia que se funda al principio en «operaciones» reales (diferentes
a las simples «acciones» porque son «reversibles»), y después en «operaciones simboli-
Eei's»;.Por consiguiente, existe una «légica preverbal» que, para desarrollarse necesita

actividades notorias amplias y autonomas.'?

(12) Ibid. P. 672
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Etapas de desarrollo cognitivo segiin Piaget:

ETAPAS EDAD APROX. ALGUNAS CARACT. PRINCIPALES
SENSOMOTRIZ 0 - 2 afios Inteligencia motora.
Mundo del aqui y el ahora.
No hay lenguaje, ni hay pensamiento en
etapas primarias.
Ninguna nocién de la realidad objetiva.
PREOPERATORIA 2 -7 affos Pensamiento egocéntrico.
- Preconceptual 2 - 4 afios La razon dominada por la percepcion.
- Intuitiva 4 - 7 afios Soluciones intuitivas mas bien que légicas
Incapacidad para conservar.
OPERACIONES
CONCRETAS 7- 116 12 afios Capacidad para conservar.
Lo6gica de clases y relaciones.
Comprension de nimero o cantidad.
Pensamiento atado a lo concreto.
Desarrollo de la reversibilidad del pensa-
miento.
OPERACIONES
FORMALES 11 6 12 afios Completa generalidad del pensamiento.

hasta 14 6 15
afios.

Pensar enunciativo.
Capacidad para manejar lo hipotético.
Desarrollo del intenso idealismo. '

(13) LEFRANCOIS, Guy R. Acerca de los nifies, Tr. Celia H. Paschero. México, Ed. Fondo de Cultura

Econdmica. 1978. P. 219.
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En sus observaciones Piaget establece comparaciones entre dos nifios, uno de 2 a 3
afios de edad en posesion de las expresiones verbales elementales, y lo compara con otro,
un bebé de 8 a 10 meses de edad cuyas formas de inteligencia son de naturaleza sensotio-
motriz teniendo a las percepciones y movimientos como instrumentos tnicos; en ello
resultan evidentes las profundas modificaciones que el lenguaje ha provocado en la inte-
ligencia inicial de sus actos al afiadirle el pensamiento. Gracias al lenguaje, el nifio es
capaz de evocar situaciones no actuales y liberarse de las fronteras del espacio proximo y
del presente; dicho de otra manera, de los limites del campo perceptivo, mientras que la
inteligencia presente en el estadio sensorio-motriz se encuentra confinada, casi por totali-

dad, al interior de dichas fronteras.

A merced del lenguaje, los objetos y los acontecimientos son «insertados en el mar-
co conceptual y racional que enriquece su conocimiento. En suma, estariamos tentados,
al comparar al nifio antes y después del lenguaje, a concluir con Watson y tantos otros que

el lenguaje es la fuente del pensamiento.»'*

La reflexion anterior no coincide con la hipotesis whorfiana (Benjamin Whorf(1966)
quien afirmaba que el lenguaje no sélo nos permite expresar nuestro pensamiento sino
que ademas es, en gran medida, la causa determinante de esos pensamientos. Dicho de
otra manera, tendemos a pensar aquellas ideas para las cuales contamos con un lenguaje,

y no se nos ocurren pensamientos que no podemos verbalizar.'s

El aceptar esta postura nos obligaria a negar la existencia de un lenguaje preoral en

los nifios. Es probable que Whorf se fundamentara en los primeros estudios sobre la

(14) PIAGET, Jean. Sels estudios de Psicologfa. Tr. Nuria Petit. 7a. ed. México, Ed. Seix Barral.
1980. P. 128.
(15) LEFRANCOIS, Guy R. Op. Cit. P. 219.
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adquisicion del lenguaje en los infantes, los cuales se basaban en la cantidad de palabras
que figuraban en un nifio de una edad determinada; sin embargo, estudios psicologicos
posteriores descubrieron que el vocabulario pasivo del nifio excede en mucho a su voca-
bulario activo lo que refleja que puede entender muchas mas palabras que las que €l usa
cuando se comunica de manera oral. Tal parece que sus conocimientos estuvieran mas
adelantados que sus capacidades; incluso Lefrancois se atreve a sostener que
conceptualmente estdn mucho mas adelantados que sus palabras escritas, al «igual que en

el caso de los nifios pequefios, aparentemente su capacidad no le hace justicia a sus ideas. '

Existe variados estudios relacionados con la extension del vocabulario infantil pero
la mayoria de ellos se basan en el lenguaje pasivo, por lo que se debe tener cuidado si se
quieren plantear comparaciones, ademas de tener presente el contexto sociocultural. En
una publicacién de 1940 de la Universidad de lowa, M. E. Smith encontré un promedio
de 2, 562 palabras para los nifios de 6 afios; otro investigador M. K. Smith encontré en
1941 un vocabulario de entre 6,000 y 48,000 palabras. «El vocabulario promedio... era de
23,700 palabras: aproximadamente 10 veces mas amplio que las normas mas frecuente-

mente citadasy». !’

Otra manera de enfocar el desarrollo del lenguaje consiste en analizar la calidad del

lenguaje antes que la cantidad. Hacia este sentido la psicolingiiistica ha dirigido mas su

atencion. Piaget concibe la existencia de un-lenguaje preoral. Afirma que es necesario
considerar la representacion y la esquematizacion sensorio-motriz/ Que existen otras fuen-

— T

tes, independientes del lenguaje, que pueden explicar representaciones y esquematizaciones

representativas) El lenguaje es interindividual y motivado ya que son los «simbolos» los
j ividual y motivado ya g

(16) Ibid. P. 308.
(17) Ibid. P. 309.

—_—
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cuales estdn presentes en el juego-simbolico o de imaginacion que aparecen a la par del

lenguaje y representan una fuente de representaciones individuales y esquematizacion

.

representativa individual.

Se ha hecho referencia en varias ocasiones a la palabra «esquematizaciones», pero
,qué es esquema? Piaget llama esquemas a los comportamientos primitivos como succio-

/ [
nar, mirar, agarrar, alcanzar, etc., que se adectian a las tareas que enfrenta el nifio (y el

adulto) a través de dos procesos: asimilacion y acomodacion.

Sefiala (}@(wguaiﬁ-ngﬁiﬁﬂ{‘W&dems cambios de la inteligen-

cia» ® y define a esta ultima como una forma-de-compertamiento que se refleja en la

adaptacion del individuo. La conducta inteligente requiere el equilibrio de los dos proce-

e — %

sos de tal manera que no se permita la preponderancia de ninguno de ellos:
. JnancradL

ESTRUCTURA

|

FUNCIONANDO MEDIO

(ASIMILACION- AMBIENTE

ACOMODACION)

CONTENIDO

(COMPORTAMIENTO)"®

( 18) PIAGET, Jean. Op. Cit. P. 128.
(19) LEFRANCOIS, Guy R. Op. Cit. P. 215.
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N

-

" Este proceso lo podemos explicitar de la manera siguiente : todo individuo, durante

| transcurso de su existencia, enfrenta multiples situaciones ante fenémenos de caracter

cial y natural ; estos fenémenos resultan ser elementos motivantes, estimulos, cuyo

resultado del proceso de asimilacion - acomodacion es simple y llanamente un conoci-
."K mientor

Re

Ante una situacion cualquiera (fenémeno equis) se origina un desequilibrio. Frente

a ello y para explicar el hecho, se requiere hacer uso de los referentes mas proximos para

formular una hipétesis al respecto. Esto Giltimo representa la fase de asimilacion en la

interpretacion del suceso ; posteriormente se establece la acomodacion de los conoci-

mientos o del aprendizaje concebido en la estructura mental del sujeto ; sin embargo el

proceso no termina ahi ya que surgen nuevas interrogantes y un nuevo desequilibrio.

Con base en lo anterior se puede afirmar que todo proceso cognitivo es cliclico y da

origen a la conducta.

DESEQUILIBRIO

ASIMILACION ACOMODACION
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El «juego simbdlico» y la «imitacion diferida» constituyen un papel importante en
la génesis de la representacion. Con todo lo anterior queda claro que el lenguaje esta
incluido en la funcién simbdlica, la cual es mas amplia y engloba al lenguaje mismo. Se
puede asegurar que el pensamiento precede al lenguaje y que éste tltimo transforma al

primero al permitirle alcanzar formas de equilibrio por una esquematizacion mas avanza-

da.
P
Fd
’)‘
Ir)’
/ . on ) f
/" Ahora bien, un nifio en la etapa de las operaciones concretas puede establecer dis-
inciones lingilisticas sobre los objetos en términos de clases, relaciones y nimeros; como
¢l mismo afirma: «todo lenguaje comporta clasificaciones relativamente elaboradas... el
sujeto hablante puede concluir que todos los gorriones son pajaros, que todos los pajaros

son/animales y que todos los animales son seres vivos sin que las reciprocas sean verda-

deras, lo que constituye un encajonamiento jerarquico de clases, es decir una clasifica-

cion». Y continua diciendo que afirmar que las ballenas son a la vez mamiferos y

animales acuaticos es una interseccion o multiplicacion de clases y no s6lo aditivas. Abuela,
\_padré, hijo, hermano, tio, sobrino, etc., es una multiplicacion counivoca de clases o de

relaciones; el comparativo «més grande que» es una seriacion. *!

“~Como se ha visto, Piaget establece en la génesis del lenguaje como funcion simbo-
lica y las caracteristicas lingilisticas del estadio operacional concreto, la importancia de
estas en los procesos comunicativos que le permiten al niffo interrelacionarse para cono-

cer la realidad de su entorno y.construir su visién del mundo (conocimiento).

et e AV e ot A R A

El hecho de conocer estos enfoques tedricos son de gran importancia en la escuela

(20) PIAGET, Jean. Problemas de Psicologila Genética, Tr. Miguel A. Quintanillay Ana Ma. Tizon.
Espafia; Ed. Ariel. 4a. ed. 1980. P. 128.
(21) Idem.
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primaria, lugar donde cobran real valia. Entender que las estructuras mentales de los
nifios difieren en gran medida de las de los adultos y que sus formas de expresion en los

procesos comunicativos son también diversos, favorece una préctica educativa acorde a

la naturaleza de los alumnos.

3.5. La sociologfa de la educacién.

«... la comunicacién implica una reciprocidad, que no puede rom-
perse... ella es didlogo, asi como el didlogo es comunicacion...»

Paulo Freire.

Existen dos corrientes ideologicas que intentan determinar la funcion social de la
escuela. Por un lado hay quienes consideran a ésta como un espacio abierto a toda Ja
sociedad en donde se brindan, a los individuos que a ella ocurren, oportunidades en igual-
dad de circunstancias para que puedan promoverse en la escala social y logren acceder a
mejores condiciones de vida. Por otro lado existen sociologos como Peter Mac Laren que
le otorgan a las instituciones escolares la etiqueta de «filtro» que separa a los participan-
tes de la misma en grupos distintos de acuerdo con los antecedentes de los educandos, las
condiciones econdmicas y socioculturales del grupo familiar; en sintesis, acorde al rol

que desempefian al estar insertos en la sociedad.

Esta ultima concepcion ha tenido un gran namero de seguidores. Ellos afirman que
la escuela, y en general el sistema educativo, es un instrumento del Estado con el objetivo
de reproducir los grupos sociales existentes; preparar a los jovenes burgugses en centros
elitistas que los capacitan en funciones de mando, directivas, negando a las clases bajas la
posibilidad de ingresar a ellas por los diversos obstaculos que presenta. Solo queda a

éstos ultimos el aceptarlo o rebelarse a las relaciones de poder que imperan en la escuela.
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Independientemente de su vision, para estas dos posturas la comunicacion que se

genera al interior del aula tiene una importancia capital para la consecucion de los fines.

3.6 Freire: el educador.

Paulo Freire es un soci6logo brasilefio que se presenta como un critico de las
metodologias educativas tradicionalistas en lo que se refiere al enfoque social que éstas

persiguen: la opresion de las clases mas bajas de la escalera social.

Paulo Freire no fue el iniciador ni la ultima palabra en el denso movimiento de la
educacion popular en América Latina, las Brigadas Culturales del Cardenismo en Méxi-
co son una muestra de ello; sin embargo su teoria le dio sustento a ese compromiso

popular, dindole coherencia y sentido.

En su calidad como profesor de Filosofia de la Educacion se formé su pensamiento
influenciado por el existencialismo de Marcel, Sartre, Fromm, Mounier y el te6logo Mar-

tin Buber, ademads de la escuela de Hegel.

Freire crea un método que germina y se desarrolla al estar en contacto directo con
un grupo de campesinos pobres y analfabetos del noreste de Brasil. Participa en un pro-
grama de alfabetizacion pero le impone un sello distintivo: la finalidad no era inicamente
el ensefiarles a leer y escribir, sino que tomaran conciencia de su realidad y que descu-
brieran el potencial que existe en ellos para poder transformarla; el sentirse seguros de si
mismos y que sean capaces de decidir y hacer. Hablaba de una pedagogia de la libertad
que le permitiera a los individuos la participacion activa en la vida pablica; de una rebe-

lién. Las connotaciones sociopoliticas de su ideologia lo llevaron a la céarcel en 1964
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durante el régimen militar. Para €l las tareas de su tiempo le son presentadas al hombre
humilde, al hombre sencillo ya interpretadas por el grupo de poder y entregadas en forma
de recetas. «Y cuando juzga que su salvacion estd en seguir la prescripcion, se ahoga en el
anonimato nivelador de la masificacion, sin fe, domesticado y acomodado: ya no es suje-

to, se rebaja a puro objeto, se cosifica. (EPL, pags. 44-45).» 22

Para Freire el mundo actual se ha conformado por dos grandes sectores: el de los
opresores y el de los oprimidos. La clase en el poder, o clase opresora como Freire la
denomina, es la que ha acaparado para si los bienes materiales y el control o poder;
ademas de poner a los oprimidos a su servicio de tal modo que le cierra las posibilidades

de vivir humanamente y participar en el quehacer de la historia.

Los opresores cambian la posibilidad de "ser mas" por el "tener mas", al mismo
tiempo que niega a los oprimidos las oportunidades para "ser mas", que es el derecho
fundamental de todo hombre como ser inacabado, pero abierto y perfectible cuya esencia

es hacerse cada vez mas humano.

Ante esta situacion el oprimido tiene tres opciones: una es conformarse y adaptarse
aunque esta postura niegue su auténtica esencia y se convierta en inauténtico, al igual que
el opresor aunque de manera distinta. Aceptar pasivamente una inautenticidad forzada,
pero si su autenticidad proviene solamente de su falta de conciencia, su humanidad esta

aun sana y representa una semilla de la renovacion.

El segundo camino para el oprimido es el de interpretar al opresor como el verdade-

(22) FREIRE, Paulo citado por Ruiz Olabuénaga José 1., (et al. ). Véase Qué pretende Paulo Freire: Su

Silosofla del hombre y de la educacién en Antologla de Medios para la ensefianza. México, SEP-
UPN, 1986. P. 232. '
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ro hombre, ver en él, el modelo humano a seguir en sus actividades, hébitos e idea-
les para, finalmente convertirse también en opresor en cuanta oportunidad se le
presente.

"El opresor no sélo oprime desde afuera, sino que introyecta su imagen y
criterios dentro del oprimido, haciéndosele ley mistica y paradigma de lo que es y

debe ser. Seduce asi al oprimido y le genera un miedo existencial a cambiar las

cosas" 33

El tercer camino para el oprimido consiste en readquirir su calidad de sujeto
activo de la historia mediante la concientizacion y la expulsion, fuera de si mismo,
de la "sombra del opresor". La génesis de la concientizacion consiste en reconocer y
afirmar la capacidad que posee de transformar al mundo y de tomar en sus manos la
marcha de las cosas, el conocer su potencial humano critico y creativo ante el mun-
do, lo que le abre el camino a su propia liberacion. El hombre liberandose es un ser

auténtico que empieza a funcionar en forma auténoma, libre y critica.

La "praxis liberadora" requiere como condicion necesaria, inalienable, el dia-
logo horizontal y de iguales, la democracia en la toma de decisiones y las acciones.
Sin embargo el proceso requiere de una primera iniciativa externa al grupo, de un
"partero”. Pero esta labor sélo puede ser desempefiada por un oprimido en proceso

de liberacidn, o por un antigiio opresor que haya cometido un "suicidio de clase" **

Este sociologo brasilefio sefiala que el opresor o "la clase opresora" no puede

(23) AGUILAR, Rubén y Humberto Barquera citados por Julio Zavala Gonzdlez en Ant a de Pedagogia del
Adulto, México, Ed. E.N.S.N. s/afio de ed. P. 82.
(24) 1bid. P. 83.



liberarse a si misma. El proceso para constituirse como clase opresora crea una
cultura opresora y hacen al opresor algo anti-natural o no humano lo que les impide
renunciar a la opresion y no es previsible un suicidio colectivo de clase. Sdlo los
oprimidos liberandose pueden promover la liberacion del opresor, privandolo de la
posibilidad de oprimir y ayudandole a eliminar su falsa conciencia.

El objetivo de Paulo Freire se encamina a la busqueda de situaciones donde no

existan opresores ni oprimidos, sino hombres liberandose.

Educar al hombre es crear en él una actitud critica permanente con la cual
pueda estar conciente del mundo que le rodea, las interrelaciones que en €l se dan y

las posibilidades que tiene de modificarlo.

Respecto al educador, considera que su tarea basica y primordial «es la de
problematizar a los educandos el contenido que los mediatiza, y no la de disertar
sobre él, de donarlo, de extenderlo, de entregarlo, como si se tratara de algo ya
hecho, elaborado, acabado, terminado.» 2 Rechaza el tipo de educacion tradicional
a la que denomina «bancaria» 26 donde el educador hace un «deposito» en el alumno

siendo el maestro el unico elemento activo del proceso.

3.7 La sociolingiifstica freiriana.

En su obra La educacién como practica de libertad sefiala:

«Experimentamos métodos, técnicas, procesos de comunica-
cién. Superamos procedimientos. Nunca abandonamos la

(25) Antologia de Medios para .... Op. Cit. P. 2;4
(26) Véase Pedagogla del oprimido. Cap. Il. en Antologia Medios para... Qp. Cit. P. 42-49.




conviccion, que siempre tuvimos, de que sélo en las bases popula-
res, y con ellas, podriamos realizar algo serio y auténtico. De ahi
que jamds admitiremos que la democratizacion de la cultura sea
su vulgarizacion, ni tampoco que sea algo fabricado en nuestra
biblioteca y entregado luego al pueblo como prescripcion a ser
cumplida.» ¥

Los conceptos que a menudo se emplean en educacion tienen estrecha relacion con
la misma practica, propone modificaciones tales como «circulo de cultura» en lugar de
escuela por considerarlo un concepto que implica pasividad; «coordinador de debates»
en lugar de profesor por su significacién de «donante»; «didlogo» en vez de aula discursiva;
«participante de grupo» en lugar de alumno, concepto tradicionalmente pasivo y en lugar
de «puntos» de los programas alienados «programacion compacta», «reducida» y «codi-

ficada» en unidades de aprendizaje. 2®

El proceso de comunicacion que se gesta en el interior de las aulas representa para
Freire un aspecto sumamente relevante de las practicas educativas. En la concepcion
«bancaria» el profesor, al tener el control de la comunicacion, no la hace efectiva; en vez
de comunicar realiza «comunicados». Ante esta situacion germina el «antididlogo». Pro-
pone un método activo, dialogal, critico para ralizar modificaciones a los programas edu-

cacionales; el empleo de técnicas como la reduccion y codificacion.

Para Freire el didlogo «Es una relacion de A mds B. Nace de una
matriz critica y genera critica (Jaspers). Se nutre del amor, de la
humildad, de la esperanza, de la fe, de la confianza. Por eso el
didlogo comunica. Y cuando los polos del didlogo se ligan asi... se
hacen criticos en la buisqueda de algo. Se crea, entonces, una rela-
cion de simpatia entre ambos. Sélo ahi hay comunicacién...El
antididlogo, que implica una relacion vertical de A sobre B, se

(27) FREIRE, Paulo. Véase Educacién y Concientizacién en Antologia Medios para...Op. Cit. . 237.
(28) Ibid. P. 238.
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opone a todo eso. Es desamoroso. Es acritico y no genera critica...
No es humilde. Es desesperante. Es arrogante. Es autosuficiente.
En el antididlogo se quiebra aquella relacion de «simpatia» entre
los polos, que caracteriza al didlogo. Por todo eso el antididlogo
no comunica. Hace comunicados.» ¥

La educacion «bancaria», estrechamente ligada al antididlogo se puede expresar

asi:

ANTIDIALOGO
Relacion de A
simpatia
sobre
quebrada

B= comunicado

El nuevo programa educacional con base en una educacion «problematizadora» se

expresaria de esta manera:

A masB = Dialogo
comunicacion

intercomunicacion. 3"

En su obra "Pedagogia del oprimido" manifiesta su rechazo hacia las practicas de
los educadores basadas en métodos tradicionalistas; pone asi de manifiesto el control del

docente en la comunicacion gestada al interior del aula:

(29) Ibid. P. 241,
(30) Idem.
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1.- Las relaciones existentes entre educador-educados en la escuela dominante
actual, le dan la caracteristica de ser "narrativa, discursiva, disertadora" solo por el

profesor, y los contenidos se vuelven inermes, petrificados.
2.- Existe enfermedad por la narracion, es la tonica educativa.

3.- Con el verbalismo alineado y alienante la palabra se vuelve hueca, vacia;

poseedora de sonido pero carente de significado.

4.- La narrativa es una préactica equivoca sin un apice de creatividad.

5.- La narracion conduce a los educandos a la memorizacion mecénica de los
contenidos, con ello se transforman en "vasijas" que seran "llenadas" por el educa-
dor por medio de "depositos", y entre més docilmente se dejen "llenar”, mejor edu-

cados seran.

6.- En la concepcion "bancaria" de la educacion:

EL EDUCADOR: EL EDUCANDO:
- siempre educa - es educado
- es quien sabe - es quien no sabe
- es quien piensa (sujeto del proceso) - es el objeto pensado
- es quien habla - escucha docilmente
- impone disciplina - resulta disciplinado
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- prescribe opiniones - sigue las prescripciones

- es quien actia - se caracteriza por su pasividad
- escoge contenidos - se acomada a el programa
- es simbolo de autoridad - se adaptan a ella. ¥

Freire cita en esta obra a Simone de Beauvoir al afirmar que la pretension de los
opresores "es transformar la mentalidad de los oprimidos y no la situacion que los opri-

me

El proceso de "domesticacién" de los educandos en las escuelas, instituciones de

una sociedad opresora, se fundamenta en lo que €] llama "la cultura del silencio”.

El ideal freiriano no tan sélo critica el método verbalista de la ensefianza tradicio-
nal, sino también la distancia existente entre el educador y los educandos, el control que
se impone en las lecturas, la escritura de textos, las indicaciones bibliograficas, las eva-
luaciones como producto de actividades memoristicas y la negatividad a permitir al alumno
a pensar y expresarse libremente; califica, de acuerdo con Erich Fromm, de necrofila la

educacion bancaria y de biofila la educacion problematizadora que propone.

EDUCACION BANCARIA: EDUCACION PROBLEMATIZADORA:
necrofila biodfila

se nutre del amor a la muerte se nutre del amor a la vida

nace de la opresion nace de la libertad

(31) Véase Pedagogia del oprimido. Cap. Il. en Antologia Medios para... Op. Cit. P. 42-44.
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:DUCACION BANCARIA: EDUCACION PROBLEMATIZADORA:

todo es mecénico, inorgénico, es organico y favorece el crecimiento
no crece

se fundamenta en procesos surge de la experiencia, la comprension, y el
memoristicos interés en los fendmenos que lo rodean
tener es lo que cuenta ser es lo que cuenta

ama el control alienta la democracia

Las aseveraciones de Freire tienen, desde mi punto de vista, la validez de la obser-
vancia. La influencia de sus posturas en mi formacion profesional han hecho critica en el
desempefio de mi labor y en las practicas educativas que he observado en los compafieros

maestros con los que me ha tocado la oportunidad de convivir.

Es comiin encontrar en las aulas de nuestras escuelas lateralidad en las expresiones
que tan s6lo provocan una comunicacion deformada; un proceso que trunca la reciproci-
dad al no permitir el libre flujo de mensajes y por el hecho de utilizar un cédigo al cual no
todos los participes tienen acceso. Dicho de otra manera, el vocabulario, que en gran
medida esta presente en los libros de texto oficiales y que los maestros utilizamos

cotidianamente en nuestras clases, no siempre es del todo comprendido por los educandos.

Los docentes que hemos tenido la oportunidad de conocer los preceptos filosoficos
de Paulo Freire, no podemos menos que reflexionar sobre la postura que asumimos frente

a nuestros alumnos y responder si asumimos el papel de opresores u oprimidos en proce-
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so de liberacion. Se puede afirmar, que muchos de nosotros ejercemos un poder tal
en nuestros educandos que nos convierte en opresores como resultado de vivir en

una sociedad donde impera la cultura de la opresion.

Todo lo anterior permite justificar el por qué se transporta el ideal freiriano a
la realidad escolar que se enfrenta y que exige, necesariamente, un cambio de acti-
tud que permita y favorezca la libertad en la comunicacion y la construccion de una

cultura democratica.
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4. ESTRATEGIA METODOLOGICA
DIDACTICA Y SU APLICACION

«Cuando se realiza una investigacion, se abordan dos tipos de in-
formacidn: de primeray segunda mano. En las primeras se agru-
pan aquellas que surgen de la investigacion misma como instru-
mentos necesarios para que se pueda efectuar con el mayor rigor
posible, tales como las entrevistas, las encuestas, los cuestiona-
rios, ... etc. en las segundas, con las cuales por regla general se
comienza el trabajo y constituyen propiamente el dmbito de la in-
vestigacion documental, se incluyen toda clase de impresos y do-
cumentos como libros, revistas, periddicos, folletos... peliculas,
diapositivas, fotografias,...»

Oscar J. Lopez Camacho.

4.1 Poblaciéon y muestra.

La poblacién o universo de estudio que abarca la presente investigacion contempla
algunas escuelas primarias de la region Ciénega de Chapala. Teniendo en consideracion
las dimensiones de la region y la gran cantidad de escuelas que ella contiene, ademas de

que resultaria imposible o nada practico la aplicacion directa de la misma, se recutre al

recurso investigativo del muestreo.

Recordamos que la muestra es una parte reducida de un todo, de las cuales nos
servimos para describir las principales caracteristicas de aquél. «Parte representativa de
la poblacion que se investiga». 3 También se tiene presente el hecho de que lograr una
muestra totalmente representativa es muy dificil de conseguir por lo que se cae en un

error relativo entre muestra y poblacion al que los investigadores denominan error standar.

(32) Enciclopedia diddctica.. México, Ed. Grupo Editorial Océano, 5 tomos s/hdep. 1989



Las escuelas que fueron seleccionadas en el proceso de muestreo son las siguientes:

- Hermenegildo Galeana y Adolfo Ruiz Cortinez representativas del medio urbano,

ubicadas en Sahuayo y Cojumatlan respectivamente.

- Gustavo Diaz Ordaz y José Maria Morelos enclavadas en las comunidades rurales

de El Nogal y Puerto de Ledn respectivamente.

La seleccion se realiz6 tomando en cuenta la diversidad contextual que les caracte-
riza: econdmica, cultura, ocupacional, de accesos, etc., con el objeto de buscar informa-
cion en los diferentes contextos que se encuentran presentes en la region, aunque la

representatividad plena, total no se logra como se sefialé con anterioridad.

4.2 Tipo de investigacion.

La investigacion se realizo tanto en el aspecto documental como de campo.

En el terreno bibliografico se recurri6 al material impreso en las antologias del Plan
de Estudios 1985, correspondiente a la Licenciatura en Educacion Primaria de la U.P.N.
Asi mismo se acudio a la biblioteca publica Marcos Castellanos de Sahuayo en busca de
obras compatibles a la problematica planteada. Resulta pertinente sefialar el intercambio
de material entre compafieros de estudio de la universidad, sin olvidar el valioso apoyo de
algunos asesores de la misma que, en forma desinteresada y con la mayor disponibilidad,
auxiliaron a todo aquel que lo solicitara, al facilitarles libros y folletos independiente-
mente de lo atinado de sus consejos y orientaciones que en gran medida sirvieron para la

elaboracion de la propuesta.
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En lo relativo a la investigacion de campo, se decidi6 el hacerla en el sentido de que
los limites no fueran los de la escuela en si, sino que el estudio fuera més alla del espacio
geografico y socio - cultural que implica el analisis en una sola escuela. Para tal efecto se
solicitd la autorizacion de varios maestros para realizar con los alumnos a su cargo, pa-
dres de familia y docentes, la ejecucion de algunos instrumentos que permitieran recabar
informacién importante para el analisis del problema. Los instrumentos empleados en la
recoleccion de datos fueron: la entrevista, el cuestionario y la observacion directa.(Véase

Anexo 4).
4.3 El abuso de las practicas escolares.

El andlisis de los resultado obtenidos en los instrumentos recolectores de datos po-
nen en evidencia préacticas erréneas que pueden calificarse como abusos del docente en
los procesos comunicativos originados dentro del aula. A continuacion se hace mencion
de ellas y de la manera en que se trataron de corregir con la aplicacion de la propuesta

pedagogica en la escuela de El Nogal.

El maestro es quien tiene en su poder el control absoluto de los procesos
comunicativos. Este control queda manifiesto en los siguientes aspectos:

a).Determina el quién puede hablar. Queda sujeta a la voluntad del docente la posi-

bilidad de que el alumno pueda expresar a los demas sus opiniones, interrogaciones

y comentarios.

b).De la misma manera es el responsable de sobre qué hablar. Decide temas de

estudio de una manera unilateral sin considerar intereses de sus alumnos sino los

propios a él o siguiendo la exigencias de la superioridad.
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c).Asi mismo recae sobre el profesor el control del tiempo y la forma de la comuni-

cacion.

Si bien la propia sociedad otorga esas facultades al maestro, lo criticable, el abuso,
estriba en el hecho de que siendo tantas las facultades ejercidas, no se cede una sola de
ellas; se niega a los alumnos la posibilidad de experimentar y vislumbrar desde otra pers-

pectiva el proceso de ensefianza; el tomar la tiza y el borrador para ejercer, aunque sea

ocasionalmente, el control comunicativo.

Otra situacion errénea observada es la irrelevancia hacia las respuestas de los alum-
nos. E} considerar a los alumnos como adultos pequefios, se equipara a esperar de ellos
respuestas similares a las que emitimos los adultos. Cuando no se brinda confianza y
oportunidades de participacion, esta situacion es percibida por el nifio y le ocasiona un
temor a expresarse y equivocarse para exponerse al sefialamiento del profesor y a la burla

de sus compafieros.

Los vocablos y conceptos impuestos. ;Cuantos no se han encontrado en su carrera
de estudios a profesores que los imponen de manera invariable? Si a su pregunta se suplia
tan solo una palabra por otra con el mismo significado, la respuesta, a juicio de él resulta
invariablemente incorrecta. De la misma manera sucede en la escuela primaria, hay maes-
tros cuyas conceptualizaciones en sus précticas obligan a esfuerzos memoristicos que
rayan en la ridiculez, y las cuales son exigidas a sus alumnos para satisfacer sus interroga-
ciones ; procedimientos matematicos rigidos, estaticos, inamovibles, aunque existan otros
que les propongan sus alumnos y que, dando los mismos resultados, representen sencillez

y comprension para ellos. ;Cémo no calificar esto como un abuso ?
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Las copias pueden tener un sentido practico : mejorar el trazo de la letra, la fluidez,
etc., los maestros que las practican le encuentran alguna ventaja ; pero éstas deben ser
breves y tener un objetivo que pueda ser cubierto a breve plazo. Sin embargo hay docen-
tes que abusan de ello, quienes ven en ésto un recurso para perder el tiempo y tener bajo

control a un grupo de muchachos en silencio.

Gerardo Cirianni hace el siguiente sefialamiento respecto a estas practicas: "No abuse

de la copia de textos.

Copiar textos nada mas porque si puede hacer que los nifios pierdan el interés en la
actividad. La copia puede ser interesante para los nifios cuando ellos saben para qué la

hacen y estan convencidos de tal proposito"

Emilia Ferreiro por su parte manifiesta lo siguiente: "Lo que es comtn al aprendiza-
je de la lengua oral y de la lengua escrita es la bisqueda de la significacion... Las practi-
cas escolares que dejan de lado el significado destruyen la relacion entre la escritura y la
lengua oral y dificultan enormemente el aprendizaje" **

Marinés Medero en su obra "Volvamos a la palabra", se convierte en critica de las
practicas escolares actuales y se manifiesta asi: Los nifios de hoy "muchas veces llegan al
final de su ciclo de ensefianza elemental decodificando a duras penas el material escrito,

sin que logren entender el sentido pleno del texto." **

Ella expone la existencia de una crisis de lectura en la actualidad como consecuen-

cia de la llegada de la television a nuestra sociedad lo que provoca en los nifios un estado

(33) CIRIANNI, Gerardo y Gloria Elena Bernal. Acto_seguido. México, S.E.P. 1994. P. 19.

(34) FERREIRO, Emilia (et al.). Haceres, quehaceres y deshaceres con la lengua escrita en la escuela
rural. México, S.E.P. 1991, P. 7.

(35) MEDERO, Marinés. Volvamos a la palabra. México, S.E.P.-CONAFE, 1989. P. 9
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de pasividad y de "expresion no verbal", al compararlos con nifios de los afios cincuenta
que pasaban el tiempo jugando, "practicando, ensayando destrezas: un modo de irse apro-
piando del mundo. Ahora lo mira, le llega desde afuera, impuesto y ajeno”. *¢

Del mismo modo critica que en la escuela primaria se insista en el apoyo desmedido
del material visual. Propone tener confianza en la palabra, tanto oral como escrita; apo-
yarse en la vasta literatura infantil para narrar, comentar y modificar cuentos, poemas,
leyendas, etc.

Se podria pensar que sugiere el uso de una técnica narrativa y verbalista por parte
del maestro; pero no, lo que pretende es volver a tener fe en la palabra misma, en el poder
magico que posee para satisfacer la necesidad de fantasia que todo ser humano tiene y la
capacidad de ella para transformar la mente de los hombres al hacerlos navegar por luga-
res y tiempos lejanos, en situaciones y con personajes tan diversos como la capacidad

misma que tiene la humanidad de crearlos.

Propone una comunicacion de iguales, ya que el nifio también conoce historias y
juegos de su region que puede compartir y practicar, asi como rondas infantiles, adivi-

nanzas, trabalenguas, refranes populares, etc; que promoverian el uso de la palabra.

Cirianni y Ferreiro aconsejan coincidentemente acudir al uso de iateriales que ofre-
cen los Rincones de Lectura, promover la lectura individual y colectiva, discutir el conte-
nido de los textos, desmenuzarlos, jugar con las palabras al engordar los libros, cambiar-
les el final a los cuentos, etc., usar con mayor frecuencia los diccionarios, incluso elabo-
rar uno con conceptos propios, desarrollar textos libres, ¥ permitir y apreciar las expre-
siones de los nifios, que pregunten e intercambien y expongan el producto de sus trabajos

individuales y de equipo, entre otras cosas.

(36) 1bid P. 10.
(37) Véase: La prdctica de las técnicas Freinet en Antologia de Medios para ... op. cit. P. 203-218.
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Podemos afirmar que en estas obras, de manera general, proponen un cambio de
actitud en la practica docente con base en procedimientos que estimulen las capacidades
de comunicacion en los nifios y hagan mas efectivo su aprendizaje.

Quiero finalizar estas referencias con tres citas textuales cuyo significado no re-

quiere mayor comentario:

la. "Cuando los nifios aprenden a hablar... leer y escribir no hacen todo per-
fecto de inmediato... Por eso es importante dejarlos escribir. Tan importante como

dejarlos hablar para que adquieran el lenguaje oral." 3

2a. "Hagase a la idea de que el ambiente de trabajo en el salén puede ser un

poco menos ordenado que de costumbre" ¥°

3a. "Recuerde que, como todo en la vida, el trabajo con los demas también
tiene que aprenderse". 1
Aun es posible observar a maestros y directores que piensan que encontrar un grupo
en silencio es el mejor, y que aquellos en donde hay el dialogo y bullicio caracteristico de

un grupo de nifios trabajando en equipo, es resultado de una falla del maestro.

Las planas de nitmeros representan otro tanto similar a las copias sin sentido. Si
bien la construccion de diversas series numéricas son contenidos matematicos que apare-
cen en los programas de la mayoria de los grados, el abuso también se da en este sentido.

Es comin escuchar entre las camaraderias de profesores, a manera de broma, el diadlogo

(39) CIRIANNI, Gerardo. Op. Cit, P. 21.
(40) Ibid. P. 22,
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siguiente :

Maestro : Van a hacer los nimeros de dos en dos.
Alumno : ;Hasta cuél maestro ?

Maestro : jHasta el recreo !

También se bromea con el Espafiol :
Maestro : jMe van a buscar en sus libros y diccionarios, quinientas palabras que

empiecen con equis !

Ciertamente las situaciones anteriores son tan solo bromas, pero en ellas subyace
una critica que deja manifiesta la existencia de tales practicas, quiza no en esos extremos,
pero si en un grado considerable para considerarlo como un abuso del profesor que las

realiza.

4.4 Aplicacion de la estrategia didactica.

Para mejorar la comunicacion en el aula se realizé una serie de actividades durante
el ciclo escolar que mejoraron no tan s6lo las formas de expresion de los nifios, sino que

esto reditud en una notable mejoria en el proceso mismo de ensefianza - aprendizaje.
Para iniciar, el control de la comunicacion no fue exclusiva del maestro. En las
primeras sesiones de clase del mes de octubre del presente ciclo escolar, se llevo a cabo

una discusion con los alumnos en el que se concluyd como aspectos relevantes el que :

- Todos (maestros y alumnos) tienen algo importante que aportar en el aprendizaje.



- El maestro no es el unico que ensefia, é] también aprende de sus alumnos, y mas

a(n en un medio rural como en el que ellos viven.

- El intercambio de experiencias es muy importante y la mejor manera de darsela a

conocer a los demas es cuando hablamos y escribimos.

- Todos en el salon de clases, y fuera de €l, tienen derecho a hablar y a ser escucha-

dos.

- Se hicieron comentarios sobre la conveniencia de buscar procedimientos de
expresion que permitan igualdad de condiciones : que los alumnos tengan
oportunidad de dirigir las conversaciones de temas elegidos por ellos, escu-

char con atencion lo que dicen los demas, no hablar todos a la vez, etc.

- Los «sefiores que hicieron los libros» también dicen cosas importantes ; debemos

leerlos y comentarlos para entender lo que dicen.

Se respeto su forma de expresion, en el sentido de la aceptacion de los vocablos
regionales. Fueron pocas las ocasiones en que como maestro se tuvo que intervenir para
aclarar la pronunciacion de algunas palabras ; después ellos mismos se corregian cuando

algunos pronunciaban una palabra incorrecta.

En un principio los alumnos eran muy timidos para expresarse en clases. Tenian
miedo a equivocarse, a «decir cosas que estdn mal» y a que sus compafieros «se burlen»
de ellos. Se discuti6 lo importante que era para el grupo que cada uno de nosotros nos

expresaramos, que con la opinion de todos se podria llegar a respuestas que fueran co-
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rrectas y que las incorrecciones que cometiéramos nos servirian para que nos orientara-

mos en un sentido adecuado.

El hecho de que ellos esperaran de que el maestro lo dijera y explicara todo, refleja
la actitud que el alumno adopta ante la idea tradicional que el maestro es el tinico que sabe

y que los alumnos deben esperar pasivamente a que se deposite en ellos el conocimiento.

La idea de la participacion fue seguida inicialmente por pocos, el resto mostraba
recelo ; pero cuando con ellos se llegaba a consideraciones razonables se hacia patente la
colaboracion de todos los participes. Un ejemplo de ello fue la resolucion de problemas :
los alumnos proponian diversos procedimientos para su solucién ya fuera en el drea de
Matematicas, Ciencias Naturales, etc. Este recurso fue tomando paulatinamente acepta-
cion y para finalizar el afio la participacion de los alumnos en el desarrollo de las clases,

era generalizado. Se logro algo muy importante : que perdieran el temor a expresatse.

En relacion a la lectura, se le did mds importancia a la de comprension que a la de

rapidez considerando que esta ultima se lograria poco a poco con la préctica iisma.

Las lecturas fueron en una buena parte, escogidas por los alumnos. El procedimien-
to fue el siguiente : cada grupo se reunia y decia cual texto les gustaria leer ; realizaban
una lectura en silencio y posteriormente un fragmento cada uno en voz alta. En ocasiones

exponian por escrito un breve comentario sobre la lectura.

Se buscaron espacios para realizar lecturas generalizadas y comentadas por todos
los alumnos de los grados que se atendian. En las lecturas de textos breves era posible

hacer comentarios al respecto ; en las de textos largos, se hacian al final.
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Para enriquecer el vocabulario de los alumnos, se buscaron en los textos palabras
«nuevasy, se trataba de comprender su significado al analizar el contexto del vocablo y se
confirmaba en los diccionarios. En el caso de los alumnos de los primeros tres grados se
aplicé una actividad sugerida por Emilia Ferreiro : la de hacer un diccionario propio. Esta
consiste en que los nifios dibujen en la mitad de una tarjeta de aproximadamente diez por
ocho centimetros, una palabra y el dibujo correspondiente a ella (puede ser un animal u
objeto conocido por ellos) ; en la otra mitad de la tarjeta escriben la definicion. Posterior-
mente los nifios deben leer la definicion a sus compafieros sin que estos puedan ver el
dibujo, si el resto logra acertar a qué palabra corresponde, la definicion es correcta, sino

habia que modificarla o hacerle agregados.

Como lo sefiala Emilia Ferreiro : «Esta es una tarea que implica una reflexion sobre
el lenguaje y permite a los nifios descubrir nuevas palabras, enfrentarse a hacer definicio-

nes que todos puedan entender...» '

Se han mencionado con anterioridad los libros del Rincon de Lecturas, pero ;qué
son? Los libros del Rincon de Lecturas (Véase Anexo 3), representan un acervo cultural
bibliografico que la S.E.P., proporciond a todas las escuelas primarias oficiales del pais,
consistente en diversas cantidades de obras literarias y demas material didactico, cuya
finalidad es poner en manos de alumnos y maestros, elementos que apoyen de manera
importante la labor educativa, estimulen de manera prioritaria el interés por la lecto-
escritura ademas de realizar actividades que permitan a los nifios ejercer su capacidad de
pensar, entender y darse a entender sus procesos de comunicacion y que le permitan

seguir aprendiendo durante toda su vida.

(41)FERREIRQ, Emilia. Op. Cit. P. 65.
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Los libros del Rincén de Lecturas no habian sido utilizados con anterioridad ; se
encontraban «arrinconados» en un extremo del aula. Los alumnos no habian leido un
libro a no ser por los escritos de los libros de texto gratuitos. Lecturas «obligadas» ;
ningin otro libro por el simple placer de leer. Sabedores del potencial cultural que repre-
sentan para la ensefianza se procedié a desempolvarlos y darles el uso adecuado. Para tal
efecto se comprd material para forrarlos y asegurar su proteccion ; se organizaron los
libros y para motivarlos a su lectura se les leyo la obra «Tajin y los siete truenos». Los
resultados no se hicieron esperar : a los muchachos les agradd bastante el cuento y al
terminar todos la querian llevar a su casa para leerla. No creian que leer pudiera ser
divertido. Se procedio a elaborar un reglamento para los usuarios y a nombrar a dos

encargados de su control.

En reuniones de padres de familia que se realizaron para informar sobre el avance
de los nifios, se invitd al resto de la comunidad a utilizar los volimenes de la biblioleca,

pero a pesar de las muchas veces que se les reitero la invitacion, la gente hizo caso omiso

de ello.

Poco tiempo después se procedio a construir, con la ayuda de los alumnos, un libre-
ro estéticamente bien hecho, grande, para que tuvieran lugar en él los libros del Rincon de

Lecturas encontrados, ademas de las revistas y periédicos donados por el maestro.

El forrado de los libros, la organizacion de los mismos y la construccion del mueble
hizo sentir a los muchachos que la biblioteca era algo suyo ; quiza esto influyo6 para que
algunos alumnos leyeran hasta cinco libros por mes. Incluso durante el periodo vacacio-

nal de semana santa, los alumnos acudieron a la escuela para llevar libros a leer a su casa.
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Una de las condiciones a la cual se obligaba a quienes se llevaran un libro era la de
que posteriormente comentara a los demas sobre lo que trataba el libro, si le gusté o no,

por qué, etc.

Otra practica realizada fue la de cambiar el final de los cuentos leidos de acuerdo a

sus gustos personales para después exponerlo a los demas.

La correccion ortografica de sus escritos fue ejecutada, en buena parte, por los alum-

nos con ayuda de sus compafieros y maestro, ya fuera ésta en el pizarion, su cuaderno o

libros.

Algo que se considera necesario hacer resaltar es la dificultad que representa el
atender a varios grupos a la vez. No es posible trabajar de la misma manera que se hace
cuando se tiene un solo grupo por numeroso que sea. Para cumplir con el programa se
aplicé una estrategia que favorecid en gran medida la comunicacion entre alumnos y
maestro, al permitir el analisis de los contenidos programaticos mediante un procedi-

miento diferente.

Antes de iniciar la descripcion de esta estrategia didactica resulta conveniente acla-
rar que se llevaron a cabo algunas modificaciones para tal efecto. En primer término se
realiz6 una depuracion del programa de estudios oficial ; se procedi6 a eliminar algunos
contenidos por considerarlos de poca relevancia en el medio rural ; un ejemplo de ello es
un contenido en sexto grado que se refiere al estudio del sistema de medicion inglés. El
resto de los contenidos fueron jerarquizados de acuerdo a su importancia y se incluyo en
su programacion otros contenidos que la prueba diagnostica habia revelado el desconoci-

miento de esa nocion previa, necesaria.
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La estrategia se fundamento en el trabajo de equipo bajo el proceso de guiones
didacticos. Loos guiones son instrumentos dirigidos «a los alumnos que, mediante indica-
ciones escritas, los lleva a desarrollar una serie de actividades para alcanzar un objetivo o

cubrir un contenido de caracter educacional.»

La totalidad de alumnos acudia con el maestro en equipos integrados de acuerdo al
grado en el cual se encontraban ; por ejemplo : sexto grado, un equipo de cuatro alumnos
; quinto, dos equipos de cinco alumnos, etc., recibian indicaciones generales y recogian el
guion muestra. Después se reunian en sus mesabancos para darle seguimiento y respuesta

al guidn y a algunas actividades propuestas en los libros de texto.

El empleo de esta estrategia permitié que los alumnos en conjunto, discutieran y
llegaran a acuerdos a través de procesos comunicativos realizados con un mayor margen
de libertad. Las ventajas palpables que representa el utilizar este recurso es que permite
que los alumnos ejerciten su expresion oral, puedan ejecutar ordenes e interrogaciones
verbales, interpreten y ejecuten ordenes escritas, redacten con mayor claridad sus ideas,
textos libres, parrafos, etc., analicen textos sencillos, puedan seguir con precision un or-

den fijado para realizar actividades y, especialmente, tomen resoluciones en equipo.

Los guiones didacticos sélo pueden ser aplicados a grupos de alumnos que sepan
leer y escribir. En nuestro caso estos se aplicaron a los alumnos de tercero a sexto grado.
A los grupos del primer ciclo se les pudo atender de manera mas personal mientras sus

compafieros trabajaban con guiones.

A continuacion se muestran dos ejemplos de los guiones didacticos aplicados a

los alumnos :
(42) Manejo de grupo multigrado, Documentos de apoyo al docente. México, S.E.P. 1992. P. 86,




VI GRADO  ESPANOL No. 28

Busca en el indice y lee el texto:
"Nuestra calle tiene un problema".
Coméntalo con tus compafieros.
(Cudles son sus personajes?

(Qué es un diario?

Inventa un final sobre el problema

que tenia Paco para salir a jugar y
escribelo en tu cuaderno.

Discute con tu equipo si alguien de

tu pueblo tiene un problema igual.
Encierra con rojo todas las conjunciones
(v, e, ni) que encuentres.

V GRADO GEOGRAFIA No. 7
Observa el mapa de la p. 20 de tu Atlas

y contesta:

¢COomo esta integrado el territorio

nacional? R

(Cudl es su extension?
R
(Cudles mares y océanos bafian sus
tierras? R

Con qué paises limita?

Haz un dibujo de tu pais.
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El tamafio de las tarjetas empleadas para los guiones didacticos puede variar de

acuerdo a las necesidades presentadas.

También se encontraron contenidos cuyo tratado se pudo realizar en sesiones para
varios grados a la vez ; o incluso algunos que aparecen en todos los grados de educacion
primaria ; ésto mostraba la posibilidad de analizarlos en lo que se podria llamar clases
generales ; aunque, claro, cada grado con una profundidad variable. Como ejemplos se
podrian citar : Ja organizacion de la construccion de series numéricas en Matematicas, el
uso de la conversacion, la narracion, la descripcion y la discusion en diversas situaciones
comunicativas en Espafiol ; la nocion de Historia en los primeros grados a partir de la idea
de cambio en su entorno inmediato ; las practicas de Educacion Fisica, etc., permitieron

la convivencia y comunicacion entre distintos grados.

Otras actividades que pueden ser explotadas para lograr una mejor armonia en los
procesos comunicativos escolares son los juegos. En el salon de clases practicamos va-
rios que realmente agradaron a los muchachos. Platicaban, discutian, interrogaban, orde-
naban, etc., mientras jugaban. Entre estos juegos se pueden citar "El cajero" y "Dibujos a

partir de puntos".

El cajero es un divertido juego que se realiza en equipo. Se necesitan dos dados y
fichas de los siguientes colores : 1 amarilla que representa una centena, 40 azules, cada
una vale una decena y 100 fichas rojas cuyo valor es el de la unidad. Se escoge un niilo
que sea el cajero ; por turno cada nifio tira los dados y el cajero le entrega tantas fichas (o
corcholatas) rojas como puntos obtuvo. Cuando tenga la posibilidad de cambiar las fi-
chas rojas por una cuyo valor sea una decena, debera hacerlo y de la misma forma cam-

biara las diez decenas por la ficha amarilla o centena. En ese momento el nifio que logre
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ésto sera el que gane y ocupari el puesto de cajero iniciando de nuevo el juego. Se pueden
aplicar variantes posteriormente como el que obtenga doce puntos debera decir : -jUna
decena més dos unidades !- o no recibiria fichas. Esto origina didlogo, discusiones, etc.,

que permiten generar situaciones comunicativas que deberan enfrentar.

El juego Dibujos a partir de puntos requiere el conocimiento previo de las coorde-
nadas. Consiste en elaborar dibujos (un barco, un coche, una flecha, etc.) en un espacio
determinado por dos ejes; marcar en cada vértice un punto y definir las coordenadas
correspondientes. Después el nifio dictg a sus compaieros las coordenadas y sefiala el

orden en que deberan unirse los puntos.

También son amenos los juegos de crucigramas con tarjetas grandes; la elaboracion
del diccionario por el propio alumno a base de dibujos y conceptualizaciones personales,

el "basta", etc...

Hubo otros juegos que se realizaron y que implicaban cordinacion psicomotriz. Es-
tos fueron: "Déjalo ser", "Caras y gestos", "Miraras alld", "Como debe ser los arboles",

"Fi, fay, fu", entre otros.

Los juegos que aqui se mencionan permiten desarrollar en los nifios una coordina-
cion motriz-verbal al establecer un ritmo que marca los tiempos en relacion con las

palabras emitidas y los movimientos que se realizan.

El juego «Déjalo ser» permite que los alumnos se desinhiban, ademas de resaltar la
importancia de escuchar a los compaiieros mediante una actividad divertida.

Para iniciar, el maestro puede inventar movimientos con las manos al tiempo que
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les indica la letra de la cancidn que se sefiala posteriormente. El puede inventar la musica
que le de ritmo al juego y practicarla con sus alumnos para lograr armonia; una vez que

esto se hubiese logrado el grupo puede iniciar el juego que dice asi:

Un, dos, un, dos; (bis)
deja que diga,
que piense,
que hable;

dale la palabra que yo le quité

El maestro que puede ser quien inicie la expresion individual, dira:

«Ahora yo no estoy haciendo nada, pero vamos a hacer un poquito gustosos

lo que esta haciendo... jJosé!» (el nombre de alguno de sus alumnos mientras lo
sefiala); inmediatamente el resto lo imita exagerando su postura y movimientos diciendo
un, dos; un dos;... continuando el resto de la cancion y los movimientos. Después al nifio
imitado le correspondera contestar: «Ahora yo no estoy haciendo nada...», y sefialar a
otro nifio. El juego puede continuar hasta que el grupo considere conveniente, aunque lo

recomendable es terminarlo cuando el interés esté en un nivel alto.

Otra actividad ludica con objetivos y procedimientos similares es «Como deben ser
los arboles». Su letra es la siguiente:
Como deben ser los arboles, (bis)
donde los grandes
elefantes
pueden andar

sin tocar las ramas,
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sin tocar las ramas.
Arbol aqu,
arbol alla,

y un espacio
quedara,
donde los grandes
elefantes
pueden andar
sin tocar las ramas,
sin tocar las ramas,

sin tocar las ramas.

Los movimientos pueden ser inventados y practicados con anterioridad lo mismo

que la melodia, si ésta no se conoce.

Las actividades recreativas pueden servir ademds para que los nifios se interesen

maés por el estudio como lo muestran los siguientes juegos matematicos:

«Carrera al 20»

En este juego el que llega al 20, gana. Se realiza con dos personas y consiste en
decir uno o dos nimeros por turno (no se pueden més) iniciando por el nimero uno hasta

llegar al 20 y ganar el juego.

Ejemplo:

Se decide quién inicia,

64



Maestro: uno, dos.
Lupe: tres y cuatro.
Maestro: cinco.
Lupe: seis, siete.
Maestro: ocho.
Lupe: nueve.
Maestro: diez y once.
Lupe: doce, trece.
Maestro: catorce
Lupe: quince
Maestro: dieciseis, diecisiete
Lupe: dieciocho

Maestro: diecinueve y ...jveinte!

Existe un truco que permite ganar. Con la practica y su andlisis se puede descu-

brir. Si el maestro lo sabe, para los alumnos es un reto ganarle al profesor y descubrir el

truco.

Una actividad mds que les permite desarrollar la imaginacion y expresarse con

libertad en los procesos comunicativos es la de encontrar cuadrados en la figura si-

guiente:
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Ante la pregunta de ;Cudntos cuadrados puedes encontrar?, las respuestas son muy
variadas y el hecho de escuchar a cada uno de sus exponentes y las razones de su afirmacion

ponen de relieve la importancia de saber escuchar a los demas y aprender juntos.

Algunos de ellos son conocidos por varios maestros, otros quiza no; lo importante
es practicar con los alumnos los que se tienen e intercambiar con otros docentes para
enriquecer esta actividad, para hacer mas amena la clase y mejorar la comunicacion cony

entre alumnos evitando la monotonia, las practicas erroneas y, sobre todo, los abusos.
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5. EVALUACION Y
CONCLUSIONES

La incomunicacion es una vieja practica que subyace en nuestra propia cultura. En
la escuela, los principios que rigen la comunicacion, hablese de tematicas, tiempos, con-
trol de formas, etc., se han convertido en un ritual tradicionalista. Incluso algunas de las
instituciones que se ostentan como seguidoras y promotoras de la nueva escuela en sus
principios tanto psicoldgicos como sociales, en realidad en su practica cotidiana los do-
centes que en ellas laboran, se ven fuertemente influenciados en sus funciones con actitu-
des y procedimientos que no comulgan con sus pensamientos «reformistas». Y es que
resulta sumamente dificil despojarnos de ese poder que la sociedad otorga al maestro en
el interior de sus aulas y que finalmente hacemos uso de él de manera conciente o quiza

inconcientemente.

Podemos afirmar que el poder corrompe. Siento la necesidad de citar un comentario
recibido durante mi formacién docente. Durante una clase en la cual se analizaba el ideal
filosofico de Sigmud Freud, el maestro coment6 la postura de un discipulo de Freud: Carl
Yung; €l afirmaba que no es el sexo lo que mueve al mundo, sino el ansia de poder. El
objetivo de esta remembranza resulta obvia: los maestros ejercemos el control comunica-
tivo al estilo propio de una dictadura de la comunicacion, en la cual tienen cabida los

abusos y la represion.

Al afirmar ésto, no se pretenden evadir las responsabilidades propias de las practi-
cas erroneas cometidas durante el desempefio de mi profesion. La orientacion que trato

de imprimir a estas palabras es en el sentido de invitar a la reflexion y al cambio de actitud



en nuestra practica cotidiana en lo que a comunicacion se refiere.

La aplicacién de la propuesta didactica para mejorar los procesos comunicativos de
alumnos y maestro, a partir de poner en ejecucion los postulados del marco teérico y el

analisis de los grupos observados, arrojo resultados satisfactorios.

En el examen aplicado en el concurso denominado Olimpiada del Conocimiento
para los alumnos de sexto grado, la representacion de nuestra escuela si bien obtuvo un
lugar abajo de otras escuelas rurales en mejores circunstancias, obtuvo un mayor puntaje
que la representacion de escuelas grandes, de organizacion completa, ubicadas en el
medio urbano como la José Ma. Morelos de Sahuayo y Pdte. Adolfo Ruiz Cortinez de
Cojumatlan (Véase Anexo 5 y 6). Ademés cabe sefialar que nuestra alumna llegé, desgra-
ciadamente, con una hora y media de retraso después de iniciado el examen. Esto represento

una gran pérdida de tiempo por lo que no se pudo terminar la prueba.

Independientemente del avance en el aspecto cognocitivo, el motriz y social, lo que
se considera importante hacer resaltar es el cambio de actitud. Los alumnos lograron
perder el temor a expresarse y mejoraron el proceso de comunicacion en el aula, a la par
de su maestro. Se coincide con el ideal de Ana Meléndez Crespo quien expresa: "Hoy en
dia se habla de comunicacién educativa como proceso donde el didlogo es la esencia

misima del aprendizaje y la participacion."*#

La intencion de la propuesta no es la de mostrar un modelo acabado. Se tiene plena
conciencia de sus limitaciones y las dificiencias que habran de encontrarsele ; el deseo es

simple y llanamente compartir una experiencia. Seguramente hay muchas voces que to-

(43) Véase: Relaciones entre Educacién y Comunicacién en México en Medios para la .... Qp. Cit. P 67.
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can este tema y otras mas que habran se surgir. El foro es abierto y con certleza

muchas opiniones se vertiran.
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ANEXO 2

RELACION DE ALUMNOS ADSCRITOS A LA ESCUELA «GUSTAVO DIAZ
ORDAZ» DE LA COMUNIDAD DE EL NOGAL.

ler CICLO

ler GRADO

1. Céardenas Garcia Yolanda Maria.
Cérdenas Valdovinos Juan Manuel.
Grimaldo Nufiez Hugo Alberto.
Haro Martinez Ana [sabel.

Haro Padilla Monica Yesenia.

S 9 kWD

Martinez Haro Francisco Rodolfo.

2° GRADO

S—

. Garcia Aguilar Luis Fernando.
Garcia Aguilar Rosa Nayely.
Grimaldo Aguilar José Luis.
Grimaldo Manzo Héctor Javier.
Grimaldo Nufiez José de Jesus.
Grimaldo Nufiez Victor Antonio.
Padilla Cardenas Sara Maria.

Padilla Cornejo Lorenzo Antonio.

© e N s W N

Padilla Cornejo Luis Humberto.



3°GRADO

4° GRADO

5° GRADO

S

0 N AW N

2do. CICLO

. Grimaldo Aguilar Luis Gerardo.

. Haro Padilla Marcelo Antonio.

Martinez Gonzélez Claudia Maria.

Martinez Gonzalez Monica Azucena.

Martinez Haro Maribel.

Padilla Cornejo José de Jesus.

. Aguilar Sanchez Maria Magdalena.

Céardenas Silva José Francisco.
Garcia Grimaldo Francisco Javier.
Grimaldo Garcia Carlos Enrique.
Grimaldo Manzo Miriam Yanet.
Haro Céardenas Miguel Angel.
Haro Martinez Roberto Santiago.

Martinez Gonzalez Ma. Aurora.

3er. CICLO

. Céardenas Garcia Erika Patricia.
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6° GRADO

Ciardenas Silva Monica Margarita.
Garcia Grimaldo Noel.

Grimaldo Aguilar Guadalupe.
Grimaldo Aguilar Maribel.
Grimaldo Garcia Saul.

Haro Cérdenas Isidro Noel.

Haro Céardenas Juan Carlos.

0 ® NN R W D

Haro Martinez Fredy Willams.
10. Haro Padilla Agustin Jaime.
11. Haro Padilla Fabian.

12. Haro Padilla Lorenzo Antonio.

1. Céardenas Silva Maria Trinidad.

2. Grimaldo Garcia Maria del Consuelo.
3. Haro Martinez Yésica Ruth.

4. Haro Padilla Rigoberto.
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ANEXO 3

RELACION DE ALGUNAS DE LAS OBRAS CON LAS QUE CUENTA LA
BIBLIOTECA ESCOLAR «RINCON DE LECTURAS» EN LA COMUNIDAD
DE EL NOGAL.

TITULO AUTOR

1. Los diez amigos. Ziraldo

2. AlestedelaE. Ziraldo.

3. El magico planeta O. Ziraldo.

4. Jugar a Construir. San Felipe.

5. Cirilo. Peggy Espinoza.

6. Historia de México Vol. I, 11 y 1. Josefina Zaraida Vazquez.

7. El oso que no lo era. Frank Taslin.

8. Una solucion para el alcoholismo. Gabriela Salazar.

9. La comunicacién humana. Teresa Carbd.

10. Mas barato por docena. Juana Ma. Torres y J. Bautisla.
1. La tenencia de la tierra. Concepcion Cortina y D. Herrera.
12. Estampida de rieles. José Buil.

13. Cruce de nortes. Sonia Aguirre.

14. Consejos para almacenar el maiz. Jasmine Aguilar.

15. Antena de recados. Ari Cazares.

16. Compra y venta del grano. Gabriela Guzman y F. Lopez.

17. Que si, que no, que todo se acabd. Miguel A. Tenorio y Carlos Palleiro.
18. Tres colorantes prehispanicos. Beatriz Bennett.

19. Del topito birolo y de todo. San Felipe.
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20,
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
A1,
42.
43.
44,
45,

Colibri.

Arte, ciencia y técnical - V.
Laberintos.

iSoy nahuatl !

iSoy purépecha !
Oficios y mas oficios.
El sistema solar.

iSoy huichol !

La tierra.

iA bailar !

Animales fantésticos.
Las estrellas.

Mayas y Aztecas.
Sonidos y luz.

Las vacas de San Martin.
Literatura infantil.
Riquirran.

La colonia.

Mi cuerpo.

El nifio de los cuadritos.
Bichos de Africa.

Qué hacer con la basura.

Cuentos de Pascuala.

Lamo a la luna sol y es de dia.

La tortuga y los patos.

Tres enamorados miedosos.

Rafael Martinez del Campo.

Francisco Fernandez.
Peggy Espinoza.

Rosa Roman L.

Maria de la LLuz Mendoza.
Martha Romo.

Miguel Angel Herrera.
Refugio Gonzalez.
Miguel Angel Herrera.
Beatriz Bennett.
Valentin Juarez.
Miguel Angel Herrera.
Mercedes de la Garza.
Miguel Angel Herrera.
Jasmine Aguilar.

José de Jesis Ramos.
Trino.

Jesus Sanchez Uribe.
Esther Jacob.

Ziraldo y Carlos.
Rogelio Andrade B.
San Jeronimo A.
Teresa Costello.
Martha Acevedo.
Beatriz Barnes.

Elisa Ramirez.
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46.
47.
48.
49.
50.
51.
52
53.
54.

55.
56.
Sells

58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.

El enano adivino de Uxmal.
Volvamos a la palabra.

El mundo de Don Quijote.
Sancho Panza, Gobernador.
Ia flecha méagica.

Ali Baba y los 40 ladrones.
El jaguar y el chapulin.

jCorrele !

Don Quijote, el caballero de los

leones.
De rechupete.

Almibar de corazones rotos.

Participemos en el desarrollo de

nuestra comunidad.
Apicultura.
Los libros del maiz.
Carrousel de cuacos.
La zorra y las uvas.

Manos a la obra.

El raton Simén y sus amigos.

Xanton y el zorro.
David y Goliat.
La maestra.

El maiz.

El agua.

De los pescados.

Pedro Bayona.

Maria Inés Madero.
Cristina Gudifio.
Cristina Gudifio.
Cristina Gudifio Kiefer.
Horacio Clemente.
Antonio Lopez Nava.
Martha Romo.

Cristina Gudifio.

Martha Romo y Bruno Gonzalez.
Ernestina L.oyo.

Eduardo Celorio Blasco.

Ramon Sanchez.

Jasmine Aguilar.

Martha Acevedo.

Beatriz Barnes.

Horacio Albalat.

Carlos D’zib.

Diego Mendoza.

Beatriz Barnes.

Norma Vazquez y Ma. Elena Jiménez.
Cristina Urrutia y Marcial Camilo.
Nicole Girén.

Marcio Lopez.
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70.
71.
72.
73.
74,

El cullivo de la calabaza.
Mi pueblo se llama San Agustin.
Juega y aprende matematicas.
Tajin y los siete truenos.
Coleccion : Aguas con...
...los muros
... los pisos

... los techos

Y 138 obras mas.

Marcio Lopez.

[.uz Maria Capela.

Irma Fuenlabrada.

Felipe Garrido.

IL.N.E.A.
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ANEXO 4

CUESTIONARIO PARA IDENTIFICAR LAS CARACTERISTICAS DEL
PROCESO DE COMUNICACION EN EL AULA.

NOMBRE DE LA ESCUELA : GRUPO :

INSTRUCCIONES. La aplicaci6n de este cuestionario no es para evaluarte. Las res-

puestas que des permitiran el llevar a cabo una investigacion sobre la comunicacioén en

el aula. Por favor contesta con sinceridad.

1. ;Con quién platicas mas frecuentemente en clase ?

2. (Sobre qué cosas platicas ?

3. ;Tu maestro te permite platicar dentro del salon de clases
Si( ) No ( )

4. ;Por qué crees que lohace?

5. Cuando tu maestro explica la clase y hay algo que no entiendes, ¢le pides que te lo

vuelva a explicar

Si( ) No ( ) A veces ()

6. (Por qué ?

7. ¢ Te gusta participar en clase ? Si( ) No( )

8. (Porqué ?

9. ;Entiendes todo lo que dicen los libros ? Si( ) No ( )

10. Aparte de tu maestro ;a quién més le puedes preguntar cuando tienes dudas ?

11. ;Alguna vez has trabajado en equipos ?____

12. ;/Qué opinas del trabajo en equipos ?
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13.

14.

15.

16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
235.
26.

27.
28.
29.

Si tu maestro est4 explicando la clase y tu 0 un compafiero desean hacer una pre-
gunta o comentario, ¢lo puedes hacer ?
Si( ) No( ) A veces ()

.De qué otras maneras puedes comunicarte con tus compafieros sin hablar 7_______

(De qué manera se te facilita comunicarte mas ?
Hablando ( ) Escribiendo ( )

Por qué ?

En algunos grupos hay algunos nifios que casi nunca participan, ¢por qué crees que

éstoocorte?

Cuando alguien se equivoca al hablar o escribir, ;quién lo corrige ?
Te gustaleer? Si( ) No( )

(Por que ?

¢Has oido hablar sobre el Rincén de Lecturas ? Si( ) No( )

Si contestaste que si, /puedes explicar qué es ?
. Has leido algun libro del Rincén de Lecturas ? Si( ) No ( )

.Sobre qué cosas te gustaria hablar o escribir en tu salon de clase 7 ———————

. Como es la comunicacion con tus compaiieros y maestro ? -

. Qué propones para mejorar la comunicacion en tu salén de clases 7

. Has hecho exposiciones de temas frente a tus compafieros ?

. Te gustaria que pudieras decidir quién habla y quién no ?

(Por qué ?
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GUIA DE PREGUNTAS PARA REALIZAR LA ENTREVISTA A LOS PROFESORES
DE GRUPO.

1.- ( Podria usted explicarnos como es la comunicacion con sus alumnos?
2.- ;Considera importante la comunicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje?
3.- {Por qué?

4.- ;Cuales elementos considera usted que intervienen en el proceso educativo de su
grupo?

5.- { Cuéles practicas nos puede enunciar usted que favorecen la comunicacion en el aula?

6.- Los temas de discusion y anélisis de los contenidos del programa de estudios ;quién
los decide?

7.- {Por qué?

8.- ;Cual es la concepcion que usted tiene de "un buen grupo de alumnos"?

9.- ;Qué significa para usted "un grupo ordenado" y "un grupo indisciplinado™?
10.- ;En cual de estas dos concepciones ubicaria a su grupo de alumnos?

11.- ¢Por qué?

12.- ;Permite que sus alumnos hablen dentro del salon de clases; por ejemplo cuando
usted explica un tema?

13.- ;Por qué?
14.- ; Qué opina respecto al trabajo en equipos?
15.- ;Lo practica con sus alumnos? Explique la razon.

16.- Algunos directores y profesores opinan que los mejores maestros de grupo son aquéllos
que mantienen a sus alumnos trabajando en completo silencio, ;qué opina de ello?
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17.- En el grupo que actualmente atiende ;les ha leido o narrado algan cuento a sus
alumnos?

18.- ;Ha tenido la oportunidad de que sus alumnos le compartan anécdotas, adivinanzas
o algan chiste?

19.- ;Cuenta usted con ficheros de Espafiol o Matematicas, o algin otro material que le
facilite las actividades de ensefianza en su grupo?

20.- ;Sabe lo que es el Rincon de Lecturas?

21.- ;Donde estan ubicados los libros del Rincon de Lecturas?

22.- Si usted o algun nifio requiere leer un libro ;qué procedimiento se sigue?
23.- ;Cuantos libros del acervo ha podido leer?

24 - ;Ha utilizado con sus alumnos el material del Rincon de Lecturas?

25 .- Si su respuesta es afirmativa, ;con qué frecuencia?

26.- ;Puede usted o sus alumnos llevar libros a casa?

27.- ;Qué actividades realizan sus alumnos para desarrollar su lecto-escritura?
28.- ;Sus alumnos realizan copias de textos? ;Por qué?

29.- ;De qué técnicas podemos echar mano los docentes para mejorar la comunicacion
con nuestros alumnos?

30.- Si existe algin comentario o sugerencia sobre lo que hemos hablado, me gustaria que
lo externara.
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ANEXO 5

RESULTADOS DE ZONA DEL CONCURSO "OLIMPIADAS DEL
CONOCIMIENTO" CICLO: 95 - 96 SEXTO GRADO

MEDIO RURAL

16DPR-3655 | ' | o | f i

16DPR-2593
16DPR-1263
16DPR-1264

16DPR-2587

ESCUELAS

16DPR-1262
16DPR-2471
16DPR-1265

16DPR-1261

0 10 20 30 40 50 60
PUNTOS

La escuela "Pdte. Gustavo Diaz Ordaz" es a la que le corresponde la clave
16DPR2593. Obtuvo puntos superiores a otras 4 escuelas rurales que cuentan con mayor
nimero de maestros y equiparable a dos escuelas de organizacion completa, con un maestro
para cada grupo.
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ANEXO 6

RESULTADOS DE ZONA DEL CONCURSO "OLIMPIADAS DEL
CONOCIMIENTO" CICLO: 95 - 96 SEXTO GRADO

MEDIO URBANO
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