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INTRODUCCION

En los nuevos programas de estudio de la SEP, el propbésito =~
central es propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de =
comunicacién en la lengua hablada y escrita; en particular, que
logren, de manera eficaz, el aprendizaje inicial de la lectura -
de comprensidn como base de todo aprendizaje; pero ademés, rela-

cionando la comprensién de lo nuevo con lo que ya se conoce.

La comprensidén de la lectura es un problema que repercute en
que el alumno no se apropie correctamente del contenido de los -
textos, confundiendo lo que lee, no captando lo que el autor de-
sea expresar a través de la lectura y no obedeciendo las instruc
ciones escritas. De ah{ nuestra intencidn de proponer estrate- -~
gias metodolégicas que promuevan la comprensién lectora; es de--
cir, que el alumno comprenda lo que lee, que le de significativi

dad a los textos y asimile su contenido.

La presente propuesta de intervencidn ha sido resultado del -
andlisis y recuperacidn de nuestra practica docente. Este traba-
jo se estructura en tres capitulos, los cuales son: el plantea--
miento del problema, el marco teérico y metodoldégico, junto con

la planeacidn, aplicacidn y recuperacién de estrategias.

En el capitulo I realizamos una recuperacidén y anélisis de -
nuestra practica docente anterior; también incluimos un amplio -

autodiagnéstico que comprende la interpretacidn de las encuestas
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realizadas a otros compafieros maestros de la institucidn, padres

de familia y alumnos del grupo.

Tambi&n se incluyen el marco contextual, los objetivos y la -
justificacidn, haciéndose referencia acerca de la importancia de

la comprensién de la lectura y los propbsitos.

El cap{tulo II contempla el marco tedrico y metodolégico, con
siderando los aportes del Constructivismo y de algunos autores -
como Gomez Palacios, Frank Smith, César Coll, Ausubel, Quezada ,

vigotsky, Piaget, entre otros.

Metodolégicamente se considera al método interactivo, el cual
plantea la necesidad de fomentar las relaciones entre los suje-
tos del hecho educativo, como fundamento para un mejor logro de

los objetivos propuestos.

El Gltimo capftulo contiene el conjunto de estrategias de in-
tervencidn dirigidas hacia los padres de familia y los alumnos .
En cada una de ellas se maneja el objetivo, la planeacién, apli-

cacidn y la recuperacidén y analisis.

Al final se manejan las conclusiones y la bibliograffa.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. RECUPERACION DE LA PRACTICA DOCENTE
A continuacidn caracterizamos la manera de cémo nosotros, en
nuestro rol de docentes, trabajébamos la comprensién de la lectu

ra en el grupo de 22 grado de educacién primaria.

Generalmente, durante las primeras horas de clase era cuando'
practicébamos con los alumnos, soliendo hacerlo cada tercer dia
de la semana. En algunas ocasiones les pediamos que sacaran el -
libro de espafiol lecturas, otras veces el de espafiol ejercicios
y les indicibamos que seleccionaran un texto para leer. Como e-
ran varios los que elegian, se ponfian a votacién para elegir el

que la mayorfa aceptara.

Ya escogida la lectura, se les leia en voz alta; ellos escu-
chaban y segufan la lectura, si no estaban atentos les llamdba-

mos la atencidn y los reprendiamos f{sicamente,

Las palabras que no entendian del texto, a veces ellos solos,
apoyados con su diccionario, encontraban el significado, pero en

otras ocasiones nosotros se las deciamos.

Acto seguido, se les interrogaba mediante un diidlogo para que
dijeran si les gustaba el texto o no y por qué. Al cuestionarlos
sobre la lectura realizada se notaba que a veces aprendfan una -

parte del renglén, siendo esto lo que contestaban; en otras oca-
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cuando se les preguntaba, contestaban bien. Luego ellos lefan en

voz baja y alta.

Se les indicaba que dialogaran entre los compafieros sobre el
contenido de lo leido; algunos si lo hacfian, mientras que otros'

aprovechaban el tiempo para platicar de otras cosas.

Después se les ponia a leer uno por uno, mientras el resto de
los alumnos debfian seguir atentamente ddnde iba leyendo el compa

fiero para en caso de que le tocara continuar con la lectura.

En otras ocasiones les indicdbamos 6nicamente que leyeran y =

en caso que enseguida hublera ejercicios para contestar, los lle

vibamos a caboe.

Dentro del saldn les sugerfamos que realizaran algunas esceni
ficaciones de los personajes de la lectura, aunque no contaran -
con los recursos necesarios para disfrazarse aprovechaban los -
que estaban a su alcance, como papel, colores, franelas, esco- -

bas, mochilas, mesas, silla del maestro, etc.

En otras ocasiones salf{amos al patio de recreo a representar!’
a algunos personajes que se mencionaban en la lectura. Después -
recurrfamos al libro de ejercicios de la lectura trabajada y les
pedfiamos que contestaran las preguntas del texto, a veces tam- -
bién les escribfamos de 3 a 5 preguntas para que ellos las con--

testaran, realizaban dibujos y hasta coplas del textoe.

Cuando observibamos que algunos nifios no contestaban bien las
preguntas, nos hacfamos a la idea de que no comprendf{an la lectu
ra; enseguida les calificibamos las respuestas gque contestaban .

Si estaban mal contestadas los ponfamos a que leyeran nuevamente
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hasta que las respuestas estuvieran correctas; si no contestaban

nuevamente bien, los regafidbamos y les dec{amos: "eso pasa por =

no poner atencidn cuando se les explica".

Al realizar las lecturas de comprensidn que consistian en tex
tos breves como adivinanzas, coplas populares, trabalenguas, can
ciones y cuentos pequefios, les indic&bamos que las leyeran, pues
no mostraban dificultades en ello. Nos dimos cuenta de que los -
nifios comprendian mejor los textos breves, ya que al dialogar so
bre su contenido, contestaban seguros de s{ mismos, y al reali--
zar ejerciclios de complementacién, la mayor{a contestaban acepta

blemente.

Las adivinanzas que a continuaciédn ponemos como muestra, re--
flejan la manera de cémo venfamos trabajando con nuestros alum=-

nos la relacién y la complementacién:

Arrullo

Duérmete mi nifio,

con todo y tambache,
tu madre la liebre,

tu padre el tlacuache.

Duérmete mi nifo,
duérmete mi cielo,

que la noche es fria,
y habré nieve y hielo.

Instrucciones: completa con las palabras que hacen
faltae.

Arrullo
Duérmete mi

con todo y
tu madre la
tu padre el

Duérmete mi g
duérmete mi 3
que la noche es ’
y habrd nieve y .

\

l




Adivinanza

Vengo de padres cantores
aunque yo no soy cantor,
llevo los hibitos blancos
y amarillo el corazdn.

Actividad: completa escribiendo sobre la linea la pa
labra que hace falta.

Vengo de padres
aunque yo no Soy ’
llevo los habitos

y amarillo el .
Trabalenguas
Relaciona con una linea las respuestas correctas:

Pepe

pica pecas

con un pico

pica papas

Pepe

Cuento pequefio

Habfa una vez un abuelo y una abuela que tenfan
una gallinita con manchitas. La gallinita puso un
huevo, pero no comin, sino de oro.

El abuelo por més que lo golped no lo pudo rom-
per. La abuela por mds que lo golped no lo pudo
rompers

Pasaba un ratoncito, lo tocd con el rabito, el
huevito cayd y se rompié. E1 abuelo lloraba, la
abuela lloraba y la gallinita cacaraqueaba:
== }Co=co=co=co! }Co=co=co=-co! iINo llores, abuelo,
no llores, abuela, les pondré otro huevo, pero no
de oro, sino comiin}

Marca as{ lo que es verdad, y asf [X ] lo que sea
falso, segun el contenido del cuento:
D La gallinita puso huevos para comer

El abuelo y la abuela tenfan una gallinita con
manchitas

[[] Los abuelos rompieron el huevito
[ E1 ratén rompié el huevito con el rabito



E:]El abuelo y la abuela lloraban porque el huevito
se rompid

Ej Las gallinas ponen huevitos de oro
A las actividades anteriores les habfamos hecho algunas modifi
caciones cambiando los textos, mas los cuestionamientos e instruc
ciones eran los mismos que se marcan como actividades en el avan-

»

ce y programa.

Cuando trabajdbamos lecturas que consistfan en textos amplios,
los ponfamos a leer aunque no les agradara; se las lefamos en voz
alta y ellos tenian que seguir la lectura que nosotros {bamos rea
lizando, no debfan de distraerse. Observibamos que algunos s{ le-
fan, mientras que otros nada m&s se concretaban a sefialar la lec~-
tura ya que cuando les indiclbamos que leyeran en voz alta no sa-
bfan en dénde iban leyendo sus compafieros; al cuestionarlos sobre
el texto, sus respuestas eran cortas y solfan fijarse en la lectu
ra para poder contestar lo que les pedf{amos que le dieran respues

ta.

Otra forma de cbémo nos dibamos cuenta que no tenfan interés en
las lecturas extensas, era cuando les decfamos que contestaran -

los ejercicios y lo hacfan anotando respuestas inconclusas o mal’

elaboradas.

Los libros de texto los usibamos, la mayorfa de las veces, pa-
ra iniclar la ubicaciédn y motivacibdn del tema que se trabajaba, -
aprovechando las ilustraciones que contenfa el libro de texto; o-
tras veces los utilizabamos para reforzar algunos conocimientos -
del libro de Espafiol ejercicios, integrado y matemiticas, pero -

les dibamos mis importancia a los libros de espafiol ejercicios, =
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lecturas y matemiticas, ya que eran los que usdbamos con mis fre-
cuencia para estudlar, reafirmar y dar soluciones a las activida-
des y as{ tratar de lograr los objetivos que se nos proponfan en

el programa escolar.

Los libros de texto son una herramienta de apoyo en dénde se =
nos sugieren algunas actividades que debemos realizar con los a-
lumnos; cuando éstos las llevaban a cabo, observibamos que algu——
nos nifos no lefan las instrucciones que trafan los libros, y si
lo haclan, no era suficiente para que por si solos sieran contes-

tacidn correcta a la pregunta.

Al darnos cuenta que tenfan problemas para interpretar las ing
trucciones de los libros de texto, proced{amos a leer las pregun-
tas que s{ entendfan. Algunos nifios la contestaban bien. Cuando -
esto sucedfa, los dejibamos solos para para que realizaran las ag
tividades marcadas en los libros de texto, pero si no lograban -
contestarlas, les indic&bamos c6mo\pod1an realizarlas, aunque en

ese momento les llamibamos la atencidén plblicamente.

Después de haber leido el texto, les proponf{amos que dialoga-—
ran e hicieran comentarios sobre la lectura, ayudindoles en sus -
narraciones y ubicéndolos en el tema a través de preguntas como -
estas: ¢Como empieza el texto?, 2Qué sigue?, ¢Cémo termind? Tam—-
bién les pedfamos que llenaran cuestionarios cortos y que realiza

ran dibujos alusivos a la lectura.

En ocasiones, el lenguaje que utilizibamos hacia los alumnos =
no era el adecuado, ya que olvidabamos que estébamos trabajando -

con nifios pequefios y les exigfiamos un comportamiento correspon- -
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diente a un adulto. Pero no habfamos logrado un buen resultado re
ferente a sus conductas ni en el control de los libros del Rincén
de Lecturas, mismo que no habfamos utilizado adecuadamente, ya -
que a nuestros alumnos les gustaba, de preferencia, que les leyé-

ramos los cuentos, ver los dibujos y hojear las piginas.

Anteriormente les prestibamos los libros para que se los lleva
ran a su casa y para que practicaran la lectura dentro del salbn,
pero se perdieron demasiados por no tener un control cuidadoso Yy

tomamos la decisidén de no prestarlos.

Con relacidn a la participacidn de los padres de familia, la -
mayorfa de ellos hacf{a caso omiso de las sugerencias que algunas'’
ocasiones les d&bamos, como el que auxiliaran a sus hijos en las
actividades de comprensién de la lectura. Los padres de familia -
escasamente les dedicaban tiempo a sus hijos para la revisién de
tareas o de lecturas correspondientes al 1libro integrado, espafiol

ejerciclos o de mateméticas.

1.2+ AUTODIAGNOSTICO

Al trabajar con nuestros alumnos del 22 grado nos dimos cuenta
que exist{a el problema de la escasa comprensidén de la lectura. -
Para confirmar la validez de esta situacién, elaboramos y aplica-
mos cuestionarios a padres de familia, maestros y alumnos de la -
institucidn. La intencidn era la de conocer el grado de dificul--

tad que para ellos representaba la comprensidén de la lectura.

Primero citamos a los padres de familia de nuestros grupos y -
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dialogamos con ellos, procurando motivarlos para que participaran
en la contestacién del cuestionario que les entregamos, donde les

pedf{amos informacidn sobre la comprensidén de la lectura de sus hi

jOSo

De un total de 60 padres de familia tomamos una muestra de 30
de ellos (50%). La aplicacidn del cuestionario consistid en cinco
preguntas: tres de respuesta cerrada y dos de respuesta abierta .
Enseguida presentaremos una recuperacidn de las respuestas dadas
por los encuestados, partiendo previamente de la graficacidn de =

los datos con una breve interpretacién posterior.

En la pregunta nGimero uno de la encuesta aplicada a los padres
de familia utilizamos los términos: excelente, regular y deficien

te. A continuacidn caracterigzamos cada término:

a) Excelente.- Para nosotros este término significa que los a-
lumnos, al leer, respetan los signos de puntuacién, entienden 1lo

que leen, tienen buena entonacidn, claridad, diccién y fluidez.

b) Regular.- Son los alumnos que leen lo necesario, en ocasio-

nes lo hacen varias veces para contestar los ejercicios.

c) Deficiente.- Estos leen mal, es insuficiente la lectura que
realizan, no entienden lo que leen y no llegan a la interpreta--

cién.

1. ¢COmo encuentra la lectura de sus hijos?

IPO DE RESPUESTA NUMERO PORCENTAJE %

eficliente 6 20%
21 70%
xcelente 3 10%

30 100%




11

Los padres de familia nos informaron que la lectura de sus hi-
jos es regular, este problema pudiera ser preocupante y quizis =
sea ocasionado porque los padres de familia no ponen a sus hijos'

a practicar la lectura cuando tienen tiempo.

Los maestros no hemos fomentado el hibito de la lectura, tampo
co los cuestionamos sobre lo leido, no tenemos un lugar adecuado'
para que los alumnos practiquen la lectura con los libros del Rin

cbén de Lecturas, entre otras causas.

En la respuesta de excelente, observamos que algunos padres de
familia as{ lo consideran, esto nos da gusto, ya que valoran la -
capacidad de sus hijos para interpretar y comprender lo que leen,
respetando los signos de puntuacibn, la entonacibn, claridad y -
fluidez; también interpretan lo leldo en forma oral, escritay -
grafica; quizés se denota el gran interés y apoyo de ellos hacia'

con sus hijos.

Otros padres de familia mencionaron que la lectura de sus hi--
jos era deficiente, tal vez porque no respetan los signos de pun-
t:acién, no interpretan lo que leen, no practican la lectura; pue
de ser que los padres de familia no los apoyan en la lectura por-
que no tienen tiempo o porque no saben leer. También, nosotros co

mo docentes no los hemos motivado para fomentar la lectura.

Cuando realizamos algin ejercicio de comprensidén en los libros
o cuadernos nos concretamos a calificar bien o mal, no los hemos'
ensefiado a razonar ni a reflexionar sobre lo expresado, tampoco =
hemos realizado reuniones con los padres de familia para tratar -

el asunto de cémo trabajar la lectura de comprensién.
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2. ¢COmo lee su hijo, deletrea? si o no

TIPO DE RESPUESTA NUMERO PORCENTAJE %
31 27 S0%
__NO___ 3 10%
TOTALES 30 100%

Al analizar este cuadro con las respuestas que nos proporciona
ron los padres de familla, nos dimos cuenta que este problema era
de gran consideracidn, que quizds se debia a diversos factores re
lacionados con los padres de familia y los maestros. Otro pudiera
ser el que los alumnos hayan aprendido a leer con un método no -
adecuado, aunque puede ser porque les falta practicar la lectura,
lo cual puede ocasionar que los alumnos deletreen y no comprendan

lo que leen.

En la pregunta # 3, aplicada a los padres de familia, utiliza-
mos un tipo de respuesta abierta, con los términos: permanentemen

te, algunas veces y nuncae.

Nosotros definimos el término "permanentemente", considerando
que - los padres de familia revisen y apoyen la lectura de sus hi

jos o estén al tanto de los trabajos que realizan éstos.

El término "nunca", lo relacionamos con los padres que en nin-
guna ocasién se preocupan por las lecturas de sus hijos, segin pu

dimos darnos cuenta por medio de los alumnos y de ellos mismos.

El término "algunas veces" se refiere a que en ciertas ocasio-
nes los padres de familia se preocupen por revisarles y apoyarlos

con la lectura y en otras no.
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3. ¢Cuando observa si sus hijos comprenden lo que

leen?
TIPO DE RESPUESTA NUMERO PORCENTAJE %
 Permanentemente ) 30%
Nunca 12 40%
Algunas veces 9 30%
TOTALES 30 100°

De los porcentajes obtenidos podemos mencionar que el 30% con=
testaron que permanentemente observaron lo que leen, pudiera ser
porque quieren que sus pupilos sean alguien en la vida, porque -
creen que si no se preparan pueden tener problemas en el aprendi-

zaje.

Y nosotros como maestros hemos pretendido motivarlos comparan-
dolos o exhibiéndolos con otros alumnos del grupo, lo cual pudie-

ra ser negativo porque fomentamos su frustracidne.

A los nifios que ellos nunca observan fue un porcentaje del 40%
eso es lo mas preocupante y pudiera deberse a las ocupaciones de
sus padres, porque salgan temprano de su hogar cuando sus hijos =
todavia no se levantan, o quizis sea a causa de los vicios de és-

te y la falta de tiempo de la madre.

Nosotros como docentes no hemos ahondado con los padres de fa-
milia en los escasos espacios de relacidn que tenemos con ellos -

acerca de que colaboren con sus hijos.

El otro 30% nos mencionaron que a veces observan los padres -
cuando sus hijos realizan la lectura para contestar los cuestiona
rios de los libros y los que les dejamos en los cuadernos, quizés

les explican, se preocupan por é&stos, estan interesados pero no -
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pueden estar con sus hijos permanentemente por causas ajenas a -
sus voluntades; a veces cuando carecen de tiempo no les ayudan pe

ro si{ se interesan por ellos.

4.2Les ha comprado libros a sus hijos para que lean?

TIPO DE RESPUESTA NUMERO __ PORCENTAJE %
Si
No 29 70%
TOTALES 30 —100%

En esta pregunta se observd que la mayoria de los padres de fa
milia sefialaron que no, quizds porque sus escasos recursos econd-
micos no les permitan comprar todos los Gtiles, incluyendo los 1i
bros de lectura, a que algunos sean analfabetos, no acostumbran -
leer en sus casas, no hay comunicacién maestro-padre de familia y
éste con sus hijos para que cuenten con libros como fuentes de -
lectura y tal vez nosotros como maestros no les hemos creado habi
tos de lectura, ni hemos analizado otros libros de texto. Tampoco
les hemos recomendado a los padres de familia que les compren al-
gin libro en especial y no ha habido iniciativa para organizar, -
como debiera, la biblioteca de nuestra escuela (Rincdn de Lectu--
ras); de ahf nuestra preocupacidn por dichas necesidades y con- =

flictose.

Mientras que el 30% de ellos si cuentan con los recursos para
comprarles libros, tal vez porque en su casa les gusta la lectura
o se han comunicado con nosotros para pedir alguna recomendacidn'
de los libros que les sean (tiles a sus hijos, mostrando preocupa

cidn hacia este aspecto.
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s, ¢Ha motivado a sus hijos cuando observa que
practica la lectura en diversos textos?

TIPO DE RESPUESTA NUMERO  PORCENTAJE %
S1 g 13 4
No 18 0%
TOTALES 30 100%

La pregunta consistid en dos respuestas. En la primera, los pa
dres de familia mencionaron que sf motivan a sus hijos, correspon
diendo al 40%, pudiendo deberse a que quizas disponen de tiempo -
para apoyarlos en sus lecturas para que se superen y sean de los
me jores; les han comprado libros de cuentos para que realicen lec

turas de su gusto.

La segunda respuesta de los padres de familia tal vez se deba
a que no tengan tiempo para ayudarles y no han sabido cémo moti-
var a sus hijos, demostrando un cierto desinterés y apoyo de 1los
padres hacia los hijos, ya que es escasa la comunicacidén padre-hi
jo, a que no les compran otros libros ni les leen éstos en su ca-

Sae.

Tal vez no hemos sabido motivarlos adecuadamente, pudiéndonos
faltar el uso de mas recursos didacticos que los motiven mucho -

mase.

El cuestionario aplicado a los maestros para que dieran su pun
to de vista sobre la comprensidn de la lectura en Sus grupos con-
sistid en 5 preguntas de respuesta abierta, encuestindose a 16 -
compafieros maestros, los cuales representan el 100% de ellos. A -

continuacidn presentamos una recuperacidn acerca de sus respues-
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tase.

CUADRO # 1

1. &¢Culles son los problemas més destacados en su
grupo con respecto a la lectura?

TIPQO DE RESPUESTA NUMERO %
ncomprension 10 62+5%
2 .

o les interesa la lectura 4 5 %

Como resultado tenemos que los problemas mas notorios en sus -
grupo quizis se deban a que descuidan mucho la lectura de compren
sidn, no los hacen reflexionar por lo que tal vez no razonan al -
realizar las actividades que cotidianamente realizan en la clase’
y no entienden algunas instrucciones ni cuestionarios planteados'
por los maestros y marcados en los libros; esto pudiera deberse a
que no sabemos utilizar las técnicas adecuadas para que los nifios
comprendan, reflexionen y razonen todo lo que se les cuestione, -
Por lo general, al practicar la lectura con ellos, nada més les -
damos drdenes para que lean y hagan la copia, por lo que este pro

blema nos parece muy preocupante.

En esta pregunta los maestros sefialaron que a los alumnos no =
les interesa la lectura, quizas porque han propiciado el desinte-
rés por la lectura, ya que la hacen mondtona, repetitiva, no usan
su ingenio e imaginacién para hacer de ésta una actividad agrada-
ble, se les impone que lean lecturas demasiado amplias y esto pro

picia que no sean del agrado de ellose.

Los maestros informaron que otro de los problemas sentidos en

sus grupos es que no respetan los signos de puntuacibn, esto tal'
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vez pudiera deberse a que no saben cbmo aplicar las reglas de los
signos de puntuacién, no realizan la lectura con las pausas correc
tas cuando se las leen a sus alumnos, a que no lo ejecutan con -
frecuencia y también no sabemos darnos a entender cuando se ven -~

los temas de los signos de puntuacibdn; otras veces se descuidan y

no se dan a conocer.

Cuando se realiza la lectura al grupo no se usan las pausas a-
decuadas de los signos de puntuacién, por lo que tal vez las lec-
turas que se realicen sean mondtonas y de escaso interés para los

alumnose.

CUADRO # 2

2. De los problemas anteriores, mencione los que es-
t4n mis relacionados con el aprovechamiento de su
grupo:

IPO DE RESPUESTA NUMERO PORCENTAJE %

En esta pregunta se aplicé al mismo nimero de maestros, obte--
niendo los datos siguientes: el 25% de ellos nos contestaron que
uno de los problemas relacionados con el aprovechamiento en su =
grupo es la lectura, tal vez por no practicarla, al no realizar -
ejerciclos necesarios de lectura, pudiera también deberse por los
problemas con su lenguaj; tal vez no pronuncian bien algunos fone-
mas, a que se practica la lectura en forma mecanica, a que se les
indicd que leyeran la lectura que sigue en los libros de texto, =
aunque en algunas ocasiones se hace en forma democrética, quizi -

porque no se ha puesto cuidado en los que leen mal.
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Un 62.5% de los maestros mencionaron el problema de la compren
sién en la lectura, este porcentaje nos parecid muy preocupante .
La falta de comprensién pudiera ser provocada porque los alumnos'
deletrean y no entienden el contenido de la lectura, a lo mejor -
porque aprendieron a leer con un método fonético y no se ha utili
zado el dibujo que representa algo significativo para el educando

Y los fonemas enseflados.

Algunas veces no contestan bien cuando les pedimos que lo ha=--
gan en forma oral y escrita. Un 25% sefialaron que el problema obe
dece a las deficienclas para redactar los textos, a que quiz8 no
entienden los mensajes de las lecturas y no saben expresar en for
ma escrita el mensaje de lo que leyeron; otros no saben expresar'’
sus ideas quizis porque dudan de lo que hacen manifestando insegu

ridad al redactar sus ideas.

CUADRO # 3

3. ¢A qué cree que se deba que exista la incompren
sidén cuando los alumnos practican la lectura?

r

TIPO DE R§§?UBSTA NUMERO PORCENTAJE %
IMEtodos 3 37.5%
No les ensenan a sacar 2 12.5%
las ideas principales
No les ensefiamos habitos
de razonamiento 8 EP‘O%
TOTALES __16 100 %

En la respuesta sobre si existe la incomprensidn cuando en su'
grupo practican la lectura, un 35% de los maestros sefialaron que
se debe a los métodos y nos indicaron que pudiera deberse a la a-
plicacibn de métodos tradicionalistas con los que el alumno apren

didé a leer; tal vez se deba a que de esa forma se les ha enseflado.
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Pudiera ser que la SEP, al dar libertad de uso de métodos para

la enseflanza de la lectoescritura, nos inclinamos en los métodos*
tradicionalistas, haciendo a un lado los métodos globales, por lo

que el porcentaje de la respuesta nos parecid preocupante.

El 50% nos mencionaron que los alumnos carecen de habitos de -
razonamiento, tal vez se deba a que el método nos lleva a hacer -
mecanicistas, quizds porque deletrean y silabean para llegar al -
conocimiento de la palabra y, por lo tanto, tal vez se les expli-
que paso a paso para que resuelvan las actividades en la lectura’
de comprensién de textos y algunas veces no se les ayuda, pudien=-

do ser posible que con el paso del tiempo se corrija ese habito.

CUADRO # 4

4., ¢Cbmo se da cuenta si sus alumnos entienden lo

que leen?
_TIPO DE RESPUESTA NUMERQO PORCENTAJE %
Si saben interpretar
Si contestan coreectamente 6 37.5%
los cuestionamientos '
TOTALES 16 100 %

Los maestros mencionaron que se dan cuenta cuando los alumnos'
saben resolver la mayoria de los problemas que se les presentan -
en forma oral y escrita, cuando tienen que dar solucién al proble
ma que se les presente en la clase y se trabaje siempre y cuando'
se les est& cuestionando y busquen la solucidén al problema plan--
teado; esto es de vital importancia para tomarlo en cuenta, por—-
que al hacerlo lograremos que los alumnos, por si mismos, sepan -

dar solucidn a los problemas que se les presenten.
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En un menor porcentaje, los maestros informaron que los alum--
nos entienden lo que leen cuando contestan correctamente, quizas'
los nifios no saben interpretar lo leido porque no nos hemos preo-
cupado por tal problema y al recibir el grupo no se diagnostica -
para conocer las caracteristicas de los alumnos y a partir de ah{
con los contenidos que les vamos a impartir; nada mis se les impo
ne que se realice, lo que quiz8s para los maestros esti bien, no'

as{ para los educandos.

CUADRO # S5

S« 2Qué actividades ha realizado en su grupo para
mejorar la lectura?

TIPO DE RESPUESIA NUMERO PORCENTAJE %
er diariamente 6 37.5%

tura en silencio 4 25.0%
[On _de textos 4 25.0%
[ndIvidual 2 12.5%

16 10

En lo que respecta a estas respuestas, el 37.5% de los maes- =
tros han realizado lecturas diarias para mejorarla porque quizls'
creen que de esta manera se mejorari el problema de la compren- -
sidn de la lectura o porque el maestro lo cree necesario ya que -
tal vez nota que a los alumnos les falta que practiquen diariamen

te ésta.

Creemos que es un problema importante, ya que no se ha logrado
superar completamente, pese a que se lleva a cabo la practica co=

tidiana.

El 25% de los encuestados mencionaron que para que sus alumnos

mejoren la lectura los ponen a describir textos como una alterna-
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tiva de complementacibdn. Creemos que hace falta que pongan a los
alumnos a que realicen los ejercicios necesarios para que descri-
ban con m&s facilidad lo que se les indique o, tal vez, no se sa-
be escoger ni analizar las lecturas para que queden mids entendi--

bles.

El 25% de los maestros nos dijeron que ellos practican la lec-
tura en silencio porque creen que de esta forma van a quedar mas'
entendibles los textos que leen; quizds esto sea rutinario al no
hacer uso de nuestro ingenio y queramos que los alumnos lean siem
pre con la misma metodologfa. También no se sabe aprovechar el ti

po de lecturas de los libros de texto.

Un 12.5% de los maestros nos mencionaron que ellos practican -
la lectura individual con sus alumnos; creen que al practicarla -
de esta manera se darin cuenta si el alumno sabe leer y se olvi--

dan de la comprensién.

El cuestionario aplicado a los alumnos del 29 grado consistid’
en 5 preguntas, 4 de respuesta abierta y una de respuesta cerra--
da. Se les entregd y se les solicitd que lo llenaran con lépiz, -

procurando una letra clara.

De un total de 80 alumnos, se tomd una muestra de 40 de ellos,
obedeciendo a un 50% del total. A continuacidn realizaremos la re
cuperacidn y andlisis de las respuestas realizadas por cada uno =

de los alumnos.
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CUADRO # 1
1. De los libros que tienes, lcull te gusta mas leer?

TIPO DE RESPUESTA NUMERQ PORCENTAJE %
bro de lecturas — 20 ~50%
Ibro de espanol ejercicios 10 —25%
ibro de matematicas —15%
ibro_integrado 10%
—100%

Qr&- |

El 50% de los alumnos nos mencionaron que el libro que mis les
gusta leer es el de espafiol lecturas porque quiz&s han estado mas
en contacto con &l o tal vez sea porque es el que usamos mas; pue
de deberse a los dibujos o a las lecturas; lo anterior pudieran -
aprovecharlo los maestros para que sus alumnos realicen dibujos -
alusivos a esos textos. Puede ser porque los docentes les impone-
mos que ese libro es el mejor para practicar lectura e inconcien-
temente los alumnos as{ lo han acatado, desaprovechéndose otras -

fuentes de lecturae.

El 25% de los alumnos nos contestaron que el libro que mis les
gusta es el de espafiol ejercicios, quizis porque es el que usan =
mis frecuentemente para hacer dibujos, practicar lectura, por el

contenido de juegos, canciones, coplas, adivinanzas, etc.

Un 15% de los alumnos manifestaron su agrado por el libro de -
matematicas, comprobandose el escaso interés existente por dicho!'
texto, pudiendo deberse a la cantidad de cuestionamientos que tie
ne y que les resultan incomprensibles, también porque no contiene
lecturas amenas, por tantos nimeros que maneja, propiciando cier-

to desinterés en el mismo.

Un 10% de los nifios nos mencionaron gque les gusta el libro in-
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tegrado, pudiéndose deber a los dibujos bien ilustrados que tiene

tanto de plantas, animales, paisajes naturales, etce.

CUADRO # 2
2. ¢Por qué te gustan estos libros?

TIPO _DE RESPUESTA NUMERO PORCENTAJE %
or los cuentos

20%
5%

El 25% nos dijeron que les gustaban los libros anteriores por'
bonitos. Quiz&s para esta eleccién influyeron los dibujos ilustra
dos, los cuentos, las lecturas cortas, el colorido, las canciones

trabalenguas, coplas y juegos.

Nosotros como maestros no hemos aprovechado estos intereses, -
porque generalmente leen ripidamente las lecturas cortas y no de-

seamos que lo hagan con textos extensos.

El otro 20% dijeron que su gusto era hacia los trabalenguas, -
quizis por su rima, porque los leen ripidamente, los aprenden fé-

cilmente y porque juegan con ellos.

Un porcentaje igual al anterior manifestaron su gusto por 1los
libros con cuentos porque les gusta escucharlos, leerlos y contar

los a otros nifos.

El 20% mencionaron que les agradan las lecturas cortas, pudien
do obedecer dicho interés a que suelen leerlas y hacer copias ra-

pidamente, porque entienden su mensaje, por su rima y gusto por -
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esos textose.

En un menor porcentaje, los alumnos nos indicaron que les gus-
taban los textos donde suman y restan. En este sentido la précti-

ca constante fue el factor principal de su eleccién.

CUADRO # 3
3. {Te ayudan con la lectura en tu casa?

TIPO DE RESPUESTA NUMERO PORCENTAJE %
Si 14 35%
No 16 40%
Algunas veces 10 25%
TOTALES 40 100%

Hubo tres respuestas diversas: sf{, no y algunas veces. E1 40%!'
de los nifios nos mencionaron que no les ayudan con la lectura; -
tal vez porque sus padres no tienen tiempo, porque no saben expli
carles o también porque no saben leer ni escribir. En algunas oca
siones nosotros les revisamos la lectura y otras veces no, tam- -
bién podria deberse a que no les hacemos correcciones cuando se -

equivocan.

El 35% de los educandos dijeron que sf les ayudan cuando prac-
tican lectura en su hogar, denotindose la buena disposicibén de -
sus padres, tal vez porque les dedican mas tiempo, a su grado de
responsabilidad e interés y porque nosotros ponemos a practicar -

lectura mas frecuentemente a los nifios que mejor leen.

El 25% de los alumnos nos contestaron que algunas veces les -
ayudan en la lectura, obedeciendo a que quizd ellos les pidan a -
sus padres o hermanos que los apoyen en cuanto se les deja tareas

de complementacidn o porque se les dificulta alguna palabra y que
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sus padres se interesen por cbmo leen,

CUADRO # 4
4, :Cuinto tiempo lees en tu casa?

TIPO DE RESPUESTA NQ§§R0 PORCENTAJE %
10 minutos 8 20.0%
15 minutos 4 10.0%
5 12.5%
B 2 o -3
15 37.5%
a0 100 %

El 35% de los alumnos dijeron que no leen, pudiéndose ocasio--
nar a que no les gusta practicar la lectura, quizds porque no ten
gan libros que les agraden, porque sus papas no les compran otros

textos y porque nosotros no les prestamos mucha atencibn.

También se puede deber a que no les prestamos ni utilizamos =
los libros del Rincdn de Lecturas. Dicha respuesta la considera--

mos como preocupante.

Un 20% de los nifios mencionaron que leen el sibado y el domin-
go, quizés porque sus papas los ponen a practicar la lectura debi
do a que quizis dispongan de més tiempo debido al descanso sema--
nal y a que los maestros les dejamos alguna lectura como activi--

dad extraescolar.

El otro 20% de ellos contestaron que leen 10 minutosj conside~
ramos que esta respuesta es muy vaga con relacién al tiempo, el -
cual puede ser aproximado o denote que s{ realizan dicha activi--
dad durante un breve lapso de tiempo. Conviene aclarar que la pre
gunta no ofrecia respuestas estructuradas, sino mas bien abiertas

de ahi que pareciera que algunas respuestas no corresponden a lo!
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que se esperaba.
El 12.5% dijeron que leen 30 minutos, tal vez algunos de ellos
s{ lean en sus hogares porque son responsables y sus padres los =

apoyan y acompafiane.

El 10% de ellos mencionaron que 15 minutos, quizds porque tie-
nen cuentos en su casa u otros libros , a sus padres les gusta -
leer y les compran textos o revistas, demostrando interés porque’

sus hijos tengan dénde realizar la lectura.

CUADRO # S
5. (A quién has visto y escuchado leer en tu casa?

TIPO EF RB§PUESTA NUMERO PORCENTAJE %
nadie 12 30,
sSus hermanos 22 55 .

3 757
3 7 5%
40 100 %

Un 55% dijeron que han escuchado leer a sus hermanos, quienes’
pudieran estar mis tiempo con ellos, llevan una buena relacidn, -
utilizan el mismo lenguaje y los padres los apoyan poniendo a sus
hijos mayores para que los ayuden cuando practican la lectura, =
también porque los hermanos les cuentan o leen cuentos y practi--

can lectura mediante juegos entre ellos.

El 30% nos informaron que no han escuchado leer a nadie, tal -
vez porque no saben leer, por no contar con los textos apropiados
para practicar la lectura, no tienen dicho hébito, muestran desin
terés y no emplean parte de su tiempo para apoyar a sus hijos. La

informacidn de esta respuesta nos parecid preocupante.



27

El 7.5% de los nifios mencionaron que han escuchado leer a sus'
padres en casa, lo cual se constituye como un buen hébito al cual
ellos dan importancia y que les permite estar en contacto constan
te, tener mayor tiempo de permanencia y la oportunidad de imitar-

los.

Por los problemas antes mencionados, vinculados con la lectura
deficiente, falta de observacién y apoyo en la lectura, la no com
pra de libros de lecturas de su agrado, la no prictica permanente
de ésta, entre otros, creemos que predominaba la escasa compren--
sién de la lectura en los alumnos del 22 grado, de ah{ nuestra -
preocupacién por propiciar situaciones que favorecieran dicha com

prensibn.

Para nosotros el término comprensidn se refiere a la asimila--
cibén, conocimiento, rescate y dominio de una cosa u objeto de es-
tudio. Es el contar con los elementos suficientes para recuperar’
un objeto de conocimiento que acaba de ser visto, para poder rela
cionarlo con otro, dar fe de su contenido y significado, juzgarlo

y profundizarlo.

Referido a la comprensién de la lectura, se pretende que en el
alumno se favorezcan y practiquen distintas estrateglas que, acor
des con sus experiencias previas, capacidad y grado escolar, per-
mitan que éste disponga de diversos elementos para que pueda en--—
tender o asimilar mejor lo que lee; es decir, que después de haber
realizado la actividad lectéra, el alumno denote dominio acerca -
de lo leido, permitiéndole recuperar, interpretar y relacionar és

to, logrando aproximarse mejor al objeto de conocimiento.
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1.3+ MARCO CONTEXTUAL
Con la finalidad de caracterizar y dar fe de las caracteristi-
cas mais relevantes del lugar de los hechos, a continuacién mencip

naremos brevemente éstas:

La colonia "Lazaro Cardenas™ se ubica al sur de la Cd. de Cocu
la, Jal, Esta colonia cuenta con serviclos piblicos como el a-

gua potable, luz eléctrica y transporte urbano.

En este lugar viven aproximadamente 500 habitantes; la mayor{a
de ellos son personas que vienen de otras comunidades en busca de
mejores condiciones de vida, pero que desfavorablemente no lo han
logrado, ya que sus fuentes de trabajo son mal remuneradas, encon

trindose entre ellos jornaleros, albafiiles y obreros.

Las mujeres, en su totalidad, desempefian trabajos domésticos;
su nivel cultural es deficiente, ya que generalmente al salir de
la escuela primaria se integran al trabajo aunque esté mal paga--

do, con la finalidad de ayudar a su familia.

Una costumbre que tienen las personas de esta colonia es que -
en el mes de marzo salen hasta cinco camiones a la Romeria de Tal
pa, Jal. Esta es una tradicién religiosa con mucho arraigo en 1la
mayor{a de las familias, provocando ausentismo en nuestra escuela

debido a que los padres de familia se llevan también a sus hijos.

Otra costumbre es que las madres de familia acuden al tianguis
el viernes de cada semana y algunas no mandan a sus hijos a la es
cuela; a veces porque les van a comprar algo a sus hijos y en o-

tras ocasiones porque los dejan cuidando a sus hermanos menores.
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Respecto a los espacios culturales, se carece de biblioteca;-
cuando los alumnos necesitan realizar alguna investigacién, se -

se trasladan al centro de la ciudad en donde se encuentra la ani

ca biblioteca plblica.

Los padres de familia a veces participan en las reuniones -
cuando se les llama para tratar asuntos relacionados con la edu=-
cacién de sus hijos; no todos los apoyan con los Gtiles escola--
res. Ademis, generalmente la mayorfa no estéin al pendiente de -
los retardos e inasistencias de sus hijos, quienes suelen ausen-

tarse por cualquier motivo.

Un factor, aunque minimo pero favorable, es que algunos de -
ellos estin al pendiente de la educacién de los alumnos y los a-
poyan compréndoles los tltiles que necesitan, cooperando as{ con

la escuela.

La escuela primaria "Xicoténcatl™ es una institucién de orga-
nigacién completa que atiende a 237 alumnos de 12 a 62 grados, -

con nueve grupos, laborando en el turno matutino.

Uno de los elementos favorables del plantel educativo es que
sus aulas estin en muy buenas condiciones: bien ventiladas, con
iluminacidén adecuada, pupitres nuevos, pizarrones en buenas con~
diciones, se cuenta con material didictico (laminas, mapas, jue-

gos geométricos, etc.).

El nivel de preparacidén de los compafieros maestros de la ins-
titucién es el siguiente: cinco de ellos cuentan con la Normal -
Superior, hay un titulado en la UPN y tres pasantes de ésta. La

relaciédn que existe entre los compafieros maestros es cordial y -
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respetuosa.

Un aspecto desfavorable de la escuela es que el Rincén de Lec-
turas no funciona como debiera y los libros estan repartidos en-
tre los nueve grupos, no se prestan a los alumnos de otros grupos
ni a personas de la comunidad, lo cual pudiera influir en la escag
sa motivacidén hacia la lectura y, con ello, favorecer la compren-

sién lectura, partiendo del acceso a las fuentes de lectura.

Con relacidn al grupo de 22 grado, éste se conforma de 34 alum
nos: 20 nifios y 14 nifas, cuya edad oscila entre los 7 y 10 afiose.
Aunque ocasionalmente suelen existir conflictos, las relaciones -
entre los propios alumnos se caracterizan por un aceptable compa-
ferismo e interaccidn, predominando el respeto, ayuda mutua, pres
tandose sus ltiles escolares, acordando sus proplas reglas de jue
go, etc. Esto lo consideramos como un factor positivo en tanto no
obstaculice la relacidn maestro-alumno-alumno para favorecer el =

proceso ensefianza-aprendizaje de la comprensién lectora.

1.,4. OBJETIVOS

Con base en la recuperacidn de nuestra practica y ante la preg
cupacidn que &sta representa para nosotros, nos proponemos, duran

te el desarrollo de la propuesta de intervencidn, lo siguiente:

a) Desarrollar una revisidn del tema de la lectura de compren-
sidn a través de una problematizacidn, buscando cerciorarse por -
medio de un autodiagndstico que efectivamente el problema existe,

y que por su trascendencia, requiere ser intervenido para resol——
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verse.

b) Buscar un vinculo entre un problema practico (dificultad de
comprensién de la lectura) y su vinculacidn con los aportes tedri
cos con la finalidad de contar con elementos que nos permitan en-

tender el fendémeno en su verdadera dimensién.

c) Fortalecer la practica de la lectura de comprensidn, recu-
rriendo a estfategias metodolégicas que coadyuven a una mejor com
prensién de la lectura de textos breves en los alumnos del 29 gra

do.

d) Involucrar a los padres de familia a través de reuniones pe
riddicas para concientizarlos y pedirles apoyo en las actividades
de lectura de comprensidn de sus hijos en un horario extraesco- =

lar.

1.5+ JUSTIFICACION

El inter&s que nos motivé para cerciorarnos del problema rela-
cionado con la escasa comprensidén de la lectura en el grupo de 29
grado, fue por las barreras que nos habfamos encontrado en nues=-
tras précticas docentes al llevar a cabo una sistematizacién de -

la misma con nuestros alumnose.

Llegamos a la conclusidn de que el problema comprobado segui-

r{a existiendo si no busc8bamos alternativas para solucionarlo.

El anilisis de los procedimientos que utilizibamos para favore
cer el aprendizaje de nuestros alumnos en la lectura de comprene-

sidn y las repercusiones del proceso metodolégico mal dirigido, -
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repercut{an en el conocimiento de los alumnos, por culpa nuestra,
en la mayorfia de los casos, por no utilizarlos de manera correcta

para que el nifio comprendiera lo que lefa.

El mayor y mejor logro de resultados de aprendizaje en 1los a-
lumnos a los cuales atendemos es el punto esencial que se quiere
alcanzar para que se desarrolle mis provechosamente y se apropie’

de los contenidos de aprendizaje significativamente.

Sin la comprensidn de la lectura no habrd un aprendizaje verda
dero, un aprendizaje real que le permita al alumno aplicar lo a-
prendido y no sélo le queden en su memoria. Los beneficios que la
comprensidn de la lectura traerdn a nuestros alumnos en sus apro-
piaciones del conocimiento y que les permitira salir adelante en
cualquier actividad de aprendizaje que se le presente en la escue

la o fuera de ella.

Otro aspecto de gran importancia que mueve el interés y justi-
fica el trabajo, es el aprovechamiento adecuado de todo tipo de -
informacién que se les brinde a los nifios mediante el lenguaje es

crito en todo tipo de texto.

Buscar la forma de que el nifio aprenda a estudiar en forma au-
ténoma, que sea &l quien construya su propio conocimiento a par-
tir del procedimiento comprendido en la metodologi{a del presente

trabajo.

Por otro lado, existe un interés primordial por mejorar nues-
tra prictica docente realizada cotidianamente, en bien propio y -
es uno de nuestros proplos fines el logar superarnos profesional-

mente. Despertar la conciencia de nuestras responsabilidades en -
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el trabajo deberd ser siempre pensando en los alumnos que nos con

ffan los padres de familia para brindarles una adecuada educacién.

También, el presente trabajo se justifica porque se nos presen
ta la oportunidad de descubrir elementos teéricos relacionados -
con la comprensién de la lectura y, a la vez, la implantacibén de
nuevas formas de trabajo que faciliten el aprendizaje de los alum

nos con los que trabajamos.

Otro aspecto de gran relevancia que justifica el trabajo es el
de convertir el contenido del mismo en una herramienta que permi-
ta conocer mas el problema de la escasa comprensidn de la lectu-
ra, conocer en su mayor profundidad las caracteristicas propias -
de los alumnos en un proceso de adquisicién de contenidos de a-
prendizajes y poder interpretar, de acuerdo con los mismos, cami-

nos mds apropiados.

Este trabajo de investigacidn podrfia tener gran importancia, -
porque de acuerdo a los resultados obtenidos en la aplicacién nos
podri permitir manejar significativamente los contenidos de apren
dizaje y que los alumnos se apropien de ello en su momento, toman
do en cuenta su etapa de desarrollo y los conocimientos que ya po

Seeée.



CAPITULO II

MARCO TEORICO Y METODOLOGICO

2.1, MARCO TEORICO
2.1.1. La comprensidn lectora
Vamos a referirnos brevemente a la nocidn de lo que es la com
prensién lectora, pues este es precisamente el aspecto que abor-

damos en nuestro trabajo.

Margarita Gémez Palacios refiere que "tradicionalmente se ha
considerado la lectura como un acto puramente mecénico, en el -
cual el lector pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y re-
gistrando un flujo de imigenes receptivo-visuales y traduciendo

grafias en sonidos"(i).

Esta es precisamente la circunstancia que queremos superar vy
que a fuerza de costumbre se ha convertido en una situacién nor-
mal. Lo importante es, "la reconstruccidn del significado, enten
der la lectura como una conducta inteligente donde se coordinan

diversas informaciones con el fin de obtener un significado"(z).

La grave limitacidén de simplemente descifrar, tomando del tex
to sblo una parte minima de lo que se quiere decir o no enten-
diendo la naturaleza global a que se refiere un escrito, es pro-

ducto precisamente a que no se genera un proceso de penetracidn

(1) Gomez Palacios, Margarita. Estrategias pedagdgicas para supe
rar las dificultades en el dominio del sistema de escritura.
SEP/UEA, México, 1986, pag. 15

(2) Ibid.
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en el significado.

Por ello, el lector, y en este caso nuestros alumnos, deben -
desarrollar sus conocimientos a partir de utilizar lo que ya sa-
ben y descubrir lo nuevo que se dice y en esa conjuncién darle -
sentido amplio a la expresidén que se lee. De esta forma "en la -
medida en que se utilice esta informacién se reducir& la depen--

dencia de la informacidn visual impresa".(3)

Podrfamos decir entonces que respecto al desarrollo de una -
verdadera capacidad lectora, "cuando una persona se enfrenta a -
un texto, no sélo requiere tener conocimientos previos respecto!
a las formas gri&ficas y a la oralizacién (...) sino que debe po-
ner en juego una serie de informaciones que el texto en cuestidn

(4)

no provee™ « Aqui es donde juega un papel clave el maestro y -

el sistema de ensefianza.

En razén de que los alumnos que tenemos ya desarrollaron un -
proceso de lectura y escritura y que éste no estimulaba la posi-
bilidad de profundizar analiticamente sobre el texto, revertir -
esta situacidn no es facil de resolver."Se requieren una serie -
de habilidades para saber manejar la informacidén a partir de ex-
periencias previas y las que desarrollen en ese momento. Las es-
trategias utilizadas para este ejercicio, son: muestreo, predic-

cién, anticipacidn, inferencia, confirmacidén y autocorreccién"(S)

T3) Smith, Frank, citado por Gomez. Op. cit. pig. 75
(4) Gémez.oo Op. Cito, pégo 17
(5) 1Ibid.
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En este trabajo no desarrollaremos estas estrateglias como las
propone Frank Smith, sino que nos basaremos mis que todo en ac—
ciones de tipo participativo, contemplando algunos aspectos y -
conceptos que se plantean en el conocimiento significativo, el -
cual no esti reflido con estas concepcliones, sino que se comple--
mentan, pues los conceptos de contenido viejo y nuevo, aprendiza
je receptivo y aprendizaje significativo, estan vinculados a las

nociones que desarrolla Frank Smith.

2¢1.2. E1 constructivismo y el aprendizaje significativo

Para el constructivismo "es el nifio quien construye su modo -
de pensar, de conocer de un modo activo, como resultado de la in
teraccidn entre sus capacidades innatas y la exploracibén ambien-
tal que realiza mediante el tratamiento de la informacidn que re

cibe del entorno"(s).

Con base en esta concepcldn del constructivismo, pensamos que
a los nifios no los debemos de ver como receptores que asimilan -
todos los conocimientos que deseamos, teniendo una falsa idea de
que esta es la mejor forma de aprender. Tomando en cuenta el -
constructivismo, rechazamos estas costumbres de ensefiar porque -
puede traer como consecuencia un bajo nivel de rendimiento esco-
lar, considerando al maestro como emisor y al alumno como recep-

tor.

(6) Santillana. Diccionario de las ciencias de la educacidn. San
tillana. México, 1994, pag. 69.




37

Lo que si nos parece mas adecuado es desarrollar en los edu-
candos la apropiacidn de los conocimientos de una forma activa -
de la comprensién lectora; de ah{ la necesidad de mencionar algu
nos principios en que se fundamenta el constructivismo, como 1lo
son:

a) Todo cambio en la organizacidn cognitiva es una construc-

cibén personal del alumno a partir de experiencias de aprendizaje

en las cuales pone en juego sus capacidades y las amplia.

b) Lo que se construye a través de la educacibdn escolar son -
capacidades relacionadas con el conocimiento y uso de contenidos

culturales.

c) El proceso de construccidn de los contenidos culturales se
realiza con la ayuda contingente de otras personas con mas expe-

riencia cultural, que facilitan dicha construccién.

d) El contexto influye en la construcciédn de conocimientos vy

capacidades porque da sentido a la experiencia.

e) La construccidn del conocimiento escolar es una funcidn de
la ayuda prestada contingentemente a las necesidades educativas

del alumno.
f) Se aprende lo que se comprende.

g) El pensamiento autdnomo se construye a partir del didlogo

Yy la toma de conciencia.

h) Hay muchas maneras de aprender peroc el modo de aprender no

cuestiona los supuestos metodoldgicos.
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Creemos que los nifios, después de experimentar con los obje-
tos de conocimiento, van a desarrollar sus capacidades de acuer-

do también con el medio y sujetos que los rodean.

Para César Coll, en la concepcidn constructivista, nuestra -
funcidn como docentes "sera conectar los procesos de construc- -
cidén y reconstruccién del alumno con el objeto de conocimiento ,

con acciones de orientacibn y conduccién"(7).

De esta manera, cuando el alumno le atribuya un significado y

utilidad al contenido, aprenderi mas ficilmente éste.

Todo lo planteado anteriormente sobre el proceso de ensefianza
aprendizaje, la funcidn del alumno, del maestro y objeto de cong
cimiento, nos conducir& a buscar la manera de cébmo podemos imple
mentar acciones que nos lleven a mejorar dicho proceso con nues-

tros alumnos.

Por lo antes seflalado, debemos proyectar nuestras acciones ha
cia los cambios de ese proceso, convirtiéndonos en unos facilita

dores del aprendizaje de los nifos.

Ausubel, al referirse al alumno, seflala: "e.. él es quien -
construye los saberes de su grupo cultural, sucediendo que es un

sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o inventa"(a)

Con base en las ideas de este autor, se suglere que el nifio -

sea encausado para comprender el contenido de la informacidn pre

(7) Coll, César. El aprendizaje desde una perspectiva constructi
vista. En revista: Educar No. 7, México, 1994, pag. 13
(8) Ausubel, D. Significado y aprendizaje significativo. En antg

logfa: Teorfias del aprendizaje. SEP-UPN. Mexico, 1986, pag.

25




39

sentada, de tal manera que pueda relacionar lo que ya sabe con -

lo nuevo.

Nuestra intervencidn tendrd una trayectoria a seguir para que
el alumno lea, exprese lo leido, escriba lo que leyd, investi- -
gue, invente y socialice los conocimientos que ya trae con los -
adquiridos en el proceso de trabajo y de esta manera podrian ser

mis significativos éstos.

Lo que pretendemos como docentes, a partir de estas ldeas ted
ricas antes mencionadas, es que las estrategias de intervencidn®
del trabajo estaran enfocadas a que los alumnos encuentren utili
dad a su aprendizaje y lo lleven a la practica para que sean ca-
paces de explorar y descubrir que los aprendizajes adquiridos -

les son Utiles en otras asignaturas.

El aprendizaje significativo, como lo mencionamos con anterio
ridad, nos llevarid a reconsiderar la funcidén de que los conteni-
dos realizan en la ensefianza y el aprovechamiento. Los conteni--
dos son aquéllos sobre los que versa la ensefianza, el eje alrede

dor del cual se organiza la accidn didactica.

Aprender contenidos no debe ser simplemente para que se acumu
len las informaciones, sino que éstos son para comprenderse y re

flexionarse.

La forma en que enseflamos es primordial, ya que como maestros
debemos proporcionar a los educandos la conduccidn necesaria y -
los materiales didacticos para que los aprendizajes se aproximen

a los ideales y objetivos de los programas escolares.
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Para Ausubel, "el aprendizaje receptivo significa que los con
tenidos y la estructura del material que se ha de comprender, -
los establece el profesor, pero no por eso receptivo significa -

pasivo"(g).

De acuerdo con lo anterior, el problema de la escasa compren=-
sién lectora, puede explicarse porque el alumno realiza activida
des repetitivas, recibiendo informacidn que no suele utilizar pa
ra la solucidn y realizacidn de otras; es decir, es un conoci- -
miento aislado que no logra conectar con otros, pese a la utili-

dad que posee.

Humberto Quezada, contempla: "la lectura de comprensién debe
darse a los alumnos mediante el estudio y comprensién del vocabu
lario usado en las palabras, explicar el sentido de las pala- -

bras”(io).

Por lo anteriormente sefialado, debemos tomar en cuenta que -
las lecturas de estudio para favorecer la comprensidn lectora de
los alumnos del 292 grado, deben tener un lenguaje apropiado, que
les permita a los alumnos asimilar facilmente su contenido, par-
tiendo de la bisqueda en el diccionario de las palabras que no -
entienden, pues de esta manera habra mayores posibilidades de =

comprensidn.,

(9) Joao B. Arauio y Clifton B. Chadwick. "la teorfa de Ausubel",
en: Tecnoclogla Educacional._;gorias de Instruccidn. Paidés

Educador. Espafia, 1988, ppe. 17=28.

(10) Quezada; Humberto., Didactica especial. SEP=-Oasis. México,
1963, pag. 299
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2.1.3. Vigotsky y la Zona de Desarrollo Prdximo
Al retomar las ideas de Vigotsky, centramos nuestra atencidn'

en lo que se refiere a la Zona de Desarrollo Préximo, conceptua-
lizada, como:

"lLLa distancia que existe entre el nivel real de

desarrollo, determinada por la capacidad de re-

solver independientemente un problema y el ni--

vel de desarrollo potencial, determinado a tra-

vés de la resolucibdn de un problema bajo la =

gufa de un adulto o en colaboracidén con otro -
compafiero mas capaz™(11).

Por lo que expresa Vigotsky, con anterioridad manifestamos -
que los conocimientos de los alumnos deben estar de acuerdo con
el nivel evolutivo de los nifios en el proceso de su desarrollo -
real o su maduracién y, logrado esto, ellos puedan ser capaces -
de resolver o aprender conocimientos de manera independiente, de
jando a un lado la independencia que tiene el alumno del maestro
y que pueda ocasionar el bajo nivel de aprendizaje, ya que si -
nuestro trabajo es expositor esto puede ocasionar que en los a=-
lumnos exista cierta psividad; de ah{ que debemos tomar en cuen-
ta las actividades de aprendizaje en forma colectiva o por equi-

pos y bajo la gufa del maestro.

También podemos mencionar que a nuestros pupilos no les brin-
damos la oportunidad de aprender segin sus procesos evolutivos y
caracteristicas psicosociales y cognitivas; pretendemos que -

aprendan todos al mismo tiempo, como si el grupo fuera homogéneo.

(11) vigotsky, L. "Zona de Desarrollo Préximo : una nueva aproxi

macidn". En antologfa: El nifio: desarrollo y proceso de -

de construccidn del conocimiento. SEP-UPN, Méexico, 1994,
page 77




42
Por eso, en nuestra practica docente, tenemos que considerar'

lo siguiente:

a) Las caracteristicas, carencias y conocimientos previos de

los alumnos.
b) La tarea de aprendizaje a realizar.
c) Los contenidos y materiales de estudio.
d) Las intenciones o propdsitos perseguidos.

e) El sentido de la actividad educativa y su valor real en la

formaciédn del alumno.

2.1.4. La Teorfia Psicogenética

La teoria de Piaget se refiere al anilisis de la génesis de -
los procesos y mecanismos involucrados en la adquisicidén del co=
nocimiento, en funcidn del desarrollo individual, "Piaget estu-—-
dia las nociones y estructuras operatorias elementales que se -
constituyen a lo largo del individuo y que propician la transfor
macién de un estado de conocimiento general inferior a un supe--

rior“(iz).

En este sentido, se pretende analizar, tal como Piaget lo se
flala, a través del método genético, un analisis de la construc--
cidn evolutiva del conocimiento como producto de la interaccidn'

del sujeto con el objeto de conocimiento.

(12) UPN. Gula de trabajo: Teorias del aprendizaje. SEP-UPN. Mé-
xico, 1987, pp. 93-94
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El nivel de la adquisicidn y transformacidn del conocimiento’
estd basado en la dimensién bloldgica, la interaccidn sujeto- ob

jeto y en el constructivismo psicogenético.

Dentro de la primera dimensidn,"los mecanismos bioldgicos son
los que hacen posible la aparicidén de las funciones cognitivas -
de los sujetos; los procesos de asimilacibén y acomodacién son -
los elementos que explican la construccidén gradual de los esque=-

mas cognoscitivos"(13).

La nocidn de esquema se refiere a la representacidén de una -
forma de actividades cognoscitivas en relacién a un contenido, -
que pueden ser generalizadas a una diversidad de objetos o situa
ciones del medio ambiente exterior; dicho de otra manera, "el es
quema es un grupo estructurado de acciones que permiten al indi-
viduo repetirlas en una situacibén, y aln més, aplicarlas y utili

zarlas a nuevas situaciones"(14).

En el mismo asunto, en el campo psicogenético se plantean los
procesos de asimilacidén y acomodacidn, que forma lo que Piaget =-

llama "adaptacién".

El proceso de asimilacidn tiene lugar cuando el nifio hace uso
de ciertas conductas, ya sean naturales o aprendidas, la asimila
cidén es utilizar lo que ya se sabe o se puede hacer cuando éste
se encuentra ante una situacibn nueva (relacidn entre el conoci-

miento previo con el nuevo)e.

Por su parte, la acomodacidén tiene lugar cuando la persona -

T13) 1dem.
(14) Idem.
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(alumno) descubre que el actuar sobre un objeto (contenidos, re-
cursos, técnicas), utilizando una conducta ya aprendida no es sa

tisfactorio, as{ desarrolla un nuevo comportamiento.

En la adpatacidn, a través de la asimilacidn y acomodacién, -
conduce cambios en la estructura cognitiva del sujeto, estos cam
bios en los procesos mentales, son determinados por la madura- =-
cién, actividad constante, transmisidn social y proceso de equi-

libramiento.

2.1.5. Otras ideas sobre la comprensidn lectora
Al respecto, Frank Smith, manifiesta: "La lectura de compren
8ién es la base de todo aprendizaje, pero ademias debe relacionar

su comprensién de lo nuevo con lo que ya conoce"(is).

Los nifios deben tener conocimiento de que lo impreso es signi
ficativo y eso es lo que constituye la lectura para darle senti-
do a lo implficito; la lectura constituye el desarrollo de la ha-

bilidad de comprensidn del mundo de cada nifo.

Este autor manifiesta la importancia que tiene el comprender'
la lectura. De acuerdo con ello, pretendemos que de forma gra- =
dual el nifio vaya descubriendo las relaciones de significado que
existen en las palabras, por lo cual la metodologfa a implemen--
tar se realizari de una forma en la que el nifio vaya construyen-

do sus habilidades de comprensidén de la lengua escrita con proce

{15) Smith, Frank. Comprensidén de la lectura. En antologia: Desa-
rrollo lingtifstico v curriculum escolar. SEP-UPN. México,

1988, pag. 264
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dimientos simples de trabajo y de acuerdo con su capacidad.

para Lépez Millin, "la lectura, no debe ser una accién mecani
ca ni debe ponerse a los nifios a leer nada mas por leer, por el
contrario, la lectura es una actividad profunda que requiere, a-
demis del dominio mecénico, el desarrollo de comprensidn, la in-

formacidn vy expresién..."(is).

A partir del planteamiento conocido en que los procesos de -~
lectura gque llevamos a cabo en nuestra prictica docente debe te-
ner una intencibén, la cual debe ser la que guie el proceso de -
trabajo a desarrollar en los nifios habitos y gustos por la lectu
ra, con procedimientos adecuados a sus intereses y necesidades;'
y asi mismo lo lleven a la plena comprensidn y expresién de lo -

que leen.

De esta forma, el concepto de lo que realmente es leer, o sea
comprender lo que expresan los simbolos escritos, juzgar lo lef-

do y aplicarlo en la aproplacidén de mas conocimientose.

Para que los padres de familia construyan el trabajo en la -
formacidn de que sus hijos sean nuevos lectores, deben respetar'
sus argumentos y ayudarlos a formar sus criterios, alimentar sus
puntos de vista, proporcionarles referencias culturales, estimu-
lar su imaginacidén y su inventiva. Lo anterior quizés no se pue-
da llevar a cabo si no se fomenta, dentro de la relacidén padre -
de familia-maestro, el desarrollo de estas conductas; de ah{ 1la

necesidad de una mayor y mejor interaccibdn entre estos sujetos.

T18) Ldpez Millan, Roberto. Tecnologia de la ensefianza elemental.
Herrero. México, 1969, pag. 3=7
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2.1.6. Caracter{sticas psicosociales y cognitivas de los alumnos
de segundo grado

La escasa comprensidén lectora puede darse porque en el proce=

so de ensefianza-aprendizaje no tomamos en cuenta las caracter{s-

ticas psicosociales y cognitivas de los nifios, en tanto sujetos

que intervienen en dicho proceso.

Aunque son datos que corresponden a un grupo homogéneo, con--
trario a la heterogeneidad de nuestro grupo, e incluso, algunos*®
aspectos tienen un enfoque utédpico; sin embargo, pese a lo ante-

rior, creemos que algunos datos son muy Gtiles.

Con base en la edad de nuestros nifios (7 a 10 afios) y los es-
tudios de Jean Pilaget, éstos se encuentran en la etapa de pensa-

miento operatorio concreto.

Para Piaget, durante esta etapa, "el nifio es capaz de adquirir
abstracciones secundarias y de comprender, emplear y manejar sig-
nificativamente tanto abstracciones secundarias como relaciones'

entre éstos"(17).

Se plantea ademis que el nifioc coopera afectivamente, puesto -
que ya no confunde su propio punto de vista con el de los demés'
Y surgen posibilidades de discusidn y colaboracidén efectiva con
los demas nifios. Este factor es de gran relevancia considerando'

el propdsito de que los alumnos aprendan de y con los demé&s.

Se dice que los alumnos estan en los primeros inicios de su -

(17) pPiaget, Jean. Seis estudios de psicologia. Edit. Corregidor
Espafia, 1994, pag. 54
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propia construccidén lb6gica, aparecen nuevos sentimientos morales
y hay respeto mutuo hacia los demas, fundado en la estimacién, -
colaboracidn y relacidn. Lo anterior es un aspecto positivo que

lo hemos corroborado en nuestra relacidén con los alumnos.

2.2+ MARCO METODOLOGICO

Las estrategias metodolégicas de este trabajo de 1investiga-
cién e intervencidn con enfoque participativo, estén encaminadas
a que los padres de familia y maestros nos involucremos en la -
problemética de la escasa comprensién lectora de sus hijos, para
ello contemplamos la realizaciédn de reuniones con la finalidad =~
de lograr dicho propdsito, donde una vez que se haya concientiza
do a los padres acerca de la importancia de la comprensidén lecto
ra, busquemos conjuntamente las mejores alternativas para darle'’
solucidn, considenrando las sugerencias mencionadas por ellos, -
los acuerdos y apoyo en las actividades propias para superar di-

cha problematica.

Con relacién a los alumnos, se realizaran seis estrategias -
que pretenden coadyuvar a que éstos mejoren la comprensidén lecto
ra sobre la informacidn mencionada en los textos de las lecturas
que practique. Otro propdsito es el de relacionar los aprendiza-

jes que ya el alumno posee con los que vaya adquiriendo.

Estas estrategias también estin encaminadas a que el alumno -
aprenda por si mismo, promoviendo su capacidad para comprender ,

sin necesidad de que nosotros les demos las soluciones, para evl
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tar ser simples expositores y despertar en ellos la reflexidn.

Con relacidén a la planeacidn metodoldgica-didactica, todo pro
cedimiento debe estar encaminado a mejorar el proceso ensefianza-
aprendizaje, requiriendo de una adecuada planeacién que incluya
en su estructura los momentos de dicho método, tales como la -

planeacién, realizacidén y la evaluacidn/recuperacién,

Se aplicari el método interactivo, al cual nosotros asf{ lo de
nominamos al considerar la interaccidén maestro-alumno-alumno y =
maestro-:padre de familia-alumno como fundamentales, ya que al =
interactuar, relacionarse, socializar, etc., predominard la ten-
dencia de aprender conjuntamente, ya que son para nosotros ele--
mentos primordiales del proceso educativo que llevaremos a cabo'
durante el desarrollo del presente trabajo, tomando siempre en -
consideracidn la identificacidn del problema, la necesidad de re
solverlo, el objetivo que deseamos lograr, la seleccidn de estra

tegias, la realizacidén de las mismas y la evaluacidn.

Para dar mayor claridad a lo que nos proponemos realizar para
solucionar el problema de la escasa comprensidn de la lectura, -
retomamos la concepcidén del libro del maestro, espafiol 29 grado,
donde se sefiala: "la planeacidn didactica consiste en elegir, pa
ra determinado tiempo y segin las caracteri{sticas del grupo, los
contenidos, las estrategias didécticas, la organizacién del gru=-

po Yy los materiales que favorezcan el aprendizaje de los alum-

nos"(ie).

T18) SEP. Libro para el maestro, 22 grado, sugerencias para la -
ensefianza. SEPe. Mexico, 1995, pag. 30
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Tomando en cuenta los fundamentos de los conceptos sobre pla-
neacidn educativa y los elementos que deben estar presentes en -
el proceso ensefanza-aprendizaje, consideramos como fundamental'
propdsito el propiciar en los alumnos del 292 grado el desarrollo
de capacidades potenciales para el uso, aplicacibdn y generaliza-

cidén del proceso de lectura de comprensidn.

Para alcanzar el objetivo propuesto seri necesario que los ni
fios lean y disfruten la lectura, se apropien de los contenidos -

de las lecturas, expresindose en forma oral, escrita y gréfica.

Dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje, derivados de
la teorfia de Ausubel, y como una conclusibén de este capfitulo, -
mencionaremos las caracteristicas de cada uno de los elementos -
de dicho proceso, mismo que deberemos considerar en el presente

trabajo:

a) El maestro debe ser un guia y orientador del proceso de a-
prendizaje, ser organizador y facilitador y partira siempre de -

los intereses del alumno.

b) Los alumnos se convertirn en sujetos activos, socializado
res, investigadores y creativos. Aprenderan de y en grupo. Sus =

intereses y conocimientos previos seran muy valiosos.

c) Los padres de familia asumiran un nexo con el docente, apo
yando las actividades extraescolares de sus hijos, déndoles espe
cial atencidn a la comprensidn de la lectura. Su apoyo sera de =
tipo material (libros, fuentes de lectura, etc.) y de colabora=-
cidn permanente (apoyar la lectura de comprensién de sus hijos ,

dedicarles tiempo, etc.). Deberd asistir a reuniones de padres -
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de familia, dar su punto de vista, dialogar, proponer y realizar

en la practica los acuerdos a los que se lleguen.

d) El material y los contenidos del aprendizaje serén el eje
alrededor del cual girard la accidn didactica, &stos deben ser -

significativos e interesantes para los alumnos.

d) La evaluacién serd més cualitativa que cuantitativa; es de
cir, se tomar&n mis en cuenta las actitudes, participacibén, asis
tencia, la colaboracidn, etc. de los sujetos involucrados. Serd'
a través de los procesos como se ird forjando la innovacién de -
la practica docente enfocada a la comprensién de la lectura de -

los alumnos del segundo grado.



CAPITULO III

PLANEACION, APLICACION Y RECUPERACION DE ESTRATEGIAS

3.1. ESTRATEGIAS HACIA LOS PADRES DE FAMILIA

3e1e1. Invitacidn a la comprensidn

a) Objetivo.~ Involucrar y concientizar a los padres de fami-
lia sobre la importancia que tiene el apoyo y orientacidn hacia

sus hijos en la comprensién de la lectura.

b) Planeacién.-~ Esta reunidén se realizard la tercera semana =~
del mes de febrero de 1997. Se elaborari, con la autorizacién -
del director, un citatorio escrito y fotocopiado para invitar a
los padres de familia a la reunién y se les entregard con antici

pacién uno como el siguiente:

ESC. PRIM. "XICOTENCATL"
COL. LAZARO CARDENAS
COCULA, JAL.

ASUNTO: Citatorio.

RESPETABLES PADRES DE FAMILIA:

Con el fin de tratar asun-
tos relacionados con la educacidén de sus hijos, ruego a
Uds. sean tan amables de asistir a una reunién que se -
llevara a cabo el dia del mes de de 1997, 3
las ___hrs., en el local escolar.

Esperamos contar con su amable asistencia.

Cocula, Jal., a __ de de 1997.
ATENTAMENTE

rAESTRO DEL GRUPO DIRECTOR DE LA ESC. PADRE O TUTOR
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La reunidn se llevari a cabo, bajo el siguiente orden del dia:

a) Pase de asistencia
b) Din&mica grupal
c) Diflogo sobre la comprensién de la lectura

d) Acuerdos de la reunidn.

A continuacibén describiremos brevemente cada uno de los puntos

del orden del dfa:

a) El1 pase de asistencia se organizari tomando en cuenta la re
lacién de los padres de familia del grupo, realizada a principios

del ciclo escolar 1996-1997, y es como sigue:

PRIMERA SEGUNDﬂ
ORD. NOMBRE DEL PADRE O TUTOR REUNION | REUNIO!

1. Ma. Concepcion Guerrero Garcia
2. Socorro Guzman Bricefio

3. Marfa Torres Jiménez

4, Marfa Luisa Flores Aguilar
S. Ma. de Jess Meza Naranjo
6. Rosa Meza Naranjo

7. Maria Becerra Garcia

8. Antonia Alvarado Castillo
9. Marcelina Virgen

10.Ménica Hernéndez Villa
11.Ma. Guadalupe Jiménez
12.Yolanda Ruiz Becerra
13.Ma. Trinidad Lbpez Tinoco
14 .Agripina Balcazar Naranjo
15.Ma. Margarita Ldpez Mora
16.Ma. Antonia Robles Aguilar
17 .Francisca Padilla Dominguez
18.Mar{a Santos Bafiuelos
19.Marfa Garcia Diaz

20.Ma. de JesQs Ochoa Ramirez
21.Ma. Guadalupe Zarate
2.Herlinda Preciado Flores

.oo\ooooooooooooooo\\\|
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b) La dindmica grupal se llama "La pifa", la cual consistiré
en que los padres de familia formara&n un circulo, se les explica

rid en qué consiste la dinimica, asumiendo nosotros la funcidn de
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coordinadores. Dicha dinfémica se aplicarid con el fin de animar y

hacer mds agradable la reunidn.

c) Se iniciard con un didlogo como introduccién que trate so-
bre la finalidad de la reunidn, para discutir e interactuar y es
tablecer acuerdos donde los involucremos a participar conjunta--
mente con nosotros para la superacidén de la escasa comprensién -

de la lectura.

d) Se estableceran acuerdos socializados que pretendan dar =

rumbo de nuestros haceres.

Para la evaluacidén se tomaran en cuenta la puntualidad, asis-

tencia, participaciédn y permanencia.

c) Aplicacidne.- Dicha reunibn se llevd a cabo el dia 19 de fe
brero, a continuacidén presentaremos el contenido del acta de 1la

asamblea:

En la ciudad de Cocula, Jal., siendo las 17:35 hrs.
del dia miércoles 19 de febrero de 1997, en un salén
de la Esc. "Xicoténcatl", se reunieron las madres de -
familia y maestros de los alumnos del sequndo grado,
para dialogar y propiciar la participacion hacla la so
lucién de la lectura de sus hijos, bajo la coordina- -
cidén de los profesores Marfa Hilda, Agustin y J. San-=-
tose.

La maestra Marfa Hilda indicd el motivo de la reu=-
nién, relacionado con la escasa comprensidén de la lec=-
tura. Después se pasd lista de presentes, encontréndo-
se la mayoria de los citados.

Los maestros participantes dialogaron con los pa- -
dres de familia. Se aplicd la dinémica grupal "La pi-=-
fa".

La maestra Marfa Hilda les comentd sobre la impor--
tancia que tiene la comprensibén de la lectura para el
futuro escolar de sus hijos, apoyada con el dialogo vy
anotaciones en el pizarron.

El profesor Agustin reforzd los puntos que se trata
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ron, una madre menciond que ella no sabfa si su hijo
comprendia lo que lefa o no; otras apoyaron este mis
mo comentario. Se comentaron todos ellos.

Después de la discusibén, se llegaron a los siguien
tes acuerdos:

a) Apoyar a sus hijos cuando practiquen la lectu-
ra en su hogar,.

b) Se comprometieron a ayudarlos en las lecturas
que realizaran usando y respetando los signos de pun
tuacidn.

c) Poner interés, por parte de las madres, cuando
sus hijos practiquen la lectura.

d) Ponerlos a leer un rato y preguntarles sobre
lo que tratd el texto.

e) Dedicarles mas tiempo al practicar la lectura.

No habiendo otro asunto qué tratar, se dio por
concluida la reunidén a las 18:30 hrs.

Por constancia se levanta la presente acta, fir-
mando los que en ella intervinieron.

MAESTRA DE GRUPO 9 DE GRUPO

PROFRA. MARIA HILDA MEZA
MAESTRO DE GRUPO

SANTOS AMADOR
MECTOR ESC.

PROFR. AGUSTIN AMADOR S. '-];ﬂ-ﬁ:“'i MEDINA D.

d) Recuperacidén y anflisis de la asamblea.~ Al enviar el cita
torio a los padres de familia, observamos que las madres fueron'

puntuales y asistieron en su mayoria.

Una vez estando presentes, coordinamos la dindmica grupal, ob
servindose entusiasmo y buena disposicién para participar en 1la
asamblea. Dialogamos con ellos sobre el motivo de la reunién, -
promoviéndose la comunicacidén entre los padres de familia y nosg
tros, ya que hubo diversas opiniones y sugerencias que motivaron

la toma de acuerdose.
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Reunidén del 19 de febrero de 1997

También nos encontramos con aspectos no positivos, ya que no-
sotros observamos que algunas madres de familia no asistieron a
la reunidn; ademis notamos escasa participacidn de algunas de -
las presentes, las cuales nos dijeron que no sabian leer Yy que =
mejor escuchaban. Nos dimos cuenta que requerimos de mis mate- -

rial ilustrado, ya que fue insuficiente el que llevamos.

Se acordd realizar otra reunidn para recuperar y valorar el -

seguimiento de las propuestas.

Al término de la reunidn, les dimos las gracias por su puntua=-
lidad y asistencia, participacibén y permanencia. Creemos que es-

ta primer reunién fue muy provechosa pese a sus deficiencias, =~
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las cuales nos motivaron para tratar de superarlas en la siguien

te reunidbn.

Se propicid la participacidén de alqunos padres de familia

3.1+2+. Reunibdn de seguimiento de acuerdos de asamblea
a) Objetivose.~ Se analizaradn los resultados de las actividades
que realizaron los padres de familia extraescolarmente con sus

hijos, vinculadas con la comprensidn de la lectura.

b) Planeacién.~ Esta reunidn se llevard a cabo la tercer sema
na del mes de mayo, del presente afio. El orden del dfa, serid el

siquiente:
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1. Dinamica grupal

2. Pase de lista de asistencia

3. Lectura del acta anterior

4, Explicacién de los motivos de la reunion

5. Acuerdos y/o recomendaciones

Con relacidn a cada uno de los puntos del orden del dfa, hace

mos m&s explicitas las caracteristicas de &éstos:

1. La dinémica grupal que aplicaremos seri la de "Un hombre
de principios®, la cual consistirid en formar un circulo, luego -
se contari una historia cualquiera, donde debe de iniciar con -
una letra determinada, la respuesta se dard répidamente, si no -
es asi, darfn una prenda. Cabe aclarar que se puede variar la le

tra.

Dicha dindmica se aplicari para animar y relajar a las madres
de familia, pretendiendo crear un ambiente de confianza e inte--

raccién.

2. E1 pase de lista se realizard con base en la hoja que ante

riormente habfamos sefalado y ejemplificado.

3. La lectura del acta anterior pretendera enterar nuevamente
a los presentes acerca de los acontecimientos, sugerencias y a=-
cuerdos de la reunién anterior. Se dara apertura para que comen=
ten o modifiquen el contenido de la misma, de no haber propues;-

tas, se continuarid con el siguiente punto.

4, Explicacién de los motivos de la reunidén.- Fomentaremos el

didlogo entre las madres de familia y nosotros para cerciorarnos
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del sequimiento de los acuerdos que se habia tenido.

Se pretende organizar a las madres de familia en equipos de -
trabajo, entregindoles dos preguntas escritas, sobre las cuales'
opinaran, darén sugerencias y presentaran sus puntos de vista al

resto del grupoe.

Las preguntas serin las siguientes:

1. 2Qué logros obtuvieron al poner a sus hijos a practicar la
lectura de comprensidn?

2.¢Les gustarfia seguir apoyando a sus hijos en la lectura de

comprensidn? ¢Por qué?

Utilizaremos como recursos la lista de asistencla de las ma--
dres de familia del 29 grado, el acta anterior, cuaderno, lapice

ra, lipiz, pliegos de papel, marcadores y cinta.

Le evaluacidn se llevarf a cabo tomando en cuenta la asisten-

cia, puntualidad, permanencia y participacién.

c) Aplicacibén.~ Retomamos el acta de la asamblea para dar fe'

de los hechos acontecidos en la reunidn:

En la ciudad de Cocula, Jal., siendo las 18:00 ho-
ras del dia miércoles 14 de mayo de 1997, en el saldn
de segundo grado de la Esc. Prim. "Xicoténcatl", se -
reunieron las madres de familia del grupo y el grupo'
de docentes que llevamos a cabo la investigacién so--
bre la escasa comprensién de la lectura, para dialo--
gar sobre los resultados obtenidos de los acuerdos -
de la reunidn anterior.

La reunidn siguid el orden del dfa planeado ante-=-
riormente, iniciando con la dinamica grupal, en la =~
cual se observd la participacidn e interaccidn de las
presentes. Se comprobd la asistencia de la mayoria.

El profesor Santos leyd el contenido del acta ante
rior, la cual aceptaron todas las asistentes.



La maestra Marfa Hilda les menciond que el motivo de
la reunidn era de que las madres dialogaran y expusie-
ran los logros alcanzados con sus hijos durante el lap
so en ?ue los pusieron a practicar la lectura y si les
gustarfia el que sus hijos se siguieran superando, com-
prendiendo mejor lo que leen.

Acto sequido, la maestra Marfa Hilda anotd en el pi
zarrdn los acuerdos de la reunién anterior, pegd carte
les con las preguntas objeto de discusidén e hizo men--
cidn acerca del procedimiento del trabajoe.

Las madres de familla se organizaron en equipos pa-
ra trabajar con las dos preguntas. Luego de la discu--
sién y acuerdos, las madres anotaban en el pliego de -
papel éstos.

Se observd mucho interés y disposicién de la mayo--
rfa de las madres de familia y luego de haber anotado'
sus puntos de vista y acuerdos, pasaron al pizarrén, -
pegaron sus pliegos de papel y expusieron la manera de
cdmo habian colaborado con sus hijos para favorecer la
comprensién de la lectura en sus hogares.

Entre los logros obtenidos y expuestos por los equi
pos, estin los siguientes:

a) Que sus hijos leen un poco mejor y les gusta més
la lectura.

b) Notaron mejoria en la lectura que realizaron sus
hi jos.

c) Si los pusieron a practicar la lectura.

d) Algunas madres si les compraron libros de cuen-~
tos para practicar la lectura.

e) Otras madres mencionaron que s{ los cuestiona--
rone.

En la pregunta # 2, a través de sus respuestas men
cionaron que s{ les interesaba que sus hijos compren-
dieran la lectura para que tuvieran mis comprensidn y
aprovecharan mejor lo que leyeran, También les intere
saba porque al comprender van creciendo, madurando Yy
conociendo todo lo que les rodea.

Acto seguido, los tres compafieros les agradecimos'
el que nos hubieran honrado con su cooperacidn, dispo
sicién e interés para contribuir a resolver el proble
ma Yy que hayan asistido puntualmente.

Después les hicimos algunas recomendaciones, tales
como continuar apoyando a sus hijos con la lectura, -
que les siguieran brindando confianza y fomentaran su

interés.
Al final se les brindd un pequefioc refrigerio.

59
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No habiendo otro asunto qué tratar, se dio por ter-
minada la reunibén, a las 19:45 horas.

Por constancia se levantd la presente acta, firmada
por todos los docentes que en ella intervinieron.

MAESTRA DE GRUPO MAE;E&QﬁDE GRUPO
A Y

PROFRA. MARIA HILDA MEZA

MAESTRO DE GRUPO

PROFR. AGUSTIN AMADOR S.

d) Recuperacién y anflisis de la segunda asamblea.~ Se les en
vié un segundo citatorio, obteniendo buena asistencia, comproba-

da ésta mediante el pase de asistencia.

Se aplicd una din8mica grupal donde las madres convivieron vy
mostraron entusiasmo; a la vez, se les ubicd mediante un didlogo
acerca de los acuerdos a los que se habian comprometido realizar

con sus hijos y éstos se escribieron en el pizarrdn.

Al exponer y trabajar sobre las dos preguntas, las madres de'
familia, organizadas en equipos, dialogaron entre si, llegaron a
acuerdos y los plasmaron en pliegos de papel, verificando que s{
se habfan llevado a cabo la mayorfia de los acuerdos de la reu- =

nién anterior.

Algunos aspectos positivos de la reunidén fueron la puntuali--
dad de las madres de familia. Al respecto cabria aclarar que en'
ambas reuniones sdlo asisitieron ellas, confirméndose el mayor -
apego que muestran las madres de familia con relacién a los asun
tos de la educacidn de sus hijos, ya que era una hora favorable'

para los padres, pero sin embargo, como ya es tradicional, éstos
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no suelen asistir a las reuniones. También se fomentd la partici
pacidn de las madres de familia, gracias a la integracidn de equi

pos de trabajo. Fue encomiable su disposicidn y participacidn.
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Abordando los acuerdos de la reunidn anterior

Algunos de los aspectos no positivos fueron la inasistencia -
de algunas madres de familia, la no presencia de padres Yy la re-
sistencia de algunas madres de familia, quienes seflalaron que no

habfan colaborado en un 100% en la realizacién de los acuerdos.

Al evaluar esta actividad, creemos que si se logrd el objeti-
vo previsto, dada la participacidn entusiasta, la puntualidad Y

permanencia de las madres de familia, su integracidén en equipos’
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y colaboracidén permanente hacia con sus hijos. Sélo la asisten=-
cia y participacibén extraescolar de algunas madres de familia no

se logrd en un 100%.
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Algunas madres exponen su avance y puntos de vista

3.2. ESTRATEGIAS HACIA LOS ALUMNOS

3.2.1. Desarrollo de la creatividad e imaginacidn de los alumnos
a través de la investigacidén y el juego de adivinanzas
a) Objetivo.= Que el alumno exprese en forma oral y escrita =

algunas adivinanzas investigadas en su medio.

b) Planeacién.- Estas actividades se realizarin con los alume
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nos del 22 grado en el mes de marzo del '97. Se trabajar&n en un

dia determinado de la semana de clases, poniendo atencidn en las
adivinanzas investigadas por los alumnos y algunas del libro de

texto.

Los alumnos investigarfin individualmente las adivinanzas, ex-

poniéndolas posteriormente en forma oral y escrita.

Los recursos indispensables para tal actividad, serén los 1li-

bros de texto del alumno, cuaderno, lapiz y lapicera.

Para la evaluacidn se tomard en cuenta si cumplieron con la -
investigacién de adivinanzas, la socializacidn de las mismas y -

la comprensién de éstas.

c) Aplicacidn.- En vista de que se constatd el gusto por las'
lecturas cortas, se establecid como primera estrategia el uso de
adivinanzas, partiendo de la investigacién individual, donde se
involucraron a los padres y demis familiares. Luego las trajeron
al saldn mostrando entusiasmo al jugar con éstas y en compafifa =

de otros compafieros, sentados en el pisoc.

En primer término socializaron las adivinanzas en un sdlo circ
culo, pero luego hubo una propuesta de uno de los alumnos consis
tente en que se formaran dos: uno de nifios y otro de nifas. Nosg
tros aceptamos dicha propuesta. Continuindose con la lectura y =
cuestionamiento de la adivinanza de manera reciproca. Conforme -
al avance del cuestionamiento, se escucharon adivinanzas con un
mayor grado de dificultad, soliendo dar ciertas pistas para faci

litar la respuesta de los otros compafieros.
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d) Recuperacidn y analisis de la actividad.- Hubo una buena =
disposicibén de los alumnos al investigar las adivinanzas, ya que
la mayorfa cumplid. Mostraron entusiasmo jugando con ellas y se

organizaron libremente.

Consideramos que nos faltd motivar mas a los alumnos, utili--
zar material didictico (papel) para que los nifios plasmaran en -
&ste sus adivinanzas y las exhibieran en las paredes y pizarrdn'

del aula.

Desfavorablemente algunos nifios no investigaron adivinanzas y

algunos alumnos no participaron en dicha actividad.

Creemos que pese a todos los anteriores obstéculos, la mayo--
rfa de los alumnos si lograron el objetivo, dada su colaboracién,

participacién, iniciativa de organizacidén y entusiasmo.

3.2.2. Estimulando la imaginacién de los alumnos al crear adivi-

nanzas

a) Objetivo.- Que el alumno construya adivinanzas en forma in
dividual o por equipos, para desarrollar su creatividad, compren

sidén, imaginacidén y propuestas de solucidn.

b) Planeacidn.- Estas actividades se llevarin a cabo en el =
mes de marzo de 1997. Se aprovecharan las adivinanzas ya investi

gadas para motivarlos. Dicha actividad se organizard en forma 1i

bre y dentro del aula.

Los alumnos elaboraran, segln su iniciativa, las adivinanzas'
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que ellos deseen, posteriormente las expondrin al grupo, jugarén

con ellas y podrén recurrir al dibujo si lo desean.

Se utilizarin los siguientes recursos: cuaderno, lipiz, lapi=-

cera, colores y hojas blancas.

Para la evaluacibén se tomarad en cuenta la creatividad, 1inicia

tiva e imaginacién, interpretacidn y claridad.

c) Aplicacidn, recuperacidén y andlisis de la estrategia.- Es-
ta actividad se realizd aprovechando las adivinanzas investiga--
das, en donde los nifios las leyeron. Después se organizaron en -
varios equipos para construir adivinanzas y en esta forma las -
iban haciendo y, a la vez, las lefan a los demds para que las re

solvieran.

Entusiasmados continuaron los demis hasta que expusieron las
adivinanzas que hizo cada equipo. Algunos equipos realizaron in-

teresantes elaboraciones, como se muestra a continuacidn:
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Mientras que a otros alumnos se les dificultd un poco més rea

lizar dicha actividad:
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En la mayorf{a de los participantes se observd buena disposi--
cibén por realizarlas, aunque también hubo algunos nifios que tu--
vieron mayor dificultad para inventar adivinanzas que para inves

tigarlas, de ahi que se observd en ellos distraccién y desinte--
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rés.

3.2.3., Fomentar la creacién literaria a partir de la realizacidn

de cuentos

a) Objetivo.~- Que el alumno sea capaz de crear un cuento a =

partir de personajes sugeridos por ellos.

b) Planeacidén.- Esta actividad se realizari en el mes de mayo

de 1997. Se les motivard inicialmente a los alumnos, conténdoles

el cuento: "El nifio principe".

Se les induciri para que narren un cuento que sepan de manera
voluntaria y frente al grupo. Se permitird que los nifios se orga
nicen en la forma que deseen para trabajar con los t{tulos de -

cuentos que se hayan mencionado.
Se sugerirdn personajes e inventaran cuentos de manera libre.

Los recuros necesarios para esta estrategia, son: libro de -

cuentos, l4piz, cuaderno, gis, pizarrdn, borrador, hojas blancas
y lapicerase.

Para la evaluacidén se tomar& en cuenta la preferencia que los
alumnos hayan tenido de cada cuento escrito, que contenga el t{-
tulo, contenido y final. La participacidn, iniciativa y entusias

mo, también serén tomados en cuenta.

c) Aplicacidn.- Se les leyd el cuento "El nifio principe”, el’

cual se muestra a continuacién:
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-

Habia una vez en un castillo muy hermoso un rey muy
generoso que vivia con su hijo.

El pequeno principe tenia muchas riquezas y juguetes,
pero no tenia amigos con quién jugdr y vivia muy friste.

Un dia, el principe se asom& por el bdicén del castillo
y empezd a llamar a los niftos del pueblo. Los nifios
volteaban cuando oian que alguien los llamaba, pero
cuando descubrian que era el principé corrfian a
esconderse. Fue muy triste darse cuenta que nadie le
hacia caso. ,

El principe tenia que hacer aigo para acercarse a los
ninos, /en qué podia ser diferente?

Después de pensar largo rato tenia Ig solucion.

El principe empezd a regalarles a lo$ hifnos sus
juguetes. Cuando regald el dltimo de ellos, decidié salir al
pueblo a jugar con los nifos, al fin, ya no era diferente o
los demdas.

Dicho cuento sirvid como motivacién. Posteriormente algunos -
alumnos pasaron al frente a contar cuentos que sabian y de mane-
ra voluntaria; otros mencionaron t{itulos de cuentos, los cuales'
se anotaron en el pizarrdn, tales como: "El conejo y el cazador",

"E]l conejo y el lobo", "El correcaminos y el coyote", "La galli-
nita ciega", entre otros.
Algunos quisieron redactar su cuento en forma individual, hu-

0y [ 4
bo seis alumnos que lo realizaron por pareja. Se observo entu- =

siasmo e interés en la realizacidn del cuento.
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varios cuentos de los sefalados ya los conocian, incluso, di-

bujaron los personajes; otros nifios mencionaron cbmics de los =

programas de televisidn.

Algunos alumnos escribieron parte de un cuento del libro de -

Espafiol Ejercicios, pero sin copiarloe. También presentaron el -

cuento dibujando los personajes y otros lo leyeron al grupoe.

d) Recuperacidn y andlisis de la estrategia.- Algunos nifios -

inventaron cuentos cortos como el que a continuacién presentamos:
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Posteriormente, los niflos copiaron los tftulos del pizarréne.

Al realizar esta actividad encontramos acciones variadas, al-
gunas de las cuales las consideramos como positivas, como la mo-
tivacién de los alumnos al realizar el dibujo relacionado con el
cuento, el haber dejado en libertad a los nifios, su participa- -

cidn constante al sugerir tftulos, dibujar personajes, etc.

Por otra parte, consideramos que nos hizo falta mostrarles -
mas dibujos para que &stos fueran capaces de inventar cuentos -
con mayor facilidad; hubo, incluso, alumnos que escribieron so--

bre las caricaturas y otros temas.

Valoramos como positiva la realizacidn de esta estrategia, pe
se a las deficiencias detectadas y recuperadas, sobre todo por -
el interés, participacién, actividad constante y propuestas de -

los nifiose.

3.2.4. Entonacidn de canciones
a) Objetivo.- Que el alumno sea capaz de consultar en el Rin-
cbn de Lecturas, canciones que sean de su agrado para que se a-

propien de sus contenidos y logren entonarlas.

b) Planeacidn.- Estas actividades se realizaran en el mes de!
mayo de 1997. Los alumnos se organizarin, guiados por nosotros ,
para ordenar los libros del Rincdn de Lecturas que hay en su gru
po Y los acomcdarin en un lugar aproplado que facilite la comodi

dad y libertad de consulta.
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Se programara una hora social donde los alumncs participen -
con diflogos y canciones. Copiarén y entonaran las canciones que

sean de su agrado en forma libre.

Para esta actividad se requiere de los libros del Rincén, me-

catillo, clavos, cuaderno, lapiz y martillo.

En cuanto a la evaluacibén, se considerari la disponibilidad -
para el acomodo del material, la investigacidn de canciones, la

escritura y entonacidén de las mismas.

c) Aplicacibn, recuperacidén y anilisis de la estrategia.- La
actividad inicid con un diflogo entre los nifios y nosotros acer-
ca del gusto que tienen de las canciones populares. Ellos mostra
ron interés ya que optaron por disponerse a investigar algunas -
en los textos del Rincén de Lecturas; desfavorablemente sblo con
t&bamos con un cancionero, el cual fue insuficiente para que de
manera individual todos los nifios lo consultaran, de ahf la nece
sidad de llevar a cabo esta actividad de manera grupal utilizan-

do dicho texto.

Posteriormente, los alumnos optaron por entonar canciones co-
nocidas, procurando hacerlo de dos en dos; otros escribieron una
parte del contenido de algunas canciones conocidas. Algunos las

copiaron de los libros de texto y las entonaron.

Los nifos cantaron, bailaron y mostraron atencidén cuando sus'
compafieros pasaban al frente a cantar la cancidén escrita y/o in-

vestigada.

Para algunos el tratar de construir o inventar una cancién se
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les dificultdé mucho, pero como habia libertad para la realiza- =
cidn de esta actividad, se dieron a la tarea de escribir cancio-
nes populares ya conocidas por ellos. Posterlormente, hicieron -
un dibujo alusivo a la cancidn, como el que a continuacién se e-

jemplifica:
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Durante la realizacidén de esta actividad, los alumnos partici
paron, se divirtieron, cantaron, escribieron algunas canciones y
se les dejd en libertad de que investigaran o escribieran cancio
nes que fueran de su agrado. Quizds, para hacer mias objetiva es-
ta actividad, pudimos aprovechar una grabadora y algunos cassets

para grabar y conservar lo expresado por los nifics.
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La evaluacidn que realizamos de esta actividad es que fue a-
ceptable la disposicidn mostrada por los niflos, su participacidn
al acomodar los libros del Rincén de Lecturas, escribir cancio--
nes y cantarlas. Como docentes no previmos culntos textos habia’
en el Rinchdn de Lecturas referidos a canciones, aunque luego tu-
vimos que hacer una adpatacién para permitir que todos trabaja--

ran con el (nico texto existente. También, hubo algunos nifios -

que no investigaron canciones ni las escribieron, pero que si

las cantaron, ya que se las sablan.

3.2.5. Dinémica musical para desarrollar la expresidn oral de

los nifos

a) Objetivo.- Que el alumno sea capaz de interpretar coplas

luego de haberlas investigado.

b) Planeacidn.- Estas actividades se realizardn durante el =
mes de abril de 1997. Se organizaran libremente los alumnos. Es-
tos consultaran coplas en sus libros de texto y también aprove--
charan las que ya sepan. Podran consultar coplas en los libros -

de texto de otros grados, si asi lo desean y es necesario.

Posteriormente interpretardn las coplas en forma oral y escri

ta, dialogarin sobre su contenido y su mensaje.

Los recursos indispensables para la realizacién de esta acti-
vidad, serdn: los libros de texto del grado o de otros, cuader--

no, lapiz y colores.

Para la evaluacidn de dicha estrategia tomaremos en cuenta la
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participacidn en forma oral, escrita y grafica por parte de los'
alumnos durante el proceso de la actividad, su colaboracibén, in-

terés y realizacibn.

a) Aplicacidn, recuperacidén y anllisis de la estrategia.- Es=-
ta actividad se realizd mediante un diflogo entre los alumnos Yy
nosotros sobre la lectura que les gustarfa leer. Por votacién ma
yoritaria, mencionaron que les gustarfa leer coplas, procediendo

a hacerlo en su libro de Espafiol, 29 grado.

Enseguida optaron por copiarlas en su cuaderno y leerlas en =
voz alta, procurando no repertirlas y buscando las coplas que es

tuvieran més adelante de donde se habfa visto hasta el momento.

Organizamos a los nifios en equipos de trabajo y se pusieron a
jugar, algunos entonaron sus coplas frente al grupo; otros, sélo

lo hicieron frente a los compafieros de su equipo.

Entre ellos dialogaron acerca de lo que habian comprendido de
la copla; es decir, sobre su contenido y mensaje. M&s adelante -

representaron su significado en forma escrita y gréfica.

Consideramos que la evaluacién de dicha estrategia fue muy a-
ceptable, ccnsiderando la actividad constante de los alumnos: es
cribieron, dibujaron, cantaron, leyeron, dialogaron, etc., todo'
ello con gran interés e iniciativa. Quizé&s como docentes nos fal
td haberles entonado algunas coplas para que las tomaran como -

ejemplo y haber propiciado una mayor interaccidn maestro-alumno.



CONCLUSIONES

Con base en la recuperacidn y andlisis del proceso general se
guido durante la elaboracidn de la propuesta, concluimos lo si-

guiente:

a) Una de nuestras mejores y mids satisfactorias experiencias'
fue el haber trabajado en equipo, ya que esto nos facilitd el -
desarrollo del trabajo, ademds de que la interaccién fue muy rica

porque aprendimos y laboramos conjuntamente.

b) La seleccién del objeto de estudio fue gracias a las acti-
vidades realizadas en el autodiagndéstico y la recuperaciédn de -
nuestra prictica docente, las cuales nos sirvieron para darnos -
cuenta y con més evidencias, sobre el problema de la escasa com-

prensién de la lectura.

c) Graclas a la aportacidén de otros investigadores y de las =
propuestas de la corriente constructivista, percibimos y asimila
mos un enfoque mds significativo acerca de la problemitica aludi
da, la cual favorecid nuestra comprensidn del problema y nos dio
elementos que nos orientaron para la instrumentacidén de las es--
trategias de intervencidn, dirigidas a los padres de familia y a

los alumnos.

d) En términos generales, para favorecer el proceso de com- -
prensidn de la lectura, consideramos necesario que haya una es-—-

trecha comunicacidn con leos padres de familia; es decir, hacer--
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los coparticipes en dicha actividad y de manera permanente. En -
cuanto a los alumnos, tomar en consideracidn sus intereses, la -
actividad constante e interacciones maestro-alumno y alumno-alum

NOe

e) La comprensidn de la lectura es muy importante, ya que me-
diante &sta, los alumnos se apropiaron del contenido de las lec-
turas breves con mayor facilidad, favoreciendo el aprovechamien-

to de esta habilidad en el resto de las asignaturas del grado.

f) Como resultado de la aplicacidén de la propuesta, la mayoria
de los alumnos mostraron mayor entusiasmo y colaboracién en la =
realizaciédn de las estrategias de intervencidén, se tomé en cuen-
ta sus intereses y propuestas, favoreciéndose su creatividad, i-
maginacidén y socializacidn al compartir con otros sus trabajos e
ideas. También, la mayorfa de los padres de familia mostraron in
terés por asistir puntualmente y participar en los diflogos y -

propuestas, al igual que en su aplicacién.

Desfavorablemente, también hubo, aunque en menor proporcién ,
desinterés y distraccién de algunos alumnos del grupo, al igual!'
que inasistencia y escasa participacidn de algunos padres de fa-

milia.

g) El1 haber realizado esta investigacién e intervencidn sobre
la escasa comprensidn de la lectura, nos dejd como experiencia -
alternativas para trabajarla mejor, con la finalidad de obtener’
mayores resultados en comparacidén de cbmo la veniamos abordando’
con nuestros alumnos, y nos exhcrta a continuar mejorando nues-—-

tra practica pues la consideramos perfectible.
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