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INTRODUCCION

La necesidad es propiciadora de muchas invenciones entre ellas la escritura que
permite a la humanidad, la comunicacién de sus creencias, necesidades y
sentimientos a través del tiempo y del espacio. La escritura ha llevado todo un
proceso hasta llegar a nuestros dias en los que contamos con un sistema
alfabético con convencionalidades muy propias que lo distinguen de otros y que
facilita la comunicacién entre los elementos de la sociedad que la emplean. El
dominio de las diversas convencionalidades del sistema de escritura facilita el
acceso del individuo a mayores niveles y areas de la cultura humana y una mejor

participacion en la sociedad.

Tradicionalmente se ha dedicado insuficiente atencion al desarrollo de las
capacidades de expresion oral y escritura en la escuela primaria, sin valorar la
magnitud de la limitacion que con tal accion se realiza pues las habilidades que
se requieren para comunicar lo que se piensa con claridad, coherencia y sencillez,
son un elemento de capital importancia en la vida del hombre en la sociedad. A la
fecha los programas de educacion primaria contemplan como propoésito central
de la asignatura de espafiol propiciar el desarrollo de las capacidades de
comunicacion en los nifios en los distintos usos de la lengua, procurando que el
nifio logre expresar sus ideas de forma coherente a través de la lengua hablada y
escrita, en lo cual por diversas razones se sigue presentando un rezago

considerable.

La segmentacion de la escritura es una de las convencionalidades de la lengua
escrita que si no se logra pertinentemente, dificulta la comunicacidn a distancia y

la clara comprension del mensaje que se quiere transmutir, siendo ésta una



situactén que preocupa a algunos maestros y padres de familia con mifios que
presentan una madecuada segmentacion de la escritura; se presenta esta
mvestigacion en la que se procura comprender la dimensidn del caso, sus causas 'y

procurar estrategias de solucién a la luz de una corriente psicologica.
La presente investigacion se encuentra estructurada en capitulos .

Primeramente se mencionan los antecedentes del problema donde se hace un
analisis del proceso que siguié el hombre en el descubrimiento de la escritura,
comparandolo con el que sigue el nifio para hacerse de ella. También se aprecian
las diversas maneras como ha sido abordada la ensefianza de la lecto-escritura y la

segmentacidn en la escuela primaria, se asienta el planteamiento del problema:

¢Por queé algunos alumnos de primaria al escribir enunciados y textos pegan
algunas palabras o las segmentan de forma tal que se dificulta la plena y facil
comprension del mensaje que se quiere transmitir?, ademas su justificacion en la
que se establecen caracteristicas propias de la lengua oral y la lengua escrita, la
funcién social de la escritura; se analiza la practica docente en torno a la
madecuada segmentacion de la escritura y las limitaciones que esta problematica
genera, razones que dan lugar a la investigacion, asi como los objetivos que se
pretenden lograr, destacando: el comprender las dificultades que algunos nifios de
educacion primaria tienen para lograr una separacién convencional de las
palabras en la escritura, sus causas y la implementacién de estrategias

pedagdgicas.
Luego se presentan las hipdtesis generales de trabajo:

La inadecuada segmentacion de la escritura se presenta por que el nifio no tiene

consolidados los conceptos convencionales de palabra y espacio grafico.



La inadecuada segmentacién de la escritura obedece a que no se respeta el

proceso del nifio en la adquisicién de esta convencionalidad.

Y la especifica “El uso de las estrategias propuestas permite el acceso a la
adecuada segmentacién de la escritura”; se ubican las variables independiente y

dependiente que la conforman.

Fn seguida se presenta un marco tedrico conceptual en el que se estudian en
forma sencilla dos familias psicolégicas: la conductista con su corriente estimulo
respuesta y la cognoscitivista en la que se ubica el constructivismo; contemplando
desde ambas corrientes la concepeion del proceso ensefianza-aprendizaje, el papel
del maestro, el del alumno, su relacién y el manejo de la segmentacion de la
escritura. También se presentan los factores que intervienen en el proceso
ensefianza-aprendizaje, ‘asi como lo bésico de los estudios que sobre el proceso de
adquisicion de la lengua escrita apoyada en la teoria psicogenetica de Jean Peaget
realizd Margarita Gémez Palacio: se analizan los niveles de conceptualizacion de

la lengua escrita. Ademas se contempla un apartado con definicién de términos

que ayuda a la comprension del contenido.

Posteriormente se hace referencia al ambito nacional en lo econdémico, social y
politico: se menciona un anélisis de los planes y programas de educacién primaria
y la Lev General de Educacién, sus conceptos y sus ideales, en relacién con la
situacién educativa del pais, ademés se presenta una descripcion de las
comunidades en las que se desarrollé la investigacion y una reflexion sobre la
docencia en el momento actual, considerando ésta como una actividad meramente

social en la que participan muchos factores que la condicionan.

Se describen los pasos que se siguieron en el proceso de investigacion, en el que

se aprecia el enfoque participativo, se describen las técnicas e mstrumentos



utilizados para recabar informacion, se menciona la poblacion con que se trabajo

y el tratamiento estadistico para aprobar o rechazar la hipétesis.

Posteriormente se hace la presentacion de resultados a través de cuadros, figuras y
su interpretacion, se somete a prueba la hipdtesis especifica de mvestigacion
utilizando dos estadisticos no paramétricos. El de correlacion por rangos de

Spearman v Ia T de Wilcoxon.

También se da a conocer una propuesta pedagdgica que procura propiciar en los
nifios que presentan una inadecuada segmentacion de la escritura, su arribo a la
convencionalidad, para ello contempla estrategias a aplicar con padres de familia
v maestros, pretendiendo que comprendan el camino que sigue el nifio para la
adquisicion de la lengua escrita v para la nocion de palabra y espacio grafico en la
escritura, tomen conciencia del papel que les corresponde para facilitar tal
proceso y entiendan la necesidad de trabajar en comunicacion constante;
comprende estrategias didacticas para aplicar en el aula segin las condiciones del
grupo. Asi musmo contempla indicadores para evaluar el avance del mifio, la

actitud del docente y del padre de familia durante la aplicacion de las estrategias.

Fmalmente se plantean las conclusiones que se obtuvieron al términc de la
mvestigacion y se establecen sugerencias en las que se contempla un cambio de

actitud en el maestro en el que considere el nivel de experiencia de sus alumnos v



a partir de ahi contemplar actividades que le permitan respetar las caracteristicas
particulares de cada nifio asi como el tiempo que cada cual necesita para realizar

las actividades, pues no todos aprenden a un mismo ritmo y forma.



[. FORMULACION DEL PROBLEMA

A. Antecedentes

La necesidad de la humanidad ha llevado a sus individuos a la invencidén de
diversas maneras de comunicacidn; como es el lenguaje, que la distingue de los
demas seres vivos. Asi para dejar constancia de sus creaciones, sentimientos y
creencias; logra diferentes sistemas de escritura, que a través de la historia han
llevado un proceso: Al principio la escritura fue muy parecida al dibujo, se
usaban diversos signos graficos para representar objetos, acciones e 1deas:
posteriormente tratando de simplificar el sistema, comienza la representacién de
palabras obteniendo sus caracteristicas lingtisticas, inicialmente con una relacion
entre signo grafico v palabra con elementos ideograficos; gradualmente va
considerando cada vez mas los aspectos lingiiisticos escribiendo para cada silaba
un signo. hasta lograr una correspondencia entre signo grafico v sonido

individual del habla; creando de esta manera el sistema alfabético.

Este proceso es similar al que sigue el mfio en la apropiacion del sistema de

escritura.

Propiciar 1a adquisicion de la lecto-escritura es una de las tareas basicas de la
escuela primaria, para conseguirlo, se puede considerar que cuando el nifio inicia
el prumer grado trae consigo diversas concepciones sobre la lectura y la escritura,
éstas dependen de las experiencias obtenidas por él en su vida diaria; asi el nifio
que proviene de familias que tienen el héabito de leer y escribir cotidianamente
habra construido ideas mas elaboradas sobre tal objeto de conocimiento, en
cambio aquellos de hogares analfabetas o en los que la lengua escrita no es usada

frecuentemente tendran pocas experiencias sobre el uso y manejo de la misma.



Ante esto no es posible esperar que todos logren a un determinado tiempo el

dominio de las propiedades del sistema de escritura.

La escritura ha sido abordada en la escuela primaria con enfoques tradicionalistas
donde el maestro piensa que su funcién es ensefiar porque el nifio “no sabe” y
presenta el conocimiento de la lengua escrita como un conjunto de verdades
acabadas que se deben atender en tiempo y forma a su solicitud; sin considerar
condiciones ¢ intereses del niflo y sin propiciar una reflexion sobre Ias
caracteristicas y propiedades del sistema de escritura. De igual forma la
segmentacién de la escritura ha sido tratada de manera mecanica; pidiendo al
nifio la separacién adecuada de las palabras con raya o ubicando un dedo entre
ellas, porque en los textos, las palabras deben escribirse separadas entre si: sin

propiciar el anélisis de esta convencionalidad.

En el ciclo escolar 1981-1982: la Direcciéon General de Educacion Especial
presentd “El aprendizaje de la Lengua Escrita” de la doctora Margarita Gomez
Palacio y colaboradores, para llevarla a efecto en las Unidades de Grupos
Integrados’ y de esta manera combatir los problemas de reprobacion v desercion
escolar de los alumnos de primer grado; con un sustento teérico que considera un
desarrollo genético del proceso de lecto-escritura en el nifio, que va
evolucionando de acuerdo al grado de interaccién que tenga con este objeto de
conocimiento. Después se aplica en las escuelas primarias, al principio de manera
experimental, empieza en el Distrito Federal v ocho estados de la Republica
Mexicana, para ampliarse posteriormente a todo el pais.

La propuesta mencionada comprende el analisis de las partes de la oracion escrita

donde se estudia la interpretacién que el nifio da a los diferentes fragmentos de

! Institucién de Educacién Especial con grupos insertas en la escuela regular, atiende nifios que por diversas
dificultades no han logrado arribar a la lecto-escritura.



escritura del enunciado que gradualmente lo leva a la representacion adecuada

de las partes que la componen separando sus elementos.

B. Definicién del problema

Actualmente a pesar de que se ha trabajado en el primer ciclo la propuesta
mencionada, se aprecia que algunos nifios al escribir, unen palabras o las

segmentan arbitrariamente, razon por la que surge la mterrogante:

;Por qué algunos alumnos de primaria al escribir enunciados y textos pegan
algunas palabras o las segmentan de forma tal que se dificulta la plena y facil

comprension del mensaje que se quiere transmitir?

C. Justificacidén

“La posesion del lenguaje es uno de los rasgos caracteristicos de la humanidad,
su origen se remonta a la aparicién del hombre; la posibilidad de expresarse por
medio de la escritura se logra a través de un largo proceso que dura miles de
afios™

La humanidad siente la necesidad de que sus ideas queden establecidas de
manera permanente. e inventa formas de expresion que le llevan a la creacion de
diferentes sistemas de escritura, que permiten la comunicacién a distancia,
recordar hechos, expresar sus sentimientos, necesidades o creencias.

La lengua se puede dividir en lengua oral y lengua escrita.

La lengua oral siempre se produce en un lugar y en un tiempo determinado, se
acompania de gestos y entonaciones que facilitan la comprension entre los

hablantes.

% Margarita Gémez Palacio v colaboradores. Propuesta para el Aprendizaje de Ia Lengua Escrita. P. 15



El lenguaje escrito necesita explicitar las condiciones en que se efectia, lugar,
tiempo, situacion de los hablantes, se auxilia de signos de puntuacién, mismos

que atn asi no hacen posible al mismo nivel la transmisién de situaciones que

permite el lenguaje oral.

La escritura tiene una funcidén social de comunicacion con caracteristicas
propias.
El nifio al enfrentar la lecto-escritura como objeto de conocimiento, interactiia en

el mundo que le Todea en busca de comprension de sus propiedades, esto lo

lograra en la medida que viva experiencias significativas con la lengua escrita.

Analizando detalladamente la practica docente. se ha observado que, al recibir un
grupo v apreciar los trabajos de los alumnos. en algunos aparecen las palabras
pegadas o segmentadas, de forma tal que es dificil rescatar la 1dea que su autor
quiso transmitir, pues no ha logrado hacerse de esa propiedad del sistema
alfabético de escritura que le permite separar las palabras en los enunciados v
textos. siendo este un elemento mas de importancia. que dificulta la adecuada
transmision de sus ideas, limitando asi su desempefio en las demas areas de
aprendizaje; ya que el manejo adecuado de la lengua escrita permite el acceso a
niveles mas amplios de la cultura humana, una mayor movilidad y libre

participacién como individuo en la sociedad.

Considerando lo anterior y preocupados por el futuro de los alumnos, se presenta
esta investigacion, pues algunos nifios de las escuelas de educacién primaria

presentan dificultades de separacion de palabras en la escritura.
D. Objetivos
En la constante relacién con alumnos de los grupos escolares del nivel de

educacion primaria, el maestro percibe diversas problematicas educativas que 1o
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llevan a reflexionar y buscar formas para disminuirlas o combatirlas, si no en su
totalidad, en los alcances que le sean posibles de acuerdo a la realidad que se

presente en la interrelacién maestro-alumno-medio social.

Entre esas problematicas se consideré una que juega un papel importante dentro
del proceso educativo; “La inadecuada segmentacién en la escritura”, por tal
motivo se trazé el objetivo de la investigacion, haciendo un analisis profundo de
las causas que originan la problematica, asi como también el planteamiento de

alternativas de solucién que lleven a la transformacion de la practica docente.

En relacién al problema que se plantea en la investigacién. se contemplaron los

siguientes objetivos.

Aprovechar los lineamientos de la investigacion participativa para propiciar en la
comunidad escolar la reflexidn sobre la practica docente sopesando sus
fortalezas, debilidades y dificultades, con miras a que tome conciencia del
potencial que en grupo de manera colegiada se puede lograr en funcién de las

diversas problematicas que en el medio educativo se enfrentan, gracias a la

armonia, la solidaridad y preparacion que dicha técnica facilita.

Comprender las dificultades que algunos nifios de educacién primaria tienen para

lograr una separacién convencional de las palabras en la escritura.

Conocer las causas que llevan a nifios de educacién primaria a escribir con una

inadecuada separacion de palabras en la escritura de enunciados y textos.
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Implementar estrategias pedagdgicas que permitan al nifio lograr una separacion

convencional de las palabras en la escritura.
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II. HIPOTESIS

A. Definicién de hipotests
La hipétesis se refiere a una conjetura o aseveraciéon sobre un fendémeno
susceptible de ser contrastado con la realidad.

Atendiendo a los objetivos que se plantan en esta investigacion, se establecieron

las siguientes hipdtesis:

1. Hipétesis generales

a. La inadecuada segmentacion de la escritura se presenta porque el nifio no tiene

consolidados los conceptos convencionales de palabra y espacio grafico.

b. La inadecuada segmentacion de la escritura obedece a que no se respeta el

proceso del nifio en la adquisicion de esta convencionalidad.

2. Hipétesis especificas

a. El uso de las estrategias propuestas, permite el acceso a la adecuada

segmentacion de la escritura.

B. Definicidn de variable

“Es una expresion que manifiesta la medicién de alguna caracteristica, permite
clasificar a los individuos, objetos, entidades, son la herramienta fundamental de

la estadistica”.’

Las variables pueden clasificarse en independientes v dependientes.

3 UPN. Introduccién a los Métodos Estadisticos. Vol. L P. 15
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“La variable que en un contexto determinado es considerada como el factor
condicionante, se designa como variable independiente, mientras que la variable

que se transforma a partir de aquella, es llamada variable dependiente”.*

Atendiendo lo anterior, la variable independiente de la hipotesis a comprobar en
esta investigacién es; las estrategias didacticas y la variable dependiente es la

adecuada segmentacion de la escritura.

Para la evaluacién de las variables mencionadas se emplean criterios que
expresan mediciones en las que ademas de clasificar en categorias se establece un
orden entre ellas, considerandolas asi variables categoricas ordinales en las que se
pueden emplear las pruebas estadisticas no paramétricas T de Wilcoxon y la de

correlacidn por rangos de spearman.

% UPN. Técnicas y Recursos de Investigacion V. Antologia. P. 153
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IT. MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

A. Premisas y supuestos tedricos

Todo investigador de la practica docente al iniciar un trabajo, procura la reflexion
sobre diversas corrientes psicoldgicas para a la luz de alguna de ellas sustentar su
mvestigacion.

Las teorfas psicolégicas pueden clasificarse dentro de dos grandes familias: la
familia conductista, donde se ubica la corriente de estimulo respuesta y la

cognoscitivista en donde se encuentra el constructivismo.

Las implicaciones del conductismo en el terreno pedagdgico consideran el
aprendizaje como un proceso mediante el cual se modifica la conducta como
resultado de la accién del adulto. que ensefia, manipula, crea un ambiente que
motiva una determinada respuesta en su lucha por imprimir nuevos patrones de

reaccién sobre organismos flexibles v pasivos.

El proceso ensefianza-aprendizaje se realiza entre un sujeto que transmite
conocimientos utilizando refuerzos, estimulos v ejercitaciones, y otro que recibe
con una atencién tal que le permita no perder detalles para poder recordarlos o

repetirios lo mas fiel posible.

El profesor toma el papel del que sabe, ensefla, crea condiciones ambientales

conductuales que llevan a los alumnos a las metas propuestas.

El alumno es un ser pasivo y flexible que responde a los estimulos que el maestro

propicia para obtener un cambio de conducta.

La relacién maestro-alumno es una relacion de poder-sumision; el maestro es

autoritario, pues dirige estrechamente los actos de sus alumnos, creando las
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condiciones que lo motiven a un cambio de conducta, los considera receptores

pasivos de informacion e mstruccidn.

Bajo este enfoque el conocimiento es respetado como un conjunto de verdades
acabadas, transmisibles por el adulto poseedor del saber, al nifio se le considera
incapaz de reflexionar sobre los objetos, sucesos y él mismo en el proceso de
desarrollo, de acuerdo a sus experiencias en la sociedad para construir sus
propias ideas o conocimientos, despersonalizandolo; se le ve como un recipiente

en el que se depositan o imprimen los conocimientos que el adulto ve pertinente.

El profesor cree que cuando el nifio inicia la lecto-escritura tiene una cierta
madurez que se refleja en sus habilidades para copiar y atender sus exigencias,
piensa que él es quien ensefia a su ritmo y forma, las convencionalidades de la
lengua escrita y en la segmentacion de la escritura (objeto de aprendizaje) como
una de ellas, s6lo se considera que en la escritura se separan las palabras v para
su aprendizaje gasta una serie de actividades mecanicistas, como la copia de
textos separando cada palabra poniendo un dedo o una raya. sin permitirle
manifieste su 1dea al respectc y que lleve su propio proceso hacia la
segmentacioén convencional. Situacién que lleva a los nifios a separar las palabras
mcorrectamente y que algunos mifios logran superar a pesar de los maestros,
gracias a las experiencias que en la lengua escrita se le van presentando en vida
diaria.

Por otro lado, a diferencia del conductismo encontramos el cognoscitivismo, de

la familia del campo de la Gestalt.

La psicologia de la Gestalt se origina y desarrolla a partir del estudio de la
percepcidn o manera como interpretan la informacidén que se recibe a través de

los sentidos.



16

Se concibe el aprendizaje como un proceso de interaccién en el cual una persona
obtiene nuevas estructuras cognoscitivas o insights o cambia las antiguag
conlleva siempre una finalidad, una meta, una intencionalidad por parte de la

persona que aprende.

Los insights se producen cuando la persona en la busqueda del alcance de sus
metas detecta nuevas formas de utilizar los elementos de su ambiente, incluyendo
su propio cuerpo, se manifiesta como una empresa exploradora, imaginativa y

creadora.

En el aprendizaje influye la capacidad natural del individuo para reaccionar
interactivamente con su ambiente que lo lleva a una diferenciaciéon vy

reestructuracion de campos perceptuales.

El ambiente que rodea a la persona es momentaneo en tiempo y espacio, debido a
la interaccién dindmica persona-ambiente en el que ambos se modifican

mutuamente.

La comprension en el aprendizaje se logra con la percepcion de relaciones entre
las partes y el todo, de los medios con las consecuencias, implica una
interpretacién del propio ser v del mundo que percibe, implica la presencia de un

conjunto de insights que en situaciones particulares sugieren una conclusion.

Son el producto de la experiencia y tienen la probabilidad de evolucionar
constantemente capacitandose para ser utilizados como instrumentos del

pensamiento.

El proceso ensefianza-aprendizaje se da como una interaccién en la cual una
persona obtiene nuevas estructuras e insights o cambia las antiguas, como
producto del ambiente psicologico del educando en el que conjuga la madurez, la

experiencia, la transmision social v la equilibracion entre ellos, por lo que los
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objetivos deben ser de acuerdo al nivel del educando, manejandolo de forma tal
que permita establecer relaciones, generalizaciones, nuevas estructuras para que

se de la asimilacién y acomodacidn del mismo.

El profesor se ubica en los espacios vitales de sus alumnos, les conoce,
comprende, guia y los pone en situaciones problematicas adecuadas que les
permita desarrollar la comprension msights para el logro del conocimiento v para

la formacidn de una personalidad armoniosa e inteligente.

El alumno posee un ambiente psicoldgico particular que forma su personalidad a
medida que se desarrollan en nuevas estructuras cognitivas o cambio de los

anteriores.

La relaciéon maestro-alumno es una relacion de respeto hacia las posibilidades,
limitaciones e mtereses del nifio, el maestro es un guia que contempla las
experiencias, las hipotesis del nifio para plantear situaciones que favorezcan el
avance en la construccidon del conocimiento, ayuda al estudiante a que

reestructure sus espacios vitales para que obtenga nuevos msights.

En el campo del cognoscitivismo encontramos el constructivismo en el que la
elaboracion del conocimiento se da en funcidn del nivel de desarrollo que posee
el individuo en mteracciéon con el medio. ante un proceso de asimilacién,

acomodacion y equilibrio constante.

Las estructuras del conocimiento que el nifio manifiesta, son producto de las
condiciones neuroldgicas con que cuenta v las oportunidades que ha tenido de

mteraccion en el mundo.

Cuando el individuo enfrenta un nuevo objeto de conocimiento, utiliza sus

estructuras para hacerlo suvo. acoplandolo a las experiencias existentes
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(Asimilacion), cada nueva experiencia modifica a las estructuras establecidas en

un proceso de ajuste (Acomodacidn).

La coordinacién de estas acciones ante cada nuevo objeto de conocimiento
propicia estados de equilibrio que denota la manera mas adecuada para
representar la realidad de forma més elaborada, que posibilita el enfrentamiento
de conocimientos mas complejos, mismos que romperan el equilibrio que

mediante la interaccidn nuevamente se establecera.

El proceso de equilibracién no termina nunca, es un proceso dindmico de
autorregulacién constante, se encuentra a través de las estructuras del
pensamiento o formas de representar el mundo a lo largo del desarrollo de la

mteligencia siendo cada vez mejores y mas amplias.

En base a las estructuras mentales que manifiestan los nifios en su representacion
y relaciéon con el mundo, Piaget contempla los periodos de desarrollo de la

siguiente manera:

PERIODOS CARACTERISTICAS
Sensorio-Motriz Coordmmacién de movimientos fisicos,

Del nacimiento hasta los dos afios de  prerepresentacional y preverbal.
edad En esta etapa los reflejos se vuelven

mas eficientes, son respuestas no
aprendidas que facilitan la conducta de
adaptacion, se caracteriza por la
aparicion de repeticion de actos
sencillos. El nifio empieza a resolver
problemas simples utiliza respuestas
que ha adquirido como manera de
obtener un objeto de meta concreto;
comienza una activa experimentacion
de ensayo y error.
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Preoperatorio
De los dos a los siete afios de edad.

El nifio cultiva la habilidad para
representar la accion mediante el
pensamiento y el lenguaje;, empieza a
desarrollar sentimientos interindividua-
les (simpatia-respeto), es egocéntrico,
lucha por ser el centro de atencion de
todos, con la finalidad de que se fijen
en €1, nada mas lo que el considera vale.
No tiene conservacion de cantidad
porque su capacidad de centracidén le
lleva a fijarse en un solo aspecto.

Utiliza la imitacién como elemento del
proceso hacia el conocimiento; los
nifios no saben discutir entre si, v sin
embargo creen que se escuchan y se
comprenden unos a otros presentando
asi un mondlogo colectivo; el
pensamiento del nifio es irreversible, no
regresa mentalmente al punto de
partida: se presenta también el
anmmismo como una tendencia a
concebir las cosas como vivas y dotadas
de mtencion: asi como también un
artificialismo crevendo que las cosas
han sido construidas por el hombre o la
divinidad.

Operaciones concretas
De los 7 alos 11 afios de edad

Aparece un pensamiento ldgico, pero
limitado a la realidad fisica.

Participa en juegos con reglas que ellos
mismos establecen, como expresion de
una voluntad comun. muestran interés
para trabajar en grupo. las formas
egocéntricas  de  causalidad vy
representacion empiezan a desaparecer,
asi como el artificialismo.

Aparecen nuevos sentimientos morales
que derivan del respeto unilateral del
nino hacia el adulto, formando una
moral de obediencia, surgen los valores




personales como honradez v justicia
para lograr posteriormente el respeto

mutuo.
Operaciones formales Opera con acciones interiorizadas y
De los 12 o0 mas afios de edad. reversibles, logra la descentracion en un

universo fisico de objetos, apreciando
las caracteristicas y elementos que en
cuestion participan, logrando asi la
conservacion de la cantidad, materia y
liquido; hace  construcciones de
numeros y comprende las propiedades
de las operaciones de conmutabilidad y
transitrvidad.

Empieza poco a poco el auge de la
reflexion libre y desligada de lo real; las
operaciones logicas comienzan a ser
transpuestas al plano de las meras 1deas;
participa en la construccion de reglas de
acuerdo a las necesidades del grupo,
considera motivos y circunstancias al
hacer justicia; examina su estilo de vida
v de la sociedad, duda v debate las
creencias y valores; pone a prueba sus
hipdtesis frente a sus i1guales; es
arrebatado, 1idealista, reformador del
futuro, cooperativo.

Aun cuando el proceso de adquisicidon de la lengua escrita se inicia antes de
ingresar a la escuela primaria, el manejo de la segmentacién se puede apreciar
ampliamente, cuando el nifio intenta la representacion escrita de enunciados,
situacién que permite ubicarlo en el periodo de operaciones concretas vy al no ser
atendido pertinentemente. es factible que se aprecie un manejo no convencional

de ésta en el periodo de operaciones formales.



El constructivismo en el terreno de la pedagogia revoluciona las ideas de
aprendizaje, considerando a éste como un proceso de construccion que no parte
de cero, mi llega a un estado final, poco a poco va creando estructuras y
reestructurando la realidad presentando momentos de equilibrio.

En el proceso de aprendizaje participan los siguientes factores intima y

relacionadamente.

1. Factores que mtervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje

a. Maduracién: Condiciones fisiologicas del sistema nervioso; a medida que
crece v madura el mifio en interaccion con el medio ambiente, adquiere cada vez

mayor capacidad para asimilar nuevas experiencias y ampliar el conocimiento.

b. Experiencia: Monto de elementos, ideas o nociones que el nifio construve
cuando explora, manipula objetos. les aplica acciones y establece relaciones

logicas entre ellas.

c. Transmision social: Informacion que recibe de la sociedad, padres, maestros,

compaiieros v medios de comunicacidn, etc..

d. Equilibracién: Proceso que coordina la participacion de los factores anteriores
y ante cada nueva experiencia, organiza los conocimientos existentes para crear

otras mas amplias v complejas.

Ante el manejo de la segmentacién de la escritura vemos que la participacion de
estos factores le permite al nifio una concepcién muy particular de la manera de

separar las palabras en los enunciados o textos.

Analizando el actuar en la sociedad, apreciando el desenvolvimiento de los nifios.

se ha observado que cada cual lleva su propio proceso de aprendizaje en funcién
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de su condicién neuroldgica y las oportunidades de interaccién en el mundo, la
accion en el mundo, la accidon del medio social en que el nifio participa lo Iimita o
estimula, también sus alcances para enfrentar diversas situaciones que la vida le

presenta varia de acuerdo a su edad y sus experiencias en la sociedad.

Apoyados en los postulados de la teoria psicogenética de Jean Piaget; Margarita
Gomez Palacio, Emilia Ferreiro y colaboradores. Realizan investigaciones que les
lleva a verificar que existe un desarrollo genético del proceso de adquisicion de la
lengua escrita, va que en el contacto con el mundo, el nifio construye una
competencia lingiistica, que es el cimulo de conocimientos sobre su lengua que
le permiten desenvolverse en cada momento con una idea muy propia de lo que
es leer v escribir, segin las experiencias que el medio le ha brindado, de manera
que cuando el nifio arriba a la escuela primaria, tiene diferentes concepciones que

permiten ubicar distintos momentos en la conceptualizacion de la lengua escrita.

2. Niveles de conceptualizacion de la lengua escrita

El mifio desde antes de empezar la escuela primaria ha iniciado su reflexion sobre
la lengua escrita. Conocer el proceso que sigue el nifio para apropiarse de ella,
permite que el maestro comprenda sus producciones, sus ideas; para que asi le

auxilie en su adquisicion. Por ello se explicitan a continuacién:

a. Concreto: No ha descubierto que la escritura remite a un significado.
- No diferencia dibujo de escritura, lee en las imagenes, los textos no significan
nada.

b. Simbolico: Descubre la relacién entre la escritura y el significado, prueba

drversas 1deas en su lucha por comprender las propiedades de la escritura como:
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- Hipotesis del nombre. Los textos dicen los nombres de los objetos o figuras

proximas a ellos.

- Hipotesis de cantidad. Usan un signo grafico con cada objeto.

El namero de grafias varia segin la evolucion del proceso.

- Considera que necesita mas de dos grafias para que diga algo.

- Variedad de caracteres graficos. Considera que necesita variedad de signos para

que el texto pueda ser leido.

- Nombres distintos con escrituras iguales. Considera que puede escribir igual,

palabras diferentes.

- Nombres distintos deben ser representados en forma diferente.
Piensa cuantas v cuales grafias va a usar.

- Atencidn al referente. Usa tantas letras como tamafio del referente.

- Sin atencién al referente. Varia arbitrariamente el numero de letras para

cualquier nombre.
- Mismo ntimero de letras (pero distintas) para escribir cualquier palabra.
- Aguda relacion escritura-significado.

c. Lingiiistico: Descubre la relacién entre la escritura y aspectos sonoros del

habla.

- Fragmenta oralmente el nombre e intenta poner en correspondencia las partes

con las letras utilizadas.
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- Escribe un nombre y al leerlo, lo recorta en tantas partes como grafias haya

puesto.

- Realiza analisis silabico de las palabras y las escribe con tantas letras como

silabas tengan, usando seudografias, vocales y consonantes.
- Trabaja alternando simultineamente valor silabico y fonematico a las grafias.
- Representa cada fonema con una letra.

De igual manera. en las mvestigaciones mencionadas, se encuentra que el nifio,
en el manejo de enunciados. lleva un proceso que refleja su experiencia en cuanto
a considerar que todos los elementos del enunciado son dignos de representarse v

que en el orden en que se emiten se describen.

Si se presenta a un nifio un enunciado, leyéndoselo al tiempo que se va
sefialando, €l podra interpretarlo globalmente, emitird el inicio sonoro en el
principio grafico v terminara su emision en el final correspondiente; pero el texto
tiene espacios en blanco, convencionales en nuestro sistema de escritura, que
fraccionan al enunciado en partes, mismos que el nifio interpreta con hipdtesis
muy particulares; algunos con poca experiencia, no consideran que los elementos
del texto remitan a un significado, otros consideran al enunciado como un todo y
en cada fragmento grafico ubican el enunciado completo; posteriormente aceptan
que los sustantivos son dignos de representarse en forma asilada, para después
tomar en cuenta la representacion del verbo y sélo rechaza que estén escritos los
nexos simtacticos (articulos. preposiciones, etc.), hasta aceptar la representacion
de todas las palabras del enunciado y lograr ubicar cada palabra dentro de las

partes graficas.
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La separacion entre palabras en la escritura de la oracion, es uno de los aspectos
convencionales de la éscritura que requieren cierto grado de reflexion y de toma

de conciencia de las partes de la oracion.

Un nivel de escritura alfabética, no garantiza la adquisicion de la separacion
convencional entre palabras. Los nifios que escriben alfabéticamente hacen un
analisis que permiten la correspondencia convencional entre fonemas y letra, pero
para separar convencionalmente se requiere de una cierta definicion de palabra
propia de la escritura y su relacién con los grupos de letras separadas por

espacios vacios.

El dominio de ambos tipos de correspondencia exige una nueva coordinacion, en
buscar cuéntas palabras tiene la oracién para separarlas y cuantos fonemas hay

en la misma para encontrar las letras correspondientes.

Para lograr tal coordinacidn, el nifio lleva un proceso en el que prueba algunas
ideas en su lucha por hacerlo pertinentemente. La ausencia de separaciones puede
tener su razon en un momento de esta evolucion, puede indicar una centracion en
la busqueda de correspondencia sonorografica que ain no domina o que las
separaciones convencionales son vistas como totalmente arbitrarias pues no ha
iniciado su pase del analisis sonorografico’ al de palabra dentro de una estructura

gramatical y no encuentra la regla que le permita operar con las separaciones.

La aparicién de segmentaciones no convencionales son intentos valiosos por
adoptar esta regla, que los adultos alfabetizados respetan. Algunos presentan una

separacion no convencional, ubicando en cada grupo de grafias una silaba del

*: Correspondencia sonorografica. Es aquella que establecen los individuos alfabetizados, haciendo corresponder a
cada fonema una grafia.
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enunciado, intentando ajustar el nimero de silabas con el nimero de grupos de

grafias.

ALY ~ Chdd

Un primer nivel de andlisis gramatical consiste en distinguir el sujeto del
predicado, expresando el conocimiento lingiistico que poseen los nifios;
posteriormente logra separar sustantivos y verbos y une el articulo al sustantivo,
situacién que superara cuando considere al articulo una verdadera palabra y le dé

el mismo rango que al resto de los elementos de la oracién.

Este proceso es una evolucion natural, ya que a pesar de los esfuerzos del
maestro por hacer comprender la relacion de palabra-grupo de grafias en los
textos, eso no ocurre hasta que el nifio asimila la mformacién que recibe y Ia

transforma segun sus experiencias.

Conocer los momentos evolutivos del proceso es importante para comprender la
razdn de sus respuestas va que en ocasiones no son las que se esperan: para poder
ayudarlos se tendra pues que reconocer; que quien marca la pauta a seguir en el

proceso de aprendizaje no es el maestro, sino el nifio.

En los grupos de las escuelas. que participaron en la investigacion a cargo de los
elementos del equipo de mvestigadores, se aprecidé que algunos nifios presentan
escritura con una segmentacion inadecuada.

Al mvestigar en los trabajos de la Doctora Margarita Gomez Palacio v
colaboradores, se encontrd que, lograr una segmentacion convencional, lleva un
proceso en que el nifio lucha por coordinar la correspondencia fonema-grafia y la
nocion de palabra en su relacidén con los grupos de letras, separadas por espacios

vacios, probando algunas hipotesis en su afan por hacerlo pertinentemente.

Una escritura con una inadecuada segmentacién manifiesta el momento del

proceso que lleva el nifio en el manejo de tal convencionalidad del sistema de
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escritura, situacion que seguird presentandose en los grupos donde el maestro no
reconoce la evolucién propia del nifio en el manejo de esa caracteristica del

sistema mencionado.

B. Definicién de términos

Es pertinente explicar los principales términos o conceptos que se utilizan en la
mvestigacién para una mejor comprension de la misma, razén por la que a

contmuacion se presentan:

- Acomodacidon: Se define como una “tendencia del mdividuo a ajustarse, a
adecuarse, a un nuevo ohjeto de conocimiento que provoca un cambic en los
esquemas de accion lo que obliga al syeto a modificar sus esquemas
mnterpretativos de la realidad y acceder a otro sistema mas evolucionado del

pensamiento.”®

- Aprendizaje: Proceso mediante el cual el nifio construye sus conocimientos,
observando el mundo que lo rodea, actuando sobre los objetos, atendiendo la

informacién que recibe y pensando sobre los hechos que observa.

- Asimilacion: Se define a esta funcién como la incorporacion de un objeto o
estimulo nuevo a esquemas ya existentes, de manera que en cualquier etapa que
se encuentra un mdividuo, éste poseera un conjunto de operaciones y acciones y
en su relacion con el medio, todas las ideas nuevas u objetos, seran mcorporadas
v asimiladas a las ya existentes lo que requerird de otra funcién que se llama

acomodacion.

- Competencia lingtiistica: Cimulo de experiencias que sobre la lengua posee el

nifio a través del tiempo y su interaccién con el medio.

§: Enciclopedia Practica de la Pedagogia P. 81.
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- Conductismo: Teoria del aprendizaje en la que se considera al mifio como un

sujeto pasivo, dependiente del adulto que ensefia o motiva nuevos patrones de

conducta.

- Convencional: Que respeta las condiciones que la sociedad o la costumbre
impone.

- Desarrollo: Es un proceso espontaneo vinculado a la embriogénesis, que
comprende el desarrollo del cuerpo, de su sistema nervioso y de las funciones

mentales hasta la adultez.

- Equilibrio: La asimilacién y la acomodacién, son llamadas mvariantes
funcionales, puesto que son peculiares de todos los sistemas biologicos, sin

embargo. no siempre estan equilibrados entre si.

La idea de equilibrio supone que las estructuras pasan por un estado a otro,
permitiendo al sujeto la adaptacién al nuevo objeto, y por consiguiente la
existencia de una coherencia entre los esquemas, que implica una serie de
reacciones perturbadoras, por medio del proceso equilibrador se facilita la

acomodacion de los nuevos esquemas a manera de una respuesta compensatoria.

- “Estructura: Unidades que componen el intelecto; varian en funcion de la edad,

las diferencias individuales y la experiencia™

- Maduracién: Condiciones fisioldgicas del sistema nervioso, a medida que crece
v madura el nifio en interacciéon con el ambiente, adquiere cada vez mayor

capacidad para asimilar nuevas experiencias y ampliar su conocimiento.

- Segmentacién: Convencidén de nuestro sistema de escritura que consiste en

separar cada palabra de un texto por un espacio en blanco, considerando esta

’ Idem.
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como una unidad lingiistica que remite a un significado, desde preposiciones
hasta compuestas.
La segmentacion se inicia con las unidades semanticas mas amplias y relevantes

como la frase y la oracién, asi como textos mavores que éstas.
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IV. MARCO DE REFERENCIA

De acuerdo con el enfoque participativo es importante conocer el contexto
geografico, econémico, politico y social en que se desarrolla toda investigacion,
ya que esto le marcard la forma en la cual se debe dirigir para enfrentar la

problematica y poner alternativas de solucion.
A. Ambito nacional

A la fecha México atraviesa por una severa crisis que se refleja en todos los

ambitos del quehacer ciudadano:

En lo econdémico; se aprecia que los articulos de primera necesidad suben de
precio frecuentemente por el alza constante de los energéticos, indispensables

para la industria y el comercio, en contraste con la pérdida del valor adquisitivo

del salario del trabajador.

En lo social, los indices de pobreza son elevados, el desempleo afecta a mas de la
mitad de los mexicanos en edad de trabajar, el deterioro de los servicios de salud
y educacién se traducen a su vez en un aumento de la delincuencia, la indigencia
v la prostitucion. La mayor parte de la poblacién econdmicamente activa se
dedica a las actividades econdmicas primarias como son: la agricultura y la

ganaderia, mostrandose practicamente una economia de consumo.

En lo politico, el pais se encuentra ante un sistema politico gravemente
desgastado y desacreditado por el clima de inseguridad social que impera y se
manifiesta en asesinatos, actos de corrupcidn y otros ilicitos que afectan a la
sociedad. S embargo son los mismos grupos sociales quienes continan

detentando la hegemonia sobre los demas.
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B. Planes y programas

El &mbito educativo no puede quedar exento de tantas problematicas que aquejan
al pais, pues desde que aparece el estado, la educacion es orientada y dirigida por
¢l, con el objeto de salvaguardar su permanencia, esto constituye la politica
educativa, que responde a las necesidades del pais. Es el estado el que establece
técnicas y contenidos, por medio de su aparato burocratico administrativo, a la
vez que define la funcién de cada institucion escolar, partiendo de marcos
normativos y juridicos acordes con el sistema educativo general y a cada nivel de

ensefianza.

Los planes de estudios estan conformados por el conjunto de contenidos y
comportamientos que pretenden responder a las necesidades del individuo y de la

sociedad, y que el educando ha de alcanzar en un determinado nivel de estudios.
En los planes de estudios se encuentran implicitos tres aspectos basicos:

1. Seleccién de objetivos v medios.

2. La organizacion de los mismos.

3. La evaluacién, producto del aprendizaje.

A través de los programas, el sistema educativo encauza las actividades escolares
tendientes al logro de los propdsitos nacionales entre los que explicitamente se

destaca la formacién de un individuo:
- Que se adapte a las necesidades de un mundo cambiante.
- Que sea critico y reflexivo en la toma de decisiones.

- Que sea creativo en la medida que busque respuestas a los problemas que lo

aquejan y les dé solucion.
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- Un hombre que se integre a la sociedad por medio de la comunicacién,
cooperacion y de un sentido de investigacion constante de la problematica

existente para no vivir al margen de ella.

- Un individuo que no acepte verdades absolutas, sino que se preocupe por la

mvestigacion constante.

- Un ser sensible, que tenga la oportunidad de exteriorizar la concepcidn personal

del mundo y de la vida.

Estos objetivos estan respaldados en el marco del Articulo 3° de la Constitucion
Politica Mexicana el cual expresa: “La educacidn que mmparta el Estado
Federacién, estados y municipios, tendera a desarrollar armoénicamente, todas las
facultades del ser humano v fomentara en él a la vez el amor a la patria y la

conciencia de solidaridad internacional en la independencia y la justicia.”

En la Ley General de Educacion se proporcionan caracteristicas referentes a la
Educacién General en México y en ella se indica que la educacion es el medio
por el cual se acrecenta la cultura, se contribuye al desarrollo mdividual v se
transforma la sociedad; es el factor que determina la formacién del hombre y crea

un sentido de solidaridad.

Los avances alcanzados por la sociedad mexicana en todas las éreas, han
transformado las estructuras sociales, por todo esto se hizo necesaria la
modernizacion educativa, para afrontar todos los cambios nacionales y

mundiales.

8. SEP. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion. México. 1993. P.27
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El nuevo modelo educativo nacional busca una educaciéon primaria universal,
mas firme y mas til para la vida, una educacién abierta que restituya y abra
un futuro de oportunidades de una mejor vida a los individuos, que cuenten con
la formacién requerida para desempefiar un trabajo mas productivo y

remunerado. Estos propésitos se plasman en los programas educativos.

Se define al programa de estudios como el conjunto de propdsttos, contenidos de
aprendizaje, sugerencias metodologicas y de evaluacion, orgamizados ldgica,
psicolégica y pedagdgicamente, referidos a una area del plan de estudios para

desarrollarse en el transcurso del periodo escolar.

Se puede apreciar claramente en los documentos que establecen los marcos
normativos y juridicos de la educacion del pais; en su discurso contemplan una
serie de ideales nobles para la sociedad. en franco contraste con la situacion
politica y social que se vive; haciendo asi mas dificil la labor del maestro, ya que
el individuo aprende en vida diaria lo que el medio le ofrece. Al profesor
corresponde asumir una actitud que le permita mitigar las situaciones adversas y

procurar en lo posible superar los retos.

La responsabilidad del Gobiernoc Federal no se concreta tinicamente a la
elaboracién de planes y programas, también compete crear las condiciones para
su funcionamiento considerando la realidad en que estamos, de esa manera con la

participacidn consciente de toda la sociedad se lograran los objetivos propuestos.
C. Contexto situacional
La regién donde se inserta el presente trabajo. comprende tres escuelas del

municipio de Camargo y una de la comunidad de Boquilla, del municipio de San

Francisco de Conchos.
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El municipio de Camargo, Chih., tiene una superficie de 16,066 Km.? ., colinda
al norte con los municipios de Manuel Benavides y Ojinaga, al sur; con Jiménez
y al este con el estado de Coahuila, al ceste con los municipios de San Francisco
de Conchos, la Cruz, Saucillo y Julimes. Con una altitud media de 1,250 Mts.
sobre el nivel del mar, tiene como cabecera la ciudad del mismo nombre, ademas

tiene una seccién municipal denominada .a Perla.

Su terreno es generalmente plano, con serranias de poca elevacion, 1rrigada por el
rio Conchos proveniente del municipio de San Francisco de Conchos, pasa al de

La Cruz después de recoger las aguas del rio Florido.

El clima es semidrido extremoso. con una temperatura mimima de 14°C. Y
maxima de 41.7°C., su precipitacién media anual es de 363.9 mm°. Su viento
dominante proviene del suroeste. La poblacién de la crudad cuenta con los
principales servicios publicos. asi como servicios educativos de: preescolar,
primaria, secundaria, bachillerato, educacion especial y para beneficio y
superacion del magisterio. actualmente se cuenta con una subsede de la

Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad Parral.

Las escuelas de este municipio donde se realizd la investigacién son las

siguientes:
La escuela “Netzahualcoyotl” clave 08DPRO437 Z en la colonia Chavira.

La escuela “José Refugio Mar de la Rosa™ clave 08DPRO592 R en la colonia
Infonavit Rio Florido.

Y la escuela “Jaime Torres Bodet™ clave 08DPROS815 J en la colonia Abraham

Gonzalez.
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El municipio de San Francisco de Conchos, situado al sureste del estado de
Chihuahua, colinda al norte con el municipio de Saucillo, al sur con Allende, al
oeste con Valle de Zaragoza, y al este con Camargo y la Cruz, cuenta con una
superficie de 6,100 hectareas, con una altitud de 1,246 Mits. sobre el nivel del
mar, su clima es semiarido extremoso con una temperatura maxima de 41.7 °C.,
su mimima es de 14°C..

Las caracteristicas topograficas de la superficie donde se asienta la comunidad es
plana, generalmente interrumpida por lomerios a las margenes del rio Conchos al
norte, también se observan al este y oeste de la localidad.

Los recursos hidroldgicos pertenecen a la vertiente del Golfo de México, siendo
éste el rio Conchos, estando en su jurisdiccidn la presa de la Boquilla, cuyo vaso
forma el lago Toronto.

Esta cuenca hidrologica es muyv importante para el estado, en virtud de que sus

aguas riegan un gran nimero de hectareas que hacen que la agricultura sea la

base de la economia de los municipios que se localizan tierra abajo de la presa.

Este municipio cuenta con jardines de nifios, escuelas primarias y secundarias

que satisfacen las necesidades en dichos niveles.
Cuenta con los principales servicios publicos.

De este municipio participa la escuela “Benito Juarez” clave 08DPRO426 T de la

comunidad de la Boquilla.

Las escuelas motivo de mvestigacion son de organizacion completa, cuentan con
un director, doce maestros de grupo, un maestro de educacién fisica v un
mtendente. Las escuelas atienden un total de 1,182 alumnos, distribuidos en

todos los grados.
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La poblacién que acude a estas escuelas en su gran mayoria provienen de familia
de escasos recursos econdmicos, ya que los padres tienen un empleo temporal o
perciben permanentemente un salario minimo, con el cual no alcanzan a cubrir
sus necesidades mds primordiales, reflejdndose esto en el 4mbito escolar,

principalmente en la desnutricion que se presenta en muchos de los alumnos.

D. Marco de referencia sobre la problematica docente

Se considera la docencia como una actividad meramente social, en la que
participan muchos factores, no se reduce exclusivamente a los limites del aula,
pues la educacién se desenvuelve de acuerdo a las condiciones que la sociedad le
mmpone, asi también la docencia se refleja en la sociedad, en los avances

cientificos y tecnoldgicos y en la busqueda de nuevas y mejores formas de vida.

La practica docente se realiza en funcidén del sistema social vigente que la
condicionan en muchos de los casos a una simple transmisién de conocimientos
va elaborados; pues la estructuracion pedagédgica de planes y programas de
estudios son sometidas a la politica educativa estatal y sus objetivos de
aprendizaje determinados por necesidades externas al propio proceso de

enseflanza-aprendizaje y a sus participantes directos.

Se aprecia en la practica docente una serie de vicios producto del sistema social
en el que el maestro participa. Recibe los planes y programas de estudio que
facilita la Secretaria de Educacion Puablica a través de la direccion escolar, en
ellos se encuentran las diversas asignaturas v sus contenidos relacionados
armdnica y sistematicamente en bloques, con ejes tematicos dosificados en un
texto de avance programatico; programas encaminados explicitamente a formar
alumnos criticos y reflexivos, objetivo dificil de alcanzar, pues el quehacer del

docente se ve frenado por las actitudes de autoridades que tienen una formacién
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de tipo tradicionalista y dogmatica que los lleva a exigir un avance programatico
mensual, exdmenes y graficas para justificar su existencia como tales, sin
comprender que se trabaja con una poblacion muy heterogénea de diversas
condiciones socio - econdmicas y culturales que se reflejan en los niveles de
desarrollo y conceptualizacién de los educandos para enfrentar los contenidos de
aprendizaje, ademas de que el magisterio alberga en su seno a personas de muy
variada formacién, situacién que se debe contemplar para ofrecer una
capacitacién permanente que permita emplear elementos y técnicas pedagégicas;
capacitacién en la que deben incluirse las autoridades educativas que
obstaculizan la labor del profesor del grupo que se ha involucrado en un proceso

de preparacion para atender a ios niflos segun sus condiciones.



V. METODO

“El método es el instrumento de la actividad cientifica, esto es, aquello de que se
sirve para conseguir el conocimiento del objeto elegido y determinar asi de una
manera rigurosa y ordenada, sus cualidades, las fases de su desarrollo, sus
enlaces internos y externos, sus relaciones con otros objetos de procesos y las

. . ‘oz L X 779
condiciones de su transformacion practica.

A. Procedimiento de investigacién

En la presente investigacion se adopté el enfoque participativo porque permite
VIVIr el proceso como una experiencia participativa no formal, basada en el
conocimiento en torno a la realidad, combinando aspectos formativos e
informativos, pues desde que se inicia. beneficia inmediata v directamente; ya
que desde la formulacién de objetivos, hasta la interpretacién de resultados y
discusién de soluciones, se tiene que dar una participacidn de todos los elementos
de la comunidad de forma conjunta, abierta y activa; observando y analizando las
necesidades en la realidad, definiendo el problema, planteando estrategias e
instrumentos, interpretando datos v discutiendo soluciones. Formando individuos
cada vez mas capaces, conscientes y comprometidos con la problematica en que
participan; procurando introducirlos en la dindmica que presenta la comunidad,
rescatando o més posible, de elementos del contexto economico, politico y
social, observando la realidad y los efectos de la intensidad del problema en
quienes lo sufren. El proceso debe revisarse constantemente por los cambio que
experimenta la comunidad y porque las acciones generan necesidades de

investigacién, apreciando asi que los resultados no son definitivos, nos permite

* UPN. Técnicas y Recursos de Investigacion I. Antologia. P. 163
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estimular la creatividad y la movilidad de los participantes para la transformacion

de la realidad.

Esta forma de trabajo incorpora en su practica, tanto la investigacion de campo

como la investigacion documental.

La mvestigacién de campo sustentada por la trascendencia de su aplicacién ya

que es un proceso practico, que se efectiia con el examen directo en el terreno de

los hechos.

La mvestigacién documental que consiste en recabar datos que sirven como base
a informacién para percibir mas ampliamente el problema y asi tener una visién

r ’
mas clara con el asuntc que se estd tratando.

La mvestigacion participativa en la educacién es un recurso de gran valor. va que
nos permite conocer la realidad que se vive en las escuelas en las que se
encuentran muchisimos problemas en los que se deben participar brindando lo
mejor de si mismos, teniendo el entendido de que la practica docente no se
circunscribe unicamente al grupo o a sus padres de familia que se ve influida por
la participacion de todos los elementos del centro de trabajo, de la zona v de la
comumidad musma. Esta investigacién permite analizar la verdad del centro
educativo de manera colegiada con las impresiones de todos y cada uno de los
mtegrantes, procurando caminos de solucion propuestos de acuerdo a las
condiciones particulares que se viven y a los elementos de que se disponen y
procuren, conscientes del devenir histérico v social, haciendo al maestro maés
comprometido con sus aportaciones y su funcién. Teniendo de esta manera la
oportunidad de compartir aprendizajes y responsabilidades en beneficio de todos,
porque es un trabajo que se realiza de dentro hacia afuera, considerando la

verdad del hecho educativo para una transformacion constante diferente a los
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propuestos que se envien a través de las autoridades educativas donde se perciben
cambios valiosos en la practica docente, pero las condiciones que se viven en

cada comunidad son muy particulares.

B. Técnicas de investigacion

Son utensilios que permiten la recoleccidn. concentracidon y procesamiento de los
datos, facilitan el camino, la bsqueda de informacidn, en la administracién de

recursos v la optimacion de esfuerzos.

1. Entrevista

Es un mstrumento de mmvestigacién que permite una aproximacion entre dos o
mas personas con las que se realiza un didlogo en torno a un tema de interés,
conlleva una finalidad u cbjetivo para su realizacidn, es indispensable que el
entrevistador logre crear un ambiente de confianza y cordialidad que permita al
entrevistado manifestarse con mayor sinceridad; asi mismo debe tomar una
actitud de respeto e imparcialidad sin llegar a influir para que se den cierto tipo
de respuestas, ni manejo de situaciones de manera que faciliten rescatar la

mformacién explicita e implicita en relacion al motivo de estudio.

2. Observacién

Es una herramienta que permite recabar informacion de una situacion en estudio;
debe realizarse de manera que el investigador se ubique en un tiempo, un espacio
ante determinados sucesos motivo de analisis, de forma que le permita apreciar

con objetividad las realidades del hecho de interés.
a. Observacidn participante

Es considerada como un proceso en el que el mnvestigador se ubica dentro del

evento apreciando los acontecimientos y condiciones que se presentan,
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observando detenidamente, reflexionando e interactuando e incidiendo en el
desarrollo, de forma que no es una observacién pura, smo que actia
dinamicamente propiciando reflexiones en los sujetos, objetos de observacion de
manera que a partir de sus propias estructuras logran avances mas solidos en sus

conceptualizaciones generando nuevos conocimientos.

Es importante sefialar que la observaciéon participante es de fundamental
importancia para el trabajo docente, ya que a partir de ésta, se identifican las
necesidades técnicas del maestro y se estard en posibilidades de brindar
sugerencias pedagdgicas, segiin las necesidades, con lo que el trabajo en los

grupos se vera favorecido.
3. Platicas informales

Son conversaciones que se llevan a cabo smn un programa o estructura
preestablecida, se llevan a cabo en cualquier lugar y momento, permiten conocer
el verdadero sentir de los sujetos sobre el objeto de estudio, pues en estas
situaciones los individuos se sienten mas libres, mas seguros de si mismo y
pueden aprovecharse con un objetivo en relacion al estudio creando conciencia y

brindando sugerencias.
4. Diario de campo

Es un instrumento que permite recolectar mformacion en funcion del actuar
diario sobre el tema de investigacion, se lleva registrando de forma escrita todos
los detalles significativos de los acontecimientos a lo largo de todo el proceso,
apoyandose en la observacién directa, sirviendo de esta manera como una fuente
de datos que permiten la reflexidn y analisis para planear. continuar y reorientar

las acciones de mvestigacion, asi como rescatar conclusiones sobre el estudio.
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5. Fichas de trabajo

En ellas se concentra y resume la informaciéon contenida en las fuentes
documentales “comprende los razonamientos, planteamientos o interpretaciones
del autor, se formulan ademads los comentarios, criticas y conclusiones del

estudiante respecto de los documentos que esta analizando”.'

C. Procedimiento seguido en la captacion de datos

Con el propdsito de desarrollar una investigaciéon congruente con el enfoque
participativo, se conformé un equipo de trabajo que, reunidos en varias ocasiones
para dar forma a la organizacion a seguir para lograr una investigacion de campo
que permitiera problematizar la practica docente, se optd porque cada uno de los
compaiieros platicara con los profesores de su centro de trabajo, padres de
familia. alumnos v personas de la comunidad, sobre la problematica que
enfrentan los profesores en su trabajo diario, para ello se procuré observar con
mayor interés todos los eventos que se presentaban con relacion al hecho
educativo. Las conversaciones que se sostenian en la direccion y patio de la
escuela a hora de salida y recreo, las que se presentaban con padres de familia y
personas de la comunidad, las reuniones técnicas del personal de la escuela, las
realizadas con padres, las sindicales, el trabajo ordinario de los nifios, maestros y
padres en las escuelas, cuidando apreciar la realidad con todos sus multiples
elementos, que nfluyen de alguna manera en el quehacer docente. En las
entrevistas se sintié la necesidad de que estas fueran semiabiertas, con un
objetivo bien definido y una serie de preguntas generadoras, e implementando
aquellas que se juzgaron pertinentes en el desarrollo, cuidando un lenguaje

sencillo de acuerdo al tipo de personas con las que se trata; lo que lleva a elaborar

1°. UPN. Redaccién e Investigacién Documental Vol. I P. 91
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unas guias de entrevista de acuerdo a cada caso, procurando crear un ambiente de
confianza, manifestando interés en la informacién que se recibia y mucha

disposicion para escuchar, procurando rescatar lo explicito e implicito.

En el analisis se enfrentaron los problemas mas comunes que interfieren en la

docencia, mismos que se clasifican en tres ambitos:

1. Ambito de ensefianza - aprendizaje

Comprende aquello relacionado a la docencia y a sus condiciones en el aula.

2. Ambito de organizacién y administracién

Es el conjunto de relaciones v acciones que permiten organizar y administrar los

tiempos y espacios de directores, maestros y alumnos dentro y fuera del aula.

3. El ambito de vinculacion escuela-comunidad

Es la relacion de la escuela con los padres de familia, las autoridades locales y las

necesidades sociales, economicas y politicas de la comunidad.

Discutidas las problematicas vy condiciones del equipo investigador en un
ambiente de respeto, se decidid por abordar “la inadecuada segmentacién en la
escritura” como problematica central a mvestigar, formulando para ello un
cuerpo de hipdtesis en torno a las cuales se circunscribe el trabajo, seleccionando

una de ellas formada por dos variables categdricas ordinales.

Posteriormente se procedio a realizar mvestigacidn documental en busca de luz y
fundamentacién tedrica sobre el problema, a través de fichas de trabajo: Textual,
de parafrasis, de resumen, de comentario, de sintesis y mixtas; que facilitaron el
manejo a la informacién, para continuar con elaboracion de estrategias didacticas

tendientes a propiciar el arribo del nifio hacia una adecuada segmentacion en la
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escritura, ademas de aquellas que permiten a padres y maestros comprender su

compromiso ¥ facilitar el proceso en el nifio hacia tal objetivo.

Su aplicacion se llevo a cabo en los meses de mayo y junio de 1996, en trece
grupos de diferentes grados y escuelas que integran una poblacién de 103

alumnos, 96 padres de familia y 13 profesores de grupo.

Para evaluar la propuesta se tratd de apoyar lo mas posible en el modelo de
evaluacién amphiada, porque busca las relaciones entre la totalidad de los
clementos que mtervienen en una situacién, se interesa en los procesos mas que
en los productos, y ante ello se obra apreciando la participacién de los alumnos,
maestros y padres de familia, utilizando para ello el diario de campo y la
observacién participante registrando todo lo observado durante el tiempo de
aplicacion de las estrategias, ademas de la informacion que brindan las diversas
escalas estimativas que contemplan criterios adecuados a cada caso y/o tipo de

individuos involucrados al evaluar las variables bajo estudio.

Con el fin de validar objetivamente la hipétesis planteada. el tratamiento que se
dio a los datos consisti en dos pruebas estadisticas no paramétricas adecuadas a
las variables bajo estudio. La de correlacion por rangos de Spearman y la T de

Wilcoxon o prueba de rangos sefialados y pares igualados de Wilcoxon.

Es importante destacar que la presente investigacion es de tipo transversal va que
se contd con un espacio de tiempo determinado para llevarse a cabo. dicho
tiempo no comprende el proceso completo que sigue el nifio para la adquisicién

de la noci6n de palabras y espacio grafico de la escritura.
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VI. PROPUESTA DE SOLUCION

Para dar solucién al problema de la inadecuada segmentaciéon de la escritura,
desde el punto de vista del constructivismo, se aprecid pertinente la participacion
voluntaria, consciente y decidida del maestro, alumnos y padres de familia, con
estrategias que se aprovecharon de La Propuesta para el Aprendizaje de Lengua
Escrita y con algunas variantes que surgieron de la experiencia y el andlisis de
situaciones durante el proceso de mvestigacion, ademas de aquellas que surgieron
de las platicas con los maestros de las escuelas. Dichas estrategias constituyen
una propuesta pedagdgica en el sentido que involucraron a diversos factores en el
proceso educativo a la vez que se acompaiiaron de una fundamentacion que les

dio coherencia y sustento tedrico.

A. Estrategias para aplicar con padres de familia v maestros

Estas estrategias pretenden que padres y maestros comprendan el proceso que
sigue el nifio para la adquisicion de la lengua escrita y particularmente el de
nocion de palabra y espacio en la escritura, tomen conciencia del papel que les
corresponde para facilitar tales procesos, asi mismo. entiendan la necesidad de
trabajar en comunicacién constante en pro de un mejor y mayor aprendizaje de

los nifios.

1. Reun16n con padres y maestros

Objetivo:

Propiciar la reflexion sobre el proceso que sigue el nifio para la adquisicion de la
lengua escrita v tener conciencia del papel que le corresponde v trabajar en

armonia.
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Desarrollo:

a. Se invita a reunién a los maestros v padres de los mifios que presentan
inadecuada segmentacion de la escritura; ante ellos se presenta un grupo de nifios
de diferentes grados a los que se les aplica un dictado de palabra y enunciado, se
toma una redaccidn en torno a un tema, también se aplica el andlisis de la
representacion escrita de ia oracion, procurando apreciar las drversas
conceptualizaciones sobre la lengua escrita y sobre las partes que componen una

oracion.

b. Se integran equipos con padres y maestros para analizar las producciones,

ordenandolas segun el avance que aprecian.

¢. Se cuestionan los criterios que tomé en cuenta cada equipo para establecer tal
secuencia v se¢ destacan los diversos niveles de conceptualizacion de la lengua

escrita. asi como los de palabra dentro del enunciado.
d. Se propicia un analisis atendiendo a las siguientes preguntas generadoras:

- ; Todos los nifios cuando arriban a una escuela primaria, tienen el mismo nivel

de conceptualizacion de la lengua escrita?.
- ;Cuando empieza el nifio su proceso de adquisicion de la lengua escrita?.

- ;Por qué entre nifios que tienen més o menos la misma edad, e incluso la misma

escolaridad, se manifiestan diferentes niveles de conceptualizacion?.
- ; Todos los nifios aprenden a un mismo ritmo y forma?.

- ¢Sélo con un maestro y en la escuela aprende un nifio?.
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e. Con la finalidad de establecer compromisos se examinan las siguientes
preguntas:

- ;Cual es el papel que toca al maestro ante el proceso de adquisicion de la
lengua escrita y particularmente en el de la adquisicion de la nocién de palabra y

espacio en la escritura?.

- ¢Cual es el papel que corresponde al padre de familia ante su hijo enfrentando

los procesos antes mencionados?.

f. Para evaluar la estrategia se aprecian las conclusiones a que se llegaron en

relacion a los objetivos.

2. Escenificacion del trabajo de un maestro tradicional y un padre que no apoya a

su nifio en la realizacién de tareas.
Objetivo:
Crear conciencia en padres y maestros sobre el papel que les corresponde.

a. Se cita a reunion a padres y maestros de los nifios que presentan inadecuada

segmentacion de la escritura.

b. Después de agradecer su asistencia se presenta un maestro realizando el
dictado de un texto a un pequefio grupo de nifios y al revisar solo pone cruces
donde se encuentran palabras mal escritas o mal segmentadas regaflan o pide
escriban el trabajo tres veces copiando del pizarrén el texto escrito

adecuadamente.

También a un supuesto padres de familia que pide a los nifios ponganse a hacer
la tarea, uno responde, no me dejaron y sale a jugar; otro busca su mochila, saca
su cuaderno v realiza enteramente solo la tarea - informa va terminé y se mtegra

al juego.
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¢. Se solicitan opiniones respecto al desempefio del maestro, y se examinan los

siguientes mnterrogantes:

- ;Respeta las caracteristicas particulares de cada nifio, asi como el tiempo que

cada cual necesita para realizar las actividades?.

- (Planifica de acuerdo a las condiciones del grupo?.

- /Modifica su planeacién atendiendo los imtereses y necesidades de sus

alumnos?.

- ;Propicia la reflexién guiando al nifio hacia el descubrimiento por si mismo de

los aprendizajes?.

- ;Propicia la discusién v el intercambio de informacién con sus alumnos?.
- ¢Explica a los padres las condiciones de sus hijos v como pueden ayudarlos?.

d. Se piden opiniones respecto a la manera como el padre apova al nifio en sus

tareas v se analizan las siguientes cuestiones:

- (Ayudo realmente en la tarea?.

- ;Puede tener la certeza de que uno de sus hijos no tenia tarea?.

- ;Es necesaria la comunicacion entre maestros y padres de familia?.
e. Se invita a reflexionar ante las siguientes preguntas:

- . Qué postura debe seguir un maestro?.

- (Cémo debe de actuar el padre de familia?.

f Evaluacién: Se realiza apreciando la relacidon de las conclusiones con los

objetivos.

B. Estrategias didacticas
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A continuacion se presentan una serie de actividades que podran utilizarse en el
aula, segin las condiciones que el maestro aprecie en cada grupo, tantas veces
como sea necesario para aquellos nifios que presentan dificultades en la
segmentacion de la escritura, aprovechando en lo posible los momentos en que
realicen escritos de los diversos contenidos que maneja en su grupo, teniendo
presente que es el nifio quien marca ritmo Yy pauta a seguir de acuerdo a sus

necesidades.

Son sugerencias que el maestro podrd enriquecer con aportaciones que su

experiencia le dicte.

1. Anélisis de la representacidn escrita de oraciones

Objetivo:

Inducir al nifio a la reflexién sobre las partes que componen una oracion.
Conocer la conceptualizacion que tiene el nifio sobre las partes que componen
una oracion.

- Se presenta un enunciado escrito. Ejemplo “El nifio compra dulces”.

- Se informa yo escribi. . . (leyendo y sefialando de corrido toda la oracion).
- Cuestiona: ;Qué escribi? (Si no recuerda la oracién Io lee de nuevo).

- Cuestionara algunos nifios discutiendo la respuesta en el grupo.

- (Dird nifio en alguna parte?, ;Donde?, sefiala con tu dedo para saber.

- ;Qué crees que diga aqui? (Sefialando la palabra dulces)

- (Y aqui dird algo? (Sefialando ¢l ).

- Todo junto ;Qué dice? (Si es necesario se repite la oracion).



- (Dira compra en algtin lado? ;Ddnde?.

- (Qué crees que diga aqui? (Sefialando nmifio).

- ;Dird el en algtn lado? ; Donde?.

-  Qué crees que diga aqui? (Sefialando compra).
- ¢ Y todo junto qué dice?

A medida que el nifio vaya avanzando en su nivel de concepcidon de palabra se

aumentara el grado de complejidad de las oraciones.

Ejemplo:

- El nifio pequefio compra dulces y cacahuates.

- El nifio pequefio compra dulces y cacahuates en el comercio.

- El nifio pequefio compra dulces y cacahuates en el comercio de la esquina.

- El nifio pequefio compra dulces y cacahuates en el comercio de la esquina por la

tarde.

Las respuestas de cada nifio manifiestan su mivel de conceptualizacién de la

palabra dentro del enunciado.
2. Ubican palabras y construyen oraciones
Objetivo:

Que los nifios relacionen los aspectos sonoros del habla con la escritura y

ubiquen cada palabra dentro de una oracidn.

- El maestro muestra una imagen de una escena que pueda ser interpretada por el

nifio.
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- Escribe en cartulina una oracion relacionada con el tema de la imagen y en

tarjetas sueltas cada palabra que forma parte de dicha oracién.

Por ejemplo:

- Presenta una lamina donde aparece una nifia barriendo su casa y pregunta:
- ¢ Qué ves en la lamina?.

- Luego informa mostrando el cartel escrito:

- Aqui escribi algo que le queda bien: La nifia barre su casa.

(Lo lee de corrido sin detenerse en cada palabra).

Pregunta:

-, Qué dice?, para asegurarse que lo re-cuerda.

- Luego muestra una a una cada palabra del enunciado escrito en las tarjetas, con

el mismo tipo de letra que el empleado en el cartel del enunciado y pregunta en

cada caso:

(sefialando la palabra casa) , esta jestara escrita aqui en la oracién?. Si el nifio

localiza la palabra. pregunta:

;,Qué dice en todo esto? (Sefialando la oracion completa), y aqui?, sefialando la

tarjeta con la palabra casa. ;Qué dira?.

- Se intercambian opiniones con los integrantes del grupo para posteriormente

presentar con cada palabra.

- Siguiendo los mismos pasos se presentan otras laminas empleando enunciados

mas complejos.
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De hecho cuando él busca cada palabra en la oracién realiza un trabajo de
percepcion visual pero al preguntarle: ;Qué crees que dice en el cartel pequefio?,

tendré que relacionar esa escritura con la emisién verbal del enunciado.

3. ;Donde dice ...7

Objetivo:

Que los nifios anticipen una oracion a partir del numero de palabras que la
componen.

- Presenta en el pizarrén 2 o 3 oraciones de diferente longitud.

Ejempilo:

. Maria come

. Maria come galletas

. Maria come galletas de chocolate

- Lee las tres oraciones de corrido. con entonacidn normal. en orden distinto a

como las escribid.

- (Como te diste cuenta?

- (En qué te fijaste para saber?

- Fomenta la discusién de los elementos del grupo.
Sugerencias:

a. Se pueden complejizar las ternas del enunciado, conservando, cambiando

elementos o ampliando complementos en las oraciones.

. La mifia dibwja.



. La pera esta madura.

. La maestra escribe en el pizarrén.

Ejemplo de otras oraciones que pueden aprovecharse.

b. Se conservan el sujeto y el verbo, agregando y ampliando complementos.
Ejemplos:

Javier juega

Javier juega a las canicas

Javier juega a las canicas en el parque.

¢. Se mantiene el sujeto, se cambia el verbo y se agregan complementos de

distinta longitud.

Ejemplos:

Alfredo vende.

Alfredo patea la pelota.

Alfredo esté esperando el camion.

d. Se mantiene el articulo, se cambian el sujeto, verbo y complemento.
Ejemplos:

La nifia dibuja.

La manzana esta madura.

La zorra come ratas de campo.

4. Determinan la cantidad de palabras de un enunciado

Objetivo:
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Conocer la conceptualizacién del nifio acerca de la nocién de palabras.

- El maestro invita a los nifios a jugar a un jueguito llamado /”cuantas
palabras”?. Menciona un enunciado de corrido (sin separar las palabras) y
pregunta, ;cuantas palabras dije? o jcudntas palabras estoy diciendo, cuando

digo: Juan pinta su carro.

Contintia el interrogatorio, ;Cuéles son?, ;,Cuél va primero?, y después, ;Cual

sigue?, hasta agotar los elementos del enunciado.

La respuesta de cada nifio manifiesta su idea respecto a la palabra en el
enunciado. que puede ser desde considerar cada letra o silaba como una palabra,

fusionar las particulas a sustantivos o verbos, o el verbo a sustantivo.

- Se contintia con enunciados cada vez mas complejos para conocer las diversas

concepciones de los mtegrantes del grupo.

Ejemplos:

Pedro corrid

Luis come tacos

.El nifio compré dulces.

La sefiora lava su ropa

La maestra se comprd un vestido nuevo.

La mama4 vy su hija se compraron ropa muy bonita

Los alumnos y el maestro vieron una pelicula interesante en su salén

Los tiburones y las ballenas estan a punto de extinguirse por la desmedida

captura del hombre
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- Se promueve la confrontacién de opiniones diferentes preguntando: ;ti qué

piensas?. ;Por qué?, ;en qué te fijaste?.
- Se pide la escritura del enunciado en cuestion y se analiza.

Esta actividad aplicada de manera mdividual a los alumnos, permitira ubicar su
nivel de conceptualizacidn y trabajada propiciando la confrontacién de

opimiones, facilitara el avance a otro nivel.

5. Los espacios en la escritura

Objetivo:

Que los nifios tomen conciencia de Ia necesidad de espaciar las palabras en la
escritura.

- Se presentan enunciados escritos-con las palabras juntas procurando que estos

den origen a mensajes diferentes si no se separan correctamente sus elementos.
Ejemplo:

Elenanocomepastel

Preguntamos: ;Qué creen qué dice?

- Encontrara opimones diferentes:

El enano come pastel.

Elena no come pastel.

- El maestro informa sobre el comunicado que quiso transmitir y la marca “Elena
no come pastel” posteriormente pregunta jPor qué unos nifios dijeron? “El enano

come pastel”

. Que se puede hacer para que los mensajes sean precisos?



Ejemplos de otros enunciados que se pueden aprovechar
Estafrutaespera

Esta fruta espera

Esta fruta es pera

Laventandahaciaportalessefiores

a ventana da hacia portales sefiores

La venta nada hacia por tales sefiores

6. ;Cuantas palabras dije?

Objetivo:

Procurar que avancen los nifios en su conceptualizacion acerca de la nocion de

palabras v su presentacion escrita.

- £l maestro muestra dos objetos: (un lapiz y un borrador).

Pregunta; ;Qué son estos?.....Si digo lapiz, borrador, ,cuéntas palabras son?. Le
pone el nombre colocando frente a cada objeto la tarjeta con el nombre, las leen y

pregunta ;cuéntas palabras estan escritas?.
- Hace lo mismo con otros objetos aumentando la cantidad.

Posteriormente retoma el ejercicio nombrando objetos que no estén a la vista y
pregunta cada vez: ;cuéntas palabras dije? Las escribe e interroga: jcuantas

palabras estan escritas?.

-En otra ocasién podra realizar el ejercicio empleando oraciones sm articulo,

partiendo de aquellas que solo contienen sustantivo y verbo mtransitivo.
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Ejemplo: Mama4 canta; hasta enunciados complejos o textos de menor a mayor

amplitud y en cada caso se pregunta /cuéntas palabras son?.

- Solicita v confronta opiniones, pasa a nifios a escribir la oracién en el pizarron y
cuestiona ;cudntas palabras escribié cada cuél?.

-Propicia el analisis preguntando, /cuantas palabras debieron escribir?.

Sugerencia:

Ejemplos de secuencias de enunciados en los que se eleva gradualmente la

dificultad.
Antonio compra.
Luis compra dulces

Ana vende tamales sabrosos.
Una sefiora toma refresco helado.
Un seflor pinta su carro color 1ojo.

Rosa escribe una carta para su hermana Teresa.

El maestro lleva a sus alumnos al parque mfantil.

Los albaililes construyen un edificio de diez pisos en dos meses.

7. Frases con errores graficos

Avanzar en la segmentacion convencional de palabras en enunciados y textos.

- El maestro presenta a cada nifio una hoja con enunciados referentes a temas ya
tratados en clase, (Historia, Geografia v Civismo), en los cuales aparezcan errores
en espacio grafico (palabras fraccionadas o fusionadas, con el nimero de errores
marcado en paréntesis), invitando a los alumnos a encontrar y corregir las

palabras que estén mal escritas.

Ejemplo:
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Larevo lucién industrial inicio en inglaterra.

Fran ciso Villa fue llama do el centa uro delnorte.

Los mexica nosven cieron alos francesesel cincode mayo.

Los para lelos y meri dia nos son lineas imaginarias.

El es tado de Tabasco tiene por capi tal a la gran ciudad de Villa hermosa.
La maestra Guada lupe nos dejo salir tempra no.

Al revisar cada enunciado el maestro encontrard que algunos errores persisten,
por ello cuestionara: ;Qué dice aqui?, marcando cada bloque de letras donde
encontro el error.

Ejemplo: ;Qué dice aqui? “Cisco”, ;qué quiere decir?, ;se dice asi? O, jcomo se
debe decur?.

Ejemplo: “cincode™, jqué dice?, jqué quiere decir?, ;cémo debera decir?, ;qué
se debe hacer para que diga.....?.

Este ejercicio es muy motivante para los nifios cuando se emplean poesias, rimas
v canciones de dominio publico o muy conocidas.

8. ;Te ayudo, me ayudas?

Objetivo:

Propiciar avances en la segmentacion convencional de las palabras en enunciados
y textos.

- El maestro, en los trabajos diarios de cualquier materia, solicitara el intercambio
de trabajos entre los compaifieros, poniendo especial atencién en aquellos que

tienen problemas de segmentacion.
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- Después de que cada uno lea los textos, marque las palabras que no se

comprenden, por que est4n escritas juntas o fraccionadas o se pregunten entre si:
. Qué dice?

. Qué quieres que diga?

;Cuéntas palabras dice cuando decimos........... ?

Escribelo nuevamente (haciendo la correccion debida).

- Una vez hechos los arreglos entre los compaiieros de clase, el profesor hace una

Gltima revisién, si ain se encontraran errores, sigue cuestionando a los que

tuvieran.

9. ;Qué dice y como debe decir?

Objetivo:

Propiciar el avance en la separacion convencional de palabras en enunciados y

textos.

- E1 maestro debe tener cuidado con el desenvolvimiento del nifio y una vez que
conoce su nivel de conceptualizacion, aprovechar todos los trabajos escritos por
¢l mismo.

(Redacciones de enunciados, descripciones, narraciones, cartas, guiones, efc.).

Para cuestionarlo respecto a los errores que en ellos se aprecien.
Por ejemplo:

(Qué dice aqui?

. Se entiende?

(Qué quisiste decir?
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. Cémo se debe escribir?

En caso de que el nifio no alcance a dar respuestas convencionales, se puede
auxiliar con la participacién de otro compaifiero, que siga cuestionando hasta
lograr la correccién adecuada del texto y el avance del nifio hacia la

convencionalidad del espacio en la escritura.

C. Evaluacion

En la vida cotidiana el uso de la evaluacién es muy importante, pues mediante
ella podemos conocer nuestra condicién ante las diversas situaciones asi como el
avance que se va logrando en los diferentes aspectos, ademas también facilita la
reprogramacién de actividades y replanteamientos de objetivos para retomar el

camino hacia el logro de lo deseado.

Para la evaluacién de las estrategias didacticas que comprende el presenta
trabajo, trataremos de apegammos lo mas posible al modelo de evaluacion
ampliada porque permite contemplar variados  elementos que en el hecho
educativo se presentan; en este caso particular consideraremos el trabajo
realizado por los nifios, la participacién de los maestros y padres de famulia ante
las estrategias. Para ello se establecen indicadores tendientes a evaluar los

avances y actitudes durante el desarrollo de las mismas en cada caso.

1. Indicadores para evaluar €l avance de los nifios durante el desarrollo de las

estrategias

[ INDICADORES | VALORES

| Excelente | Bueno Regular Nulo

a. Manifiesta avance en la nocion de palabra y
espacio grafico.

b. Toma conciencia de la necesidad del
espacio grafico en la escritura.
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¢. Manifiesta con libertad sus opiniones.

d. Propicia el sentido de solidaridad,
solicitando y prestando ayuda para corregir
los escritos.

Para apreciar el avance concreto de los nifios en la nocién de palabra y espacio
grafico en la escritura de enunciados y textos, consideraremos la
conceptualizacién que manifiesta al inicio del trabajo de las estrategias y al
terminar el periodo marcado para la puesta en practica de las estrategias. Para

ello nos ajustaremos a los siguientes Criterios.
A: Ubica v separa todos los elementos del texto.

B: Ubica y separa sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios, excepto las

particulas.
C: Ubica v separa sustantivos, el verbo lo segmenta o lo pega a otros elementos.

D: No ubica ni separa los elementos del texto, segmenta los sustantivos y verbos.
2. Indicadores para evaluar la actitud del docente en la aplicacién de las

estrategias didacticas

ACTITUDES VALORES

Siempre | Algunas veces Nunca

a. Reconoce y respeta el proceso que sigue el
nifio para adquirir la nocién de palabra v
espacic grafico.

b. Us6 las estrategias propiciando la reflexion
y construccion de ideas en torno a la
segmentacién de la escritura.

c¢. Favoreci6 la confrontaciéon y la
autocorrecion en el espacio grafico de la
escritura.

d. Atendié las inquietudes de los padres,
respecto al uso de las estrategias para la
segmentacion de la escritura.

e. Propici6 un ambiente de respeto ¥




confianza al aplicar las estrategias.

F. Fue gistematico en el ugo de lag estrateging,

3. Indicadores para evaluar la actitud del padre de familia en el trabajo de las

estrategias didacticas

[ ACTITUDES

VALORES

T
Excelente

Bueno

Regular

Nula

a. Interés

b. Participacion

¢. Asistencia

d. Disposicion
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VII. ANALISIS DE DATOS Y PRESENTACION DE RESULTADOS

A. Organizacion de los datos

Aplicados los instrumentos de investigacion y recopilados los datos se procedié a
procesarlos organizdndolos y representandolos en cuadros y graficas que

permiten una facil interpretacion.

Se separaron las variables de la hipétesis motivo de investigacién a comprobar

estadisticamente para lograr su evaluacion.
I a variable independiente (estrategia didéctica), integrada por los indicadores:

1. Propicia el avance en la nocion de palabra y espacio grafico.

Q]

Facilita la toma de conciencia de la necesidad del espacio grafico en la

escritura.

3. Favorece el que el nifio manifieste con libertad sus opimones.

o

. Propicia el sentido de solidaridad en el nifio. quien solicitara y prestara ayuda

para corregir escritos.
Se evalud cada indicador en base a los criterios.
Excelente (E), bueno (B), regular (R) v nula (N)

La variable dependiente (segmentacién de la escritura). Se evalu6 al término del
periodo de aplicacién de las estrategias, con base a los siguientes criterios:
A=Ubica y separa todos los elementos del texto.

B=Ubica y separa sustantivos y verbos, solo pega el articulo a otros elementos.
C=Ubica y separa sustantivos; el verbo lo segmenta o lo pega a otros elementos.

D=No ubica ni separa los elementos del texto, segmenta los sustantivos y verbos.
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B. Cuadros y figuras

En este apartado se presentan cuadros y figuras de la relacién que existe entre las
dos variables bajo estudio: “Las estrategias did4cticas” y “La segmentacion de la
escritura”, asi mismo de la movilidad que se logré en la segmentacion de la
escritura, ademas de la asistencia de padres a reuniones convocadas; también de
la asistencia y actitud del docente en la aplicacién de las estrategias didicticas

para favorecer la segmentacion de la escritura.

Figura 1. Grafica que muestra la asistencia de los padres de familia a las
reuniones convocadas.

FIGURA 1

Inasistencia
15.72%

B Asistencia
84.28%
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Figura 2. Grafica que muestra la asistencia de’los maestros a las reuniones
convocadas.

FIGURA 2.

Inasistencia
7.70%

Asistencia
§2.30%

T
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Cuadro 1. Relacién que existe entre las estrategias didacticas y la segmentacion

de la escritura.

CUADRO 1
SEGMENTACION DE LA ESCRITURA

A B C D Total
Estrategias | f % f % f % f % f %
Excelente 58 56 8 8 0 0 0 0 66 64
Bueno 0 i 0 24 | 23 0 0 0 0 24 23
Regular 0] o0 |1 1 51 s ] o] o] 6 | 6
Nulo 0] 0 1 1 0 o |6 | 6| 7|7
Total 58 156|343 | 5| 5| 6 | 6 |103]100

Se puede apreciar en el cuadro anterior que para el 56% de los alumnos, las
estrategias didacticas resultaron excelentes y lograron llegar a un nivel A en la
segmentacién, para €l 8%, las estrategias resultaron excelentes y arribaron al
nivel B, en el 23% las estrategias fueron buenas y lograron un nivel B en la
segmentacion de la escritura, en el 1% las estrategias resultaron regulares y se
arribo al nivel B, en el 1% las estrategias fueron nulas y se conservaron en el
nivel B, en el 3% las estrategias fueron regulares y se ubicaron en un nivel C, en
el 6% las estrategias resultaron nulas y se ubicaron en un nivel D en la

segmentacion de la escritura.
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Ia evaluacién de la actitud del padre de familia en el trabajo de las estrategias

didacticas. se realizd considerando los indicadores: interés, participacion,

asistencia y disposicién, con los criterios: excelente, bueno regular y nulo.

Los resultados se muestran en el siguiente cuadro.

Cuadro 2. Actitud del padres de familia en el trabajo de las estrategias didacticas.

CUADRO 2.
CRITERIOS f %
Excelente 20 21
Bueno 56 58
Regular 15 15
Nulo 6 6
Total 97 100

Se puede apreciar que el 21% de los padres mostraron una actitud excelente en el

trabajo general de las estrategias didacticas, un 58% tuvo una actitud buena, el

15% presentd una actitud regular y el 6% manifesté una actitud nula.
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Figura 5. Grafica que muestra la actitud de los padres de familia en el trabajo
general de las estrategias. |

FIGURA 5.

158%

| ~ CRITERIOS
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La evaluacién de la actitud del docente en la aplicacién de las estrategias

didActicas.

Indicadores:

. Reconoce y respeta el proceso del nifio.

. Propicia la reflexién y construccion de ideas.

. Favoreci6 la confrontacidn y la autocorreccion.

. Atendi¢ las inquietudes de los padres.

. Propicié un ambiente de respeto y confianza.

. Fue sistematico en el uso de las estrategias.

Con los criterios: Muy bien, bien, regular y minimo, los resultados se muestran

en ¢l siguiente cuadro.

Cuadro 3. Actitud del docente en la aplicacion de las estrategias didacticas.

CUADRO 3.
CRITERIOS | FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bien 4 31%

Bien 6 46%
Regular 3 23%
Minimo 0 0%

Total 13 100%

Se puede apreciar que el 31% de los maestros mostraron una actitud muy buena.

un 46% manifesté una actitud buena, un 23% presentd una actitud regular v no

se tuvo maestro con actitud minima.
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Figura 6. Grafica que muestra la actitud del docente en la aplicacion de las

estrategias didacticas.

FIGURA 6
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Se puede apreciar que el 31% de los maestros tuvo una actitud muy buena en la
aplicacion de las estrategias didacticas, un 46% buena, un 23% regular y 0%

minima.
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C. Tratamiento estadistico

Del cuerpo de hipétesis que comprende el presente trabajo se seleccioné la
siguiente hipdtesis: El uso de las estrategias propuestas propicia la adecuada
segmentacion de la escritura; para lograr probarla se usan métodos estadisticos
no paramétricos porque permiten el manejo estadistico de variables con cualquier
distribucion y cualquier situacién de los parametros; se pueden aplicar con
muestras de cualquier tamafio, son féciles de aplicar y comprender, sus célculos
aritméticos son cortos y sencillos, ademds de que sélo exige que las variables
bajo estudio sean categdricas, ordinales, numéricas continuas o numéricas
discretas y la hipétesis bajo estudio tiene sus variables categoricas ordmales y el

ntmero de valores distintos de las variables son pequefios.

Con el afan de probar la hipédtesis estadistica se considerd pertinente el uso del
estadistico llamado La prueba de T de Wilcoxon o prueba de rangos sefialados y
pares igualados de Wilcoxon, para elio se trabajo con una poblacién de 103
alumnos; mismos en los que se evalud la segmentacién de la escritura en la
redaccidén de textos antes de aplicadas las estrategias y dos meses después de
aplicadas, permitiendo mostrar que éstas favorecen la segmentacidn de la
escritura, y para probar que existe correlacion entre las variables de la hipotesis

bajo estudio se emplea la Prueba de Correlacidn por rangos de Spearman.
Para esto se consideraron los siguientes criterios:

A. Para aquellos nifios que logran la segmentacion de todos los elementos del

texto.

B. Para aquellos nifios que en los textos manifiestan una segmentacion adecuada

de sustantivos y verbos.
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C. Para nifios que en sus textos solo se aprecia segmentacién pertinente de los

sustantivos.

D. Para nifios que en sus textos fusionan o segmentan arbitrariamente todos los
elementos del texto.

Para el manejo de los calculos de los estadisticos se hizo la transferencia de los
criterios a nimeros: D=0, C=1, B=2 y A=3.

Para el uso de la prueba T de Wilcoxon, se decidi6 seleccionar de la poblacion

una muestra de 45 nifios mediante el proceso de muestreo aleatorio simple.

Ante esta situacion la cuestién a mvestigar es:

;Existe evidencia para afirmar con 99% de confianza que las estrategias

propuestas favorecen la segmentacion de la escritura?

La comparacién entre las muestras a través de la inferencia acerca de las

tendencias centrales.

Los resultados se muestran en la siguiente tabla:

Segmentacion | Segmentacidn
de la escritura | de la escritura
antes de | después  de Rangos de las | Rangos de las
Numero aplicar la | aplicar la diferencias diferencias
Alumno propuesta. propuesta. Diferencias. Rangos negativas. positivas.
1 2 3 -1 13.5 13.5
2 2 3 -1 13.3 13.5
3 0 0 0
4 2 3 -1 13.5 5
3 2 3 -1 13.3 1
6 1 3 -2 34 34
7 0 2 -2 34 34
8 2 3 -1 13.5 13.5
9 0 2 -2 34 34
10 0 0 0
11 0 2 -2 34 34
12 2 3 -1 13.5 13.5
13 1 3 -2 34 34
14 0 2 -2 34 34
15 1 2 -1 13.5 13.5
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16 0 3 -3 42 42
17 2 3 -1 13.5 13.5
18 1 2 -1 13.5 13.5
19 0 2 -2 34 34
20 1 3 -2 34 34
21 2 3 -1 13.5 13.5
22 1 2 -1 13.5 13.5
23 1 3 2 34 34
24 2 3 -1 13.5 13.5
25 2 3 -1 13.5 13.5
26 2 3 -1 13.5 13.5
27 2 3 -1 13.5 13.5
28 2 3 -1 13.5 13.5
29 1 2 -1 13.5 13.5
30 2 3 -1 13.5 13.5
31 0 0 0

32 1 3 -2 34 34
33 1 3 -2 34 34
34 1 3 -2 34 34
35 1 2 -1 13.5 13.5
36 2 3 -1 13.5 13.5
37 0 2 -2 34 34
38 1 3 -2 34 34
39 0 1 -1 13.5 13.5
40 2 3 -1 13.5 13.5
41 2 3 -1 13.3 13.5
42 2 3 -1 13.5 13.5
43 0 2 -2 34 34
44 1 2 -1 13.5 13.5
45 2 3 -1 13.5 13.5

Las diferencias se establecieron restando de cada valor de la primera muestra, el

valor de la segunda. las cuales fueron 42 diferentes de cero y se denotan con

n=42.

Para designar rango a las diferencias, se ordenan éstos de menor a mayor valor

absoluto sin considerar su signo), no se toman en cuenta las diferencias nulas; en

los empates del valor absoluto de las diferencias se asignan el promedio de los

rangos correspondientes.

1111111117111 111111111111 1122222222
1234567891011121314151617 18 192021222324 2526272829 3031 3233 34

2 2
35 36

2
40
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Rangos:

6 13 1

Se separan los rangos correspondientes a las diferencias negativas de los rangos
correspondientes a las diferencias positivas; se calculan las sumas de estas dos
columnas. Ilamamos T, a la suma de los rangos de las diferencias negativas y
T, ala de los rangos de las diferencias positivas; obteniendo asi; T,= 903,y

T,= 0, siendo estos datos los que permiten desarrollar el estadistico de prueba

necesario para la comparacion de las tendencias centrales.

1. Planteamiento de la hipétesis.

H. inv.= La tendencia central de la primera poblacién es menor que Ia de la
segunda.

H, = “La tendencia central de la primera poblacién (“Segmentacion antes de la
propuesta”) es mavor o igual que la segunda (Segmentacion después de la
propuesta’”).

H, = “La tendencia central de la primera poblacion es menor que la de la
segunda.”

2. Estadistico de prueba y condiciones para su uso:

Denotamos con Tc al estadistico de prueba, y como la hipotesis alternativa es del

tipo “La tendencia central de la primera poblacién es menor que ]a de la segunda

entonces Tc=T2; v se ubica que la prueba es de una cola. Con «..01, para
encontrar los valores de T se toma en cuenta el valor de n' (nimero de parejas de

datos en las que la diferencia es distinta de cero).

Obteniendo n'= 42 en la tabla se encontré que Te42)y=237
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(Ver la tabla 1 del anexo).

3. Laregla de decisioén fue rechazar a Ho si Tee [O, Tcnl)]; es decir, se rechaza Ho
s1 T, e[0,237]

Y no se rechaza Ho s1 Tce (237,x)

Zona de Rechazo

1
| l
0 237

4. Célculos
Seobtuvo  T1=903 T2=0 porlo que Te=T2= 0

5. Decis16n Estadistica

Como Tec = €[0,237], se rechaza Ho.

6. Interpretacion de resultados

Como para o« .01 se rechazd Ho, entonces se puede afirmar con un 99% de
confianza que el empleo de las estrategias propuestas propicia la segmentacion
convencional de la escritura.

2. Correlacidn por rangos de Spearman 7 _ .

En este estadistico se trabajo con una poblacion de 103 nifios.

1.Planteamiento de la hipotesis
H mv.=Existe correlacion entre las estrategias propuestas y la adecuada

segmentacidn de la escritura.

Ho: No hay correlacion.
Hx: Hay correlacion.

2. Estadistico de prueba y condiciones para su uso
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El estadistico de prueba que se usa es Ts, cuya distribucién bajo el supuesto de

que Ho es cierta, es la distribucién “rs de Spearman correspondeinte a n=103.

La condicion para usar este estadistico de prueba es que ambas variables sean por
lo menos ordinales. Las dos variables estrategias did4cticas y segmentacién de la

escritura son categéricas ordinales, asi que esta condicién se cumple.
3. Regla de decision.

Se utilizd «=.02. Como la hipétesis alternativa plantea la existencia de
correlacién en la poblacién (sin plantear si esta correlacién es positiva o negativa,

la prueba es de dos colas.

El valor en la tabla (Ver anexo 2) es ms(103)= 0.247. A partir de este valor se
definen las regiones de rechazo y no rechazo de Ho como sigue:

no se rechaza Ho s1 7, €(-.247,247)
se rechaza Ho si 7z, €[-1,-247]U[247.1]

rechazo No Rechazo  rechazo

F ' | —

-1 -247 0 247 i

4. Calculos

El calculo 7s fue el efectuado en el ejemplo anterior, v se obtuvo:

2o(n® -n)-E, - E, - 12342
i=1

e 2n’ —n—E, OJn3—n—Ey

Para desarrollar la férmula se procedié a calcular la correccion por empates de

los datos obtenidos de cada variable bajo el siguiente procedimiento.
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Variable dependiente: Segmentacion

NNNNNNNRRRR RRB B B B BBBB
1234567891011 121314 15 16 1718192021
E

2
BB BB B BBEEEETE E:. B E E E E
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 44 45 46 47 48 49 50 51

B
2

=%

EEEEEEEEEEEEEEE EEEEEE
56 5758 596061626364656667686970717273747

wn
~J
e glvs!
~J
~J
~)
(o]
~J
\\s)
o0
S

EE.EE.BEE EBLEE E.EE EE E E E E
86 87 88 8990 91 92 93 94 95 96 97 98 99 100 101 102 103

Empates Correccion por empates
Criterios e eS—e
Nula 7 336
Regular 6 210
Buena 24 13800
Excelente 66 287340
D E,301776

Variable independiente: estrategias didacticas.

ooo00600111112222222222222222227272721212
12345678910111213141516171819202122232425262728293031323334

S 2 8181 3. B 3 8 B
9596 97 98 99 100 101 102 103

Empates Correccién por empates
Criterios e eS—e
D (0) 6 210
C(1) 5 120
B (2) 34 39270
A(3) 58 195054

D E, 234654
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Concentracion de datos para obtener las diferencias de los rangos de las

variables, segmentacion y estrategias didécticas.

Estrategias | Rangos | Segmentacién | Rangos
Alumno X X! Y b'& d=x_y ds
1 E 70.5 3 74.5 -4 16
2 E 70.3 3 74.5 -4 16
3 B 255 2 28.5 -3 9
4 E 70.5 3 74.5 -4 16
5 E 70.5 3 74.5 -4 16
6 B 25.5 2 28.5 -3 9
7 N 4 0 35 5 25
8 E 70.5 3 74.5 -4 16
9 E 70.5 3 74.5 -4 16
10 E 70.5 3 74.5 -4 16
11 E 70.5 3 74.5 -4 16
12 E 70.5 3 74.5 -4 16
13 E 70.5 3 74.5 -4 16
14 B 255 2 28.5 -3 9
15 N 4 0 35 3 25
16 R 10.5 1 9 1.5 2.25
17 E 70.5 3 74.5 -4 16
18 E 70.5 3 74.5 -4 16
19 N 4 0 3.5 5 25
20 B 25.5 2 28.5 -3 9
21 B 25.5 2 285 -3 9 |
22 E 70.5 3 74.5 -4 16
23 E 70.5 3 74.5 -4 16
24 B 25.5 2 28.5 -3 9
25 R 10.5 1 9 1.5 2.25
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26 E 70.5 3 74.5 -4 16
27 N 4 0 35 5 25
28 E 70.5 3 74.5 -4 16
29 E 70.5 3 74.5 -4 16
30 E 70.5 3 74.5 -4 16
31 E 70.5 2 285 42 1764
32 E 70.5 3 74.5 -4 16
33 E 70.5 2 28.5 42 1764
34 E 70.5 3 74.5 -4 16
35 E 70.5 3 74.5 -4 16
36 E 70.5 2 285 42 1764
37 B 255 2 285 -3 9
38 = 70.5 3 74.5 -4 16
39 E 70.5 3 74.5 -4 16
40 E 70.5 3 74.5 -4 16
41 E 70.5 3 74.5 -4 16
42 B 255 2 285 -3 9
43 E 70.5 3 74.5 -4 16
44 B 255 2 28.5 -3 9
45 N 4 2 28.5 -24.5 600.25
46 E 70.5 3 74.5 -4 16
47 s 70.5 3 74.5 -4 16
43 B 255 2 283 -3 9
49 B 255 2 285 -3 9
50 E 70.5 3 74.5 -4 16
51 E 70.5 3 74.5 -4 16
52 B 255 2 285 -3 9
33 N 4 0 3.5 ™) 25
54 )2l 70.5 3 74.5 -4 16
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55 E 70.5 3 74.5 -4 16
56 B 255 2 285 -3 9
57 E 70.5 2 285 42 1764
58 i3 70.5 3 74.5 -4 16
59 N 4 0 35 53 25
60 B 255 2 28.5 -3 9
61 B Z5kS 2 28.5 -3 9
62 = 70.5 3 74.5 -4 16
63 R 10.5 1 9 5 2.25
64 B! 70.5 3 74.5 -4 16
63 B 255 2 285 -3 9
66 E 70.5 3 74.5 -4 16
67 B 25.5 2 28.5 -3 9
68 E 70.5 3 74.5 -4 16
69 B 70.5 3 74.5 -4 16
70 E 70.5 3 74.5 -4 16
71 B 255 2 28.5 -3 9
72 B 255 2 283 -3 9
73 B 255 2 28.5 -3 9
74 E 70.5 3 74.5 -4 16
75 E 70.5 2 285 42 1764
76 I 70.5 3 74.5 -4 16
77 E 70.5 2 285 42 1764
78 B 25.5 2 28.5 -3 9
79 E 70.5 2 283 42 1764
80 E 70.5 3 74.5 -4 16
81 E 70.5 3 74.5 -4 16
82 iz 70.5 3 74.5 -4 16
83 1) 70.5 3 74.5 -4 16
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84 E 70.5 3 74.5 -4 16
85 E 70.5 3 74.5 -4 16
86 E 70.5 3 74.5 -4 16
87 E 70.5 3 74.5 -4 16
88 E 70.5 3 74.5 -4 16
89 E 70.5 3 74.5 -4 16
90 R 10.5 1 9 1.5 2.25
91 E 70.5 3 74.5 -4 16
92 E 70.5 3 74.5 -4 16
93 E 70.5 2 28.5 42 1764
94 R 10.5 2 28.5 -18 324
95 B 25.5 2 28.5 -3 9
96 E 70.3 3 745 | -4 16
97 E 70.5 3 74.5 -4 16
98 E 70.3 3 74.5 -4 16
99 B 25.5 2 28.5 -3 9
100 R 10.5 1 9 1.5 2.25
101 B 25.5 2 28.5 -3 9
102 E 70.3 3 74.5 -4 16
103 E 70.5 3 74.5 -4 16
Y 16193

Se procede a realizar los célculos:

2(103" — 103) - 301776 - 234654 - 12(16193)

s—
2\/1033 —-103-301776 x/1033 —103-234654

2(1092624) - 301776 — 234654 — 194316
24/790848 ¢ +/857970

Ts=

1434502
Ns=F————=,
1647451.191
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5. Decision estadistica

Como ms=.882 €[247,1] se rechaz6 Ho

6. Interpretacion de resultados

Como para « = 0.02 se rechaz6 Ho: hay evidencia suficiente para considerar con
un 98% de confianza que las estrategias didacticas y la segmentacion de la
escritura estan correlacionadas positivamente en la poblaciéon de alumnos bajo
estudio. Por lo que se puede afirmar que efectivamente las estrategias propuestas

favorecen la adecuada segmentacion de la escritura en el mifio. "
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VIII. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

El trabajo de Ia presente investigacion arroja los resultados que a continuacion se
enlistan:
Las estrategias propuestas en este documento favorecen el proceso que sigue el

nifio en la adquisicion de la segmentacion convencional de la escritura.

Durante la aplicacién de las estrategias se pudo comprobar que la inadecuada
segmentacién de la escritura que presentan algunos nifios de educacion primaria
escribiendo enunciados y textos con palabras pegadas o segmentadas de forma tal
que se dificulta la plena v facil comprensioén del mensaje que se quiere transmatir;
se presenta porque en su proceso de adquisicion de la lengua escrita aiin no han
logrado consolidar el uso convencional de la nocién de palabra y espacio grafico
porque sus experiencias en torno a la segmentacién no han sido significativas
pues lo que ha recibido sobre segmentacién en el medio sélo les permite escribir

de 1a manera como lo hacen.

Una de las hipétesis generales que se considerd en esta investigacion fue:

La inadecuada segmentacion de la escritura se presenta porque el nifio no tiene
consolidado el concepto convencional de palabra y espacio grafico; esta fue
corroborada en el momento de aplicar a la poblacién contemplada una evaluacion
diagnostica mediante el andlisis de la representacién escrita de la oracion y la
determinacion de la cantidad de palabras de un enunciado, pues se pudo apreciar
que algunos nifios manifestaban la idea de contemplar cada letra o cada silaba

por palabra, otros juntaban dos o tres palabras en una, también hubo quienes no



86

lograban aislar ningn elemento de la oracién y al preguntarle /cuantas palabras

dije? respondian un nimero arbitrariamente.

Ia hipétesis general; “La inadecuada segmentacion de la escritura obedece a que
no se respeta el proceso del nifio en la adquisicion de esta convencionalidad”. Se
pudo comprobar analizando algunos hechos realizados durante la investigacion,
pues al realizar la evaluacion diagnéstica se aprecid que la poblacion
contemplada presentaba diversos niveles de conceptualizacién sobre la nocion de
palabra y espacio grafico de la escritura y al cuestionar a los maesiros en una
reunién sobre la manera como ellos la atendian, se encontré que planteaban a sus
alumnos ejercicios de copia de textos anteponiendo dedo o rava entre cada
palabra, ejercicio aplicado de manera estandarizada al grupo y que no propicia

reflexién alguna sobre los elementos que conforman el texto.

La hipdtesis especifica que se atendié y seleccioné para comprobarla
estadisticamente fue “el uso de las estrategias propuestas, permite el acceso a la
adecuada segmentacién de la escritura, apreciando que la hipétesis plantea una
correlacidn entre sus variables, al someterse a prueba se concluye que existe una
correlacion positiva entre las estrategias didacticas y la segmentacion de la
escritura. También en torno a esta misma hipdtesis se evalud la segmentacion de
la escritura de los nifios antes y después de aplicadas las estrategias, se comparan
las muestras a través de las tendencias centrales y se logra probar que la
tendencia central de la primera poblacién es menor que la de la segunda. en

consecuencia la hipdtesis de investigacién fue aprobada.

La nocién de palabra y espacio grafico en la escritura, es una convencionalidad
del sistema alfabético de escritura respecto de la cual el nifio inicia su proceso de

adquisicion antes de arribar a la escuela primaria y su avance se da en funcion de
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sus condiciones neurologicas, su edad y las oportunidades de interactuar en el
mundo ante situaciones de lengua escrita. La accién del mundo, del medio social

en el que el nifio participa limita o estimula su desempefio.

Muchos de los nifios que presentan una inadecuada segmentacioén de la escritura,
ademas no han consolidado su nivel alfabético complejo en la escritura y
presentan escritos con palabras incompletas. Tampoco han consolidado el uso

convencional de las grafias del sistema de escritura.

La adecuada segmentacién de la escritura facilita la transmisién de ideas, un
buen desempefio en las diversas 4reas de aprendizaje, el acceso a niveles mas
tos de la cultura humana y una mayor movilidad y libre participaciéon como

mdividuo en la sociedad.

B. Sugerencias

El maestro para afrontar la inadecuada segmentacién de la escritura de sus
alumnos necesita reflexionar sobre el proceso que sigue el nifio para arribar a la
lecto-escritura y que le lleva a la adquisicion de la nocién de palabra y espacio
grafico, por lo cual es necesario que tenga presente que el mfio es un sujeto
activo que en su trajinar en el mundo que le rodea, investiga constantemente el
qué v el por qué de las cosas, se forma ideas que en ocasiones no son
convencionales, pero si manifiestan su grado de comprensidn, de experiencia
respecto al problema que se esta tratando, igual sucede con la segmentacion de la
escritura, las respuestas no deben considerarse como errores, sino como
manifestaciones del nivel de conceptualizacién que tiene a partir del cual el
maestro debe propiciar estrategias que posibiliten reflexionar y construir nuevas
ideas cada vez mas proximas a las convencionales. El profesor en su practica

docente debe bajar del pedestal que le ubica como el que sabe y decide, para
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considerar el nivel de experiencia que sobre los temas o contenidos tienen los
alummos y partir de ahi, contemplar actividades que le permitan: a) respetar las
caracteristicas particulares de cada nifio, asi como el tiempo que cada cual
necesita para realizar las actividades pues no todos los nifios aprenden a un
mismo ritmo y forma. b) planear sus acciones de acuerdo a las condiciones del
grupo, mostrando una apertura amplia que le permita modificar su planeaciéon de
acuerdo a los intereses y necesidades de sus alumnos. Propiciando la discusion, el
intercambio de informacién y el analisis, guidndolos hacia el descubrimiento por
si mismo de los aprendizajes. ¢) propiciar un ambiente de respeto y confianza
para que sus alumnos manifiesten con libertad sus opimiones, ademas, cree en €l
un sentido de solidaridad en el que preste y pida ayuda en sus actividades de vida
diaria, posibilitando la formacién de un individuo mas comprometido consigo

mismo y con la sociedad.

Al padre de familia es prudente informarle sobre el proceso que sigue el nifio en
la adquisicion de la lengua escrita y particularmente el que se da para adquurtr la
nocién de palabra y espacio en la escritura, mediante reuniones y platicas, ya que
en la medida en que conozcan tales procesos, comprenderan el trabajo de sus
hijos y maestros, convirtiéndose a la altura de sus posibilidades en colaboradores
que respetaran el proceso. Podréan ayudar al nifio con actividades apropiadas que
segtin sus condiciones, brindardn en casa ¥ comunidad, tales como: elaborar la
lista del mandado que comprarén en la tienda, la escritura de avisos y recados
entre los elementos de la familia, el analisis de los textos que la comunidad
ofrece, cuestionando aquellos que no son comprensibles por la inadecuada
segmentacidon. Asi comprenderan que la lecto-escritura es un elemento cultural

que facilita su vida en la sociedad en que participa.
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En funcién de que el maestro involucre en forma franca y sincera al padre de
familia en la atencidn pedagogica de sus hijos segin sus condiciones y
atendiendo sus inquietudes. informando de las condiciones que su hijo presenta y
brindando sugerencias de apoyo, tendra en él al aliado que le permita enfrentar
muchas dificultades que en el hecho educativo se presentan.

El enfoque de investigacién participativa propicia la capacitacion
multidisciplinaria del personal de las instituciones, facilitando una participacion
més consciente v solidaria para salvar las problematicas que se presentan.

Fl enfoque de investigacién participativa permite involucrar a todos los
elementos del medio circundante creando un ambiente de armonia v compromiso
que facilita Ia labor educativa del maestro, situacion que debe aprovecharse para
propiciar cambios posItivos en las estructuras sociales.

Es valioso que las propuestas pedagogicas que los maestros, estudiantes de
cualquier licenciatura han realizado, se den a conocer en el sistema educativo
nacional, va que resolverian muchas situaciones que el magisterio enfrenta y

redundarian en beneficio de las nuevas generaciones.
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Anexo 1

Distribucién “T de Wilcoxon”

Valores de T para algunas probabilidades.

o, en una cola 025 01 005
o en dos colas .05 .02 .01

n’ Valores de T

6 0 = 3

7 2 0 -

8 4 2 0
9 6 3 2
10 8 5 3
11 11 W 5
12 14 10 7
13 17 13 10
14 21 16 13
15 25 20 16
16 30 24 20
17 35 28 23
18 40 33 28
19 46 38 32
20 52 43 38
21 59 49 43
22 66 56 49
23 73 62 55
24 81 69 61
25 89 77 68
26 99 84 75
27 108 93 82
28 117 101 90
29 127 110 99
30 138 120 108
35 196 173 158
40 265 237 219
50 435 397 371
60 649 600 566




Anexo 2

Distribucién “ns de Separman”
Valores de 7s para algunas probabilidades.

o en una cola 10 02
o en dos colas .05 01
n’ Valeres de 7s
4 1.000 =
5 900 1.000
6 829 943
7 714 .893
8 643 333
9 600 783
10 564 746
12 .506 712
14 456 645
16 425 601
18 399 .564
20 377 534
22 359 508
24 343 485
26 329 465
28 317 448
30 306 432
32 296 409
34 287 .397
36 279 386
38 271 376
40 264 367
50 235 328
60 214 300
90 175 247
120 151 212




Anexo 3
Guia de entrevista a padres.

(, Qué le parece la atencidén escolar que su hijo recibe? (Por qué?
¢ Cémo es su relacion con los maestros de sus hijos? ¢ Por qué?
¢ Participa usted en los trabajos que emprende la escuela para su sostenimiento?

¢ Por qué?
¢, Qué opinidn tiene sobre el desempefio académico de su hijo? .Por que?
/ Qué problematica ha apreciado en el desempefio escolar de su hijo?
(La escuela participa en las problematicas que la comunidad o barrio tiene?

(De qué manera?

¢ Que cosas considera que deben cambiarse en la atencion que la escuela otrece?



Anexo 4

Guia de entrevista a maestros.
;Qué aspectos de la labor docente considera que se deben cambiar?.
,Por qué?
.En lo técnico pedagogico?
. En lo admmustrativo?
;En la relacion escuela - comunidad?
; Con padres?

., Con autoridades”?

.En lo sindical?



Anexo 5

Guia de entrevista al nifio.

;Qué cosas de la escuela te gustaria cambiar?

.En la relaciéon con los compaiieros?

.En la relacion con los maestros?

¢.En la relaciéon con los padres?

;En relacion al aprendizaje v desempenio escolar?

¢En relacién con el edificio escolar?

(Por qué?



Anexo 6

Evaluacion del trabajo realizado sobre:

“La madecuada segmentacion de la escritura”.

i.- Grado v numero de alumnos que atiende:
2 - Ntmero de alumnos que presentan inadecuada segmentacion en su escritura:

3.- Lev6 la propuesta para atender la inadecuada segmentacion de la escritura?:
St No

4.- Aplico las estrategias para superar la inadecuada segmentacion de ia
escritura?:
Totalmente Parcialmente Nada

5.- Las estrategias le parecieron?:
Adecuadas Inadecuadas

6.- Con que frecuencia aplico las estrategias?:
Diariamente Algunas veces Nunca

7.- Las actividades de la propuesta lo llevaron a cambiar su manera de trabajo
con los alumnos?:

S1 No

8.- En el trabajo de las estrategias los alumnos se apreciaron:
Interesados Apaticos Con recnazo

9.- La aplicacion de las actividades de la propuesta le permuitieron el avance del

nifio hacia la adecuada segmentacién de la escritura?:
S No

10.- Las estrategias propuestas se pueden vincular con diferentes contenidos
programaticos?:
S1 No



11.- Los nifios con mmadecuada segmentacion de la escritura manifiestan un nivel
mas bajo, respecto al grupo en el manejo de la lecto escritura?:

S1 No

12.- Los nifios que presentan inadecuada segmentacién de la escritura se aprecian
con menos rendimiento en su desempefio escolar respecto al grupo?:
S1 No
13.- En cuantos de sus alumnos ha notado mejoria?:
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