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INTRODUCCTION

La educacidn es quizd una de las actividades de mayor importan-
cia en nuestra sociedad; a través de ella se trasmite la cultu-
ra y se hace posible el avance de la misma, por lo que se puede
afirmar que por medio del sistema educativo se manifiesta el —-

grado de desarrollo de un pais,

Por desgracia la educaciéd4n evoluciona muy lentamente y todavia
creemos algunos que "™ la letra por la sangre entra," utilizando
métodos que hace siglos se empezaron a emplear. Una de las més
atrasadas précticas educativas es la que culpa al nifio por no =-
aprender lo que se le ensefia, sin analizar el método con el gue
se le instruye. En la mayor{a de las veces culpar al nifio no es

més que una forma de justificar los errores del docente.

En el presente trabajo se pone de manifiesto que la forma de =--
conducir el aprendizaje debe ser flexible, respetando las caragc
ter{sticas particulares que tiesnen los educandos de aproplarse

de los conocimientos seqin la etapa de desarrollo en que se en-
cuentren, El propdsito fundamental es ofrecer una alternativa

de trabajo que permita favorecer la reflexién de los alumnos de
sexto grado en la solucidn de problemas, escritos de matemiti—-
cas con operaciones basicas. Contiene ademis de ésta pequefia in
troducciédn un primer capftulo que habla de los propdsitos de la

educacidn., Se contextualiza y plantea el problemaj; un segundo -



capftulo denominado marco téérico, que contiene las bases tedri
cas consideradas apropiadas para sustentar el presentej un ter-
cer cap{tulo denominado propuesta pedagégica dénde se sugieren
las actividades que a ml julclo pueden ayudar en la soluciébn -
del problema; ademds contliene conclusiones y sugerencias a las

cuales se llega después del término del mismo.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
l.1. Concepcién y An&lisis de la Préctica Docente.

No se puede negar la trascendencia que tiene la educacién den—
tro de la sociedad, ya que &sta determina el tipo de ideologia

que adquieren los seres humanos a través de su vida.

En nuestro pais la educacién se ha hecho presente en los dife--
rentes momentos histdéricos, contribuyendo en el cambioc y la ——-
transformacidn social, por tal motivo en el transcurso de los -
siglos se ha luchado por tener mayor cantidad o calidad en la -
educacién, segln la &poca, el desarrollo social, politico y ecg
némico del pafs; es mediante esta lucha como se logrd incluirla
en nuestra constitucibén politica, como uno de los derechos de -
todo mexicano, fundamentada en el artf{culo tercero donde se es-
tablecen los criterios que la orientan, expresindose de la si--
guiente manera:

Debe ser una educacidén que tienda a desarrollar

arménicamente todas las facultades del ser huma

no, a fomentar el amor a la patria y la concien

cia de la solidaridad internacional en la inde-

pendencia y la justicia, que se fundamente en -

el progreso cientifico y luche contra la igno--

rancla y sus efectos, contra la servidumbre y -

los prejuicios, que séa democrética y promueva

el mejoramiento econbémico, social y cultural --

del pueblo, que séa nacional sin exclusivismos
y contribuya a la mejor convivencia humana.(1)

(1) Poder Ejecutivo Federal. Programa para la modernizacidn edu




En este contexto de cambios y mejoras educativas, es donde a --
partir de 1989 surge el programa para la modernizacién educati-
va, mismo que se pretende llevar a la préctica en su totalidad

para 1994, Por medio de éste se busca lograr una educacién de -
calidad y eficlencia, consider@ndosele a la escuela primaria --
como un ciclo de estudios suficiente para que los futuros ciuda
danos alcancen una firme formacidn personal, que les permita —-
optar con antecedentes s8lidos por estudios ulteriores o por in

gresar al trabajo con un nivel de vida digno.

A través de este programa se pretende ademds racionalizar en --
todos los niveles, el empleo de recursos y contar con un siste-
ma vigoroso de formacibn, actualizacidn y perfeccionamiento de

docentes, enriqueciendo con una amplia gama de modalidades, mé-

todos y técnicas de ensefianza - aprendizaje.

En lo referente a esto Oltimo se quiere terminar con la forma =
de ensefianza en la que el maestro es el finico que dirige y en—-
frenta al alumno a situaciones de aprendizaje. " Acudiendo a mé
todos que, promuevan el aprender a aprender entendiendc como un
proceso vivencial que conlleva el aprender a ser y aprender a -

hacer." (2)

Estos deben estar vinculados estrechamente con tecnologfa y ——-

cliencia, sin olvidar que para que el alumno tenga buen éxito se

(2) Ibid. P. 21.



requiere de la vinculacién del aprendizaje con la producciébn e

innovacién de una y otra.

En pocas palabras el programa para la modernizacién educativa -
busca calidad de educacién con un minimo de recursos, responsa-
bilizando a toda la sociedad de su educacibédn, propone una vincu
laciédn estrecha entre todos los niveles educativos, promete ha-
cer posible que los mexicanos cuenten con la calificacién y la

formacibén requeridas para desempefiar un trabajo productivo y re
munerado, mejores condiciones de vida para el maestro, prepara-
cién continua, evitar la reprobacién en los primeros grados de

educacibédn primaria, pues es en los que se genera con mayor fre-—
cuencia este problema, as{ mismo reincorporar a todos los nifios
a la primaria y lograr su permanencia hasta la conclusién del -

ciclo.

El programa ubica a la educaciédn primaria como insuficiente; a
los planes y programas como desvinculados de los de preescolar
Y secundaria con contenidos y objetivos muy abundantes; recono-
ce que la produccidn y distribucidn de apoyos didécticos es in-
suficiente, la educacidn fisica y arti{stica, Gnicamente favore-
ce a una minor{a privilegiada; la participacién de los padres -
de familia en la educacién de sus hijos no es la adecuada; en -
respuesta a todo esto propone una modernizaciédn de la educacién
primaria que demanda " formar educandos reflexivos, criticos, -

participativos, y responsables de sus actos y decisiones; efec-

tuar la vinculacidén pedagdgica con los niveles de preescolar Y



secundaria; adecuar contenidos acordes al momento vy necesidades

de la sociedad ". (3)

La modernizacidn implica capacitar al maestro para que pueda —-
brindar una educacidén integralj garantizar la oferta del 100% a
la poblacién en edad escolar. Es por ello que el principal obje
tivo de la educaciédn primaria, es ofrecer una educacién de call
dad con las caracteristicas establecidas en el articulo tercero
constitucional y la ley federal de educacién, propiciando a la

vez que todos los nifios la concluyan.

Para lograr esto se modificaron y actualizaron los planes y pro
gramas de estudio en 1993, cuyos propbésitos centrales son: esti
mular las habilidades que son necesarias para lograr un aprendi
zaje permanente; el dominio de la lecto escritura, la formacidn
matemitica elemental y la destreza en la seleccién y uso de la
informacién. El nuevo plan de estudio prevé un calendario anual
de 200 dfas laborables de cuatro horas cada uno, alcanzando un
total de 800 al afio escolar, distribufdas de la siguiente mane-
ra:

PRIMERO Y SEGUNDO GRADO

Asignatura Hrs. anuales Hrs. Semanales
Espafiol 360 9
Matem&ticas 240 6
Conocimiento del medio 120 3
Educacién artistica 40 1
Educaciédn Fisica 40 1
Total 800 20

(3) Ibid. P. 40



TERCERO A SEXTO GRADO

Asignatura Horas anuales Horas semanales
Espariol 240 6
Mateméticas 200 5
Ciencias Naturales 120 3
Historia 60 1.5
Geografia 60 1.5
Educacién Fisica 40 1
Educacidn Civica 40 1
Educacién artistica 40 1
Total 800 20

Como se puede notar, al espafiol y las mateméticas se les dedi-
can m&s horas de estudioj y dentro de la evaluacién son consi-
deradas primeordiales, pues alumno que no acredite cualquiera -
de estas dos, no podré& ser promovide al grado superior inmedia
te. Es precisamente en la matem&tica y en el sexto grade dénde
se ubica el presente trabajo. Para la ensefianza de esta asigna
tura se pone un gran énfasis en " la formaciédn de habilidades

para la resolucién de problemas y el desarrollo del razonamien

te matemitice a partir de situaciones précticas."(S)

Sin embargo, este propésito en la mayor{a de las veces no se =
logra as{ cemo tampeco el fi{n primordial de la educagién prima
ria, pues se establece que al término de ésta, los alumnos co-
nocerén: reglas, algeritmos, férmulas y definiciones que son -
necesarias para alcanzar soluciones a diferentes problemas de
matematicas que se les pueden presentar, tanto en la escuela -

como en la vida real. A mi juicie quizés algunas de las sie—--

(4) SECRETARIA de Educaciédn Piblica. Plan rogramas de estu-
dio de educacién primaria. Fernindez Editores M&xice 1993.
(5) Ibid. p. 51 P, 14



guientes causas podr{an ser delimitantes para que no se logren

estos objetivos:

_ Escaso presupuesto brindade a la educacibén, pues se ha forma=-
do un circule vicioso en torno a la crisis econdédmica que sirve

de pretexte a los gcbiernes para destinar cada dfa, menes presu
puesto a las laberes investigativas en los niveles educativos y
tecnolégices, quedando al margen de los avances y modernizacién

de técnicas y métodos de ensefianza,

_ Falta de preparacién de algunos maestros, debido a que cuen--
tan cen un solo trabaje, que no alcanza a satisfacer sus necesi

dades b&sicas, mucho menos para seguirse actualizando.

— Grupes numerosos, ya que los medelos educatives tomades como

base, se llevaren a cabe en grupes que noe rebasaban y per le ge
neral no llegaban ni siquiera a los 35 alumnes, cuande en nues-
tras escuelas es comin encoentrar grupes mayores de 50 nifies den

de es diffcil peder realizar las asctividades propuestas.

_ Escases est{mules al docente, pues como ya se mencioné un so-
lo salarie, no satisface las necesidades bésicas y es necesario
buscar otro emplee, descuidando as{ los problemas escolares Y =

cumpliendo finicamente cen un horarioe establecido.

— Mala nutricién de les alumnes, esto se d& con m&s frecuencia



en zeonas rurales y colenias populares, siendo comin encontrar -
educandes que no tienen suficientes energfas para realizar acti

vidades escolares y optan per distraerse o dormirse.

_ Escasa participacién de algunoes padres de familia, que se man
tienen todo el dia ocupades en su trabaje 6 que ven a la escue-
la como una especie de guarderia infantil, que entretiene a sus

hijes mientras ellos realizan etras laberes cotidianas.,

Lo que aprenden en la escuela no les es Gtil en la vida ceti-
diana; y al ne saber darle una utilidad se pierde gran parte --

del interés por estudiar,

As{ pues esto puede contribuir a que, dentre de la ensefianza --
aprendizaje nes encontremes con prcblemas que han pasade de ma-
ne en mano sin peder ser resueltes, pedemos afirmar quizés que
la forma de comeo reclbimos nuestra ensefianza, influye muche en
como la trasmitimes, utilizando generalmente en primer términe
el lenguaje eral, misme que nos convierte en verdaderes confe--
rencistas, elvidandonos de la accién real y material, as{ como
del nivel de desarreolle cegnitive del nifie, le cual nos conduci

rfa a una mejer aproplacién del cenocimiento.

En la actualidad la escuela busca capacitar al educande para —-=
que resuelva los problemas que se le presentan en cada instante

de su vida cetidiana, para este un gran apeye lo son las matemé

ticas, ciencia exacta que cuenta cen las herramientas azdecuadas



para ayudar al educande a encentrar la selucién, sin embarge, -
nos encontramos cen educadores que por comodidad ne dirigimes -
el aprendizaje de la forma mé&s iddénea, limitandonos a trasmitir
modeles algeritmices que nos fueron enseflados para la resolu---
cién de las operaciones b&sicas ( suma, resta, multiplicacién y
divisidn ), para enseguida aplicarlas a problemas inventados -
por nosotros mismos, correspondiendc al alumno la solucibn des-
pués de una serie de ejemplos semejantes que lo ccndicionan a -
seqguir una misma secuencia, pues descubre que se trata de un --
Gnico procese. Conduciendole a una mera mecanizacién pues éstas
situaciones prebleméticas estén estructuradas de tal forma que

casi se indica el camino a segquir a la hora de emplear las ope-
raciones necesarias, y cuando ne est& muy claro es frecuente es
cuchar " con qué se resuelve con una divisién o con una multi--

plicacién.”

Pere mientras este sucede, dentre del salén de clases el alumno
noe tiene porque preecuparse, pues ahi est8 el maestro que de —=
una forma u etra le "ayudar&" a salir adelante y que en el Glti
mo de les cases le indicar8 el camine que debe de sequir; lo --
triste surge cuando el problema se presenta fuera del aula y és
te no estd estructurade de acuerdo al dnice precedimiente que -
el alumne cenece y ne se encuentra el maestro para que le auxi-
lie; es aqui{ donde el alumne ne encuentra que hacer y empieza a
dudar sebre les conocimientos matemétices adquirides dentre del

aula, deduciende que éstos ne le sirven para nada y perdiende -

pece a poco el interés por hacerles suyes; este es ccnsecuencia

10



de que rara vez el alumno manipula ebjetos concretos que se re-
lacionan con el contexto de los problemas cotidianes de su ene-
torno y ambiente social donde éste se desenvuelve. Ante esto el
maestro se desliga de su respensabilidad, argumentandeo que los

recursos didicticos son muy escasos e nules, sin reparar en que
la naturaleza y el medio secial se encuentran saturados de éSem
tes y é1 puede hacer uso de elles para terminar con la monoto--
n{a de sus clases, que conducen al alumne al aburrimiento y a -
la adquisicién de conocimientos ya elaborados y listos para ser
digeridos, siendo por ésta razbn, por la que no le pueden ser -
Gtiles posteriormente en la adquisicidén de nueveos conocimientos
y mucho menos para enfrentar problemas reales, propios de su en

torno.

Tradicionalmente consideramos, que para que un alumne pueda re-
solver problemas, es necesario que primeramente domine el algo-
ritme de las operaciones aritméticas invelucrsdas; ensefiando --
primero éstas y luego planteande problemas que impliquen la so=-

lucién de la operaciédn ensefiada.

Ademis: se preponen términos que para los nifios son como pistas
a las que se acestumbran rdpidamente y las utilizan de una mane
ra autemética, para detectar si es de suma o resta ("en total"™,
"quedan"...); Y por lo general les problemas planteades tienen

las siguientes caracter{sticas:

a)+.- Describen una situacién que incluye exclusivamente les da-

11



tos numérices que son necesarios y suficientes para la solucién.

b) .~ Formulan preguntas cerradas, cerrespondiendo a cada una un
célcule.
c) .- Presentan una serie ordenada de preguntas, deduciendose --

as{ el orden del procedimiento que conduce a la solucién.

Tode esteo ayuda a reprimir de cualquier forma las otras pesibi-
lidades que existen para resolver los preblemas, sin dar ningu-
na opertunidad para que el educande ampl{e sus estrategias, re-
flexione y desarrolle sus estructuras internas del pensamiento

que le conduzcan a ser un individue active que se cuestione la

realidad de su entorne y sepa enfrentar los treplezes cetidia--
nes en una forma sabia y acertadaj por lo centrarieo este erigi-
na que se convierta en una mfquina almacenadera de informacién

que en el momente que la necesita para reselver una situacién,

simplemente no puede preocesarla y per consiguiente no sabe que

hacer con ella y de nada le sirve conecerla, puesto que no la -
sabe emplear.,

A teda ésta problem&tica el grupe donde un servider lleva a ca-

be su practica decente ne escapa.

Este se encuentra en la Escuela " Francisce Villa"™, ubicada en
la calle Justo Coerro de la Celonia Guadalupe Victoria, Munici--
ple de Puerte Vallarta Jalisce. Esta comunidsd se encuentra «=-

asentada a la altura del kilémetro 8 de la carretera Puerte Va-

llarta - Tepic, cuenta cen dos institucienes escelares: la es--

12



cuela antes mencionada y el Jardin de Nifieos " Guadalupe Victe--
ria " suficientes para atender la demanda educativa de esa edad
ne existiende ninguna otra institucién encargada de efrecer es-
tudies del nivel inmediate superier, los educandes que tienen -
ganas y pueden preseguir con su preparacién, se ven obligades a
recurrir a los lugares que se los pueden brincdar. Este lugar ne
cuenta cen ningin centro recreativo, ni cancha deportiva alguna
donde sus habitantes puedan divertirse y desarrollar sus habili
dades o por lo menos relajarse un poce, por le que es comin en-
encontrar los fines de semana varias personas bajo les efectos

del alcohol,

La peblacibén a la que se hace referencia en este trabajo, en su
mayoria es de bajos recurses econdémicos y nivel cultural, por -
lo que resaltan a la vista preblemas tales come alcoholisme, --
pandillerisme ( en bajo nivel ), desintegracién familiar, rifias
cenyugales y vecinales; lo que impide en gran medida ls buena =
erganizacién entre elles, viviendo en cierte medo cen indiferen
cia a los problemas cemunes y apatfa hacia la educacién, pues =
le otergan muy poca importancia a la superacién debide a les ba
jos ingreses que perciben y ne observan que la educaciédn séa re

dituable.

La misma situacién parece provecar desesperacién en los padres,
quienes cen poca paciencia para orientar a sus hijos desahegan

sus frustraciones en elles a base de gelpes y maltrates, erigi=-

nando de esta forma un cenflicte interne en el nifie que se pre-

13



yecta dentre de la escuela por medio de las agresiones que ha--
cen a sus compafieros, propiciande esto algunes pequefios proble-
mas que entorpecen el buen desarrclle del proceso de ensefanza-

aprendizaje.

La escuela Francisco Villa, cuenta con seis maestros frente a -
grupe y un directive, las condiciones generales del edificio --
son malas, fué fundada en el afie de 1990 y a la fecha (1996) to
davia no se ha terminade de construir, existiende Unicamente --
cuatre aulas y des sanitarios en condiciones regulares en lo --
que respecta a lo materialj su ubicacién no es la adecuada va -
que tante las salidas cemo puestas de sel le sen desfavorables,
ocasienande serias melestias a los alumnos, las aulas mejer ---
acondicionadas sen destinadas a les grupes de primere a cuarte

grade, quedande ubicades les restantes en una especie de ramada
cubierta con l&mina de asbeste y rodeada con malla ciclénica, -
un pequefio cuarto de 5,30 metros de large per 4.40 metros de an
cho, con un techo semejante al anteriormente descrite y paredes
de block de cemente dande una apariencia més bién de una bedega
que de un salén donde se imparten clases a educandos que viven

el momentoe de la famesa modernizacién educativa, en esta gran--
diesa aula, ( si as{ se le puede llamar ) es el lugar donde la-

bora un servider, teniendo a su cargo el grupe de sexte grade.

Come puede deducirse el aula no reldne las condiciones y/é carac

ter{sticas principales, pues aparte de que es un lugar muy redu

cido, noe tiene ventilacién ni iluminacién adecuada, pues la ~--

14



Gnica ventana con que cuenta es muy pequefia y se encuentra en -
un lugar dende las escasas corrientes de aire existentes ne le
favorecen en lo m&s minime y si a esto agregamos que no cuenta
cen luz eléctrica, ya podemos imaginar lo acegedor de éste lu--
gar ubicade en la cesta del pacifice, sobre todo en les meses -
de mayo, junie y jullie que es cuandeo hace més caler, éstas sen
algunas incemedidades que hacen que les alumnes no realicen sus

actividades escolares en un ambiente agradable,

El grupe al que aquf se hace mencién est& compueste por 30 edu=-
candes de les cuales 18 pertenecen al sexe masculine y 12 al fe
menine; sus edades oscilan entre les once y doce afies. Sen va--
rios les preblemas que presenta el grupe, cen respecto al prece
se enseflanza-aprendizaje, pere el que llama mis la atencién de

un servider es la mala interpretacién que hacen les alumnes del
planteamiente de preblemas y cemo consecuencia su errénea solu-

cién.

Por le general cuande se les presenta un preblema buscan pala—-
bras claves come: "regalé™, "repartié"... aseciindelas cen las

respectivas eperaciones aritméticas, sin llegar a cemprender el
problema y as{ peder reflexienar y encontrar la cerrecta selu--
cién., Cuande éstas palabras no aparecen, es viste ceme una mera
adivinanza a la cual tratan de acertarle su respuesta cerrecta,
sin saber gue hacer con les dates numérices que se les prepor--
cienan, si después de varios intentes no logran atinar el resul

tade, optan por insistirle al maestre para que séa él1 quien les
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indique el camine que deben sequir.

Es triste pues, ver alumnes en este grupo que como ya se indicé
viven el auge de la medernizacidn educativa y tienen mucha difi
cultad para reflexionar ante problemas tipicos de la educacién

primaria; cuando se nos maneja en planes y programas que el —--
alumno a estas alturas (sexto grade) debe ser critice, reflexi-
vo y sobre tede, apte para peder ingresar con facilidad al otre
nivel educative (secundaria) é para peder obtener un trabajo --
bien remunerade, cree que se encuentran muy lejes de legrarle,

requieren de actividades que los conduzcan a desarrollar su ca-
pacidad de reflexidén, pues todos la tienen y Unicamente es cues

tién de saberla utilizar.

En lo que respecta a las relaciones alumno - alumno, en general
se pueden decir que son buenas, salvo algunos disgustos muy pre
plos de su edad, se deja sentir un buen ambiente de cordialidad
y ayuda mutua , puesto que son organizados y saben convivir, Es
to deja entrever que la relacibén maestro-alumno es buena pues =
se refleja en la forma que tienen de interactuar los educandes.
Podr{amos afirmar que las relaciones de maestreo a maestro tam--
bién sen buenas, pues se convive entre risas y bromas; mas sin

embarge, en lo que respecta al proceso de ensefianza-aprendizaje
cada quien se dedica a lo suye, sin preocuparse por los proble-

mas de los demés.

El consejo técnico que serf{a el encargado de sacar adelante los
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problemas de este tipo no funciona como tal, pues las escasas -
veces que se re(inen, solamente lo hacen con el fin de organizar
algin evento especial (cumpleafios, festival a las madreSe.es), =

dejando a un lade su verdadera responsabilidad y funcién.

Tratando de conocer un poce m&s a los educandos, cabe mencionar
que la gran mayorfia pertenece a la clase social dominante en la
colonia ( bajos recursos econémicos y nivel cultural); un por--
centaje muy elevade del total de padres de familia no termind -
su educacién primaria y los que estudiaron mucho apenas s{ con-
cluyeron la secundaria, por ésta razdn desempefian trabajoes del

tipo que no requiere mucha preparacidén y que por consiguiente -
son muy mal remunerados y sujetos a despidos por eventualidad,

esto hace que la mayoria de los casos se requiera de la partici
pacién de la pareja para poder medio sostener el hegarj y por =
tratar de conservar su trabajo descuidan a sus hijos, sin brin-
darles el apoyo requerido para un mejor rendimiente escelar, y

por si fuera poco, aparte de que no les ayudan todavia les de--
jan la responsabilidad de atender a sus hermanos menores, mien-
tras ellos regresan de su trabajo. Nunca se preecupan por pre=—-
guntar por el rendimiento escolar de sus hijos, y cuando son -=-
convecados a reunibén, la gran mayoria no acude, argumentando un
sin fin de cosas; estos pretextos nunca faltan y vuelven a re--
surgir en el momento gque sus hijos les piden apoyo para reali--
zar algin trabaje escolar, Cabe aclarar que no se puede genera-

lizar esto en todos les hogares; pero existe y se aprecia en el

proceso de ensefianza aprendizaje pues es en los que se presenta
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con m&s agudeza el problema, eje del presente trabajo.

En la pesquisa de las posibles causas y soluciones siempre se -
tiende a culpar a alguien y es en esta bisqueda dende surgen --—
preguntas como: ¢ Seré el desculde por parte del padre de fami-
lia, el que propicia que les alumnes no puedan reflexionar ade-
cuadamente para resolver satisfactoriamente les problemas? ¢ Se
r&% acase que los alumnos no tienen interés en aprender? & ¢ El

maestro es el que no gufa con acierte el procese? sin buscar a

quien culpar, le cierto es que nos encontramos ante la cuestién
. Cémeo favorecer la reflexiédn de los alumnes de sexte grade en

la solucidn de problemas escrites de matemdticas con eperacio--

nes bisicas?.

Se pienss que para resolver esta cuestién, es necesario empren-
der una expleoracidn de nuevas alternativas de trabaje, que fo--
menten tanto la creatividad del alumno cemo la del proplie maes-
tro. Para la presente investigacién, el concepto favorecer es -
entendido como un apoyo que se le debe brindar al alumno para =
que desarrolle su reflexién, ésta Gltima se considera como una
meditacién previa, que se hace necesaria para poder encontrar -

la soluciédn a un problema determinado.

Aunque existen diferentes formas de definir lo que es un proble

ma consideremos éste como el " enunciade que no hayas pedide re
(6)

selver " pues al momento que a un problema se le da solucidn

deja de ser talj El Dr, Labarrere nos dice que: "por una serie
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de motivos, lo que para una persona puede ser un problema, pue-

w7

de no serlo para otra. Entre estos motivos puede estar cone-

templado el hecho de haberlo o no resuelto.

De igual manera que existen infinidad de definiciones de lo que
es un problema, también tenemos un sin nimerc de problemas en-=-
tre los que podemos mencionar: los sociales, polfiticos, econdémi
cos, psicolégices, de contaminacidn, laborables, matemitices...
Estos a su vez se pueden subdividir en otros més; para el pre--
sente trabajo ubiquemones en los mateméticos y especificamente

en aquéllos escritos que podemos solucionar ccn las operaciones
bésicas; considerando como tales a: la suma, la resta, la multi
plicacién y la divisién por ser los pilares en que se fundamen=-
ta la matem&tica, sobre todo en su rama conocida como la aritmé

tica.

(6) RAMIREZ Ram{rez Roberto. Matemiticas I Angeles Editeres ——-
Prim, ed, México 1992, P. 34.
(7) 1d.
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OBJETIVOS

Propiciar el desarrollo de habilidades que permitan a los alum-

nos reflexionar ante la solucién de problemas.

Motivar al alumno para que adquiera estrategias que le permitan

resolver problemas escritos de matemdticas.

Propiciar un ambiente agradable dentro del saldén de clases para

lograr la socializacién de los conocimientos.

Crear en el educando el gusto por las matemdticas a través de -

la utilizacidn de elementos de su entorno.
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JUSTIFICACICN

Toedo ser humano desde su nacimiento se enfrenta a miltiples pro
blemas que tiene que resolver para poder sebrevivir, en la mane
ra que va haciende suye el conoclmiento y sabiendole aplicar ob
tiene mayor dominio de su enternoe y se integra con mayor facili

dad a la secledad.

Partiendo de la idea de que la vida es un conjunto de preblemas
a reselver, podemoes afirmar que el individuo desde muy pequefie

empleza a afrontar situaciones probleméticas que tiene que disi
par para poder satisfacer una necesidad,as{ pues va haciende --
use de cenocimientes ebtenldos antes de ingresar a la escuela =
para franquear todes les ebstécules que se le presentan en la -
vida diaria. Sin embarge aunque tode ser humano nace con la ca-
pacidad de reflexionar y sigue varios camines para llegar a la

selucién, cerresponde a la escuela cemo institucién educativa -
brindarle al alumno situaciones que favorezcan més esa activi--
dad, pues en ecasiones les pases seguidos per el educando des—-
criben un gran redee para llegar a la meta, y en otres no sen =

les adecuados por su poca eficiencia,

El pregrama de estudies de educacién primaria a la letra dice:

Se considera que una de las funciones de la es-
Ccuela es brindar situaciones en las que les ni-
fles utilicen leos conocimientes que ya tienen pa
ra resolver problemas y que a partir de sus so—
lucienes iniciales cemparen sus resultados y --
formas de solucién para hacerles evolucienar ha

21



cia los procedimientos y las conceptualizacio-
nes propias de las matemticas. (8)

Tomando en cuenta esto, es conveniente reconocer la importancia
del problema elegido. Adem&s de que considero que tiene una ---
gran relevancia por ser parte de la problemdtica existente den-
tro del grupo donde laboro como docente, mismo que entorpece el
proceso de ensefianza aprendizaje y que como consecuencia me ha-
ce sentir la necesidad de buscar, la o las posibles soluciones

tratando de hacer més grata tan temida ciencia como lo es la ma
tem&tica, a la vez que se hace uso de ella como una herramienta
(itil para la resolucién de problemas que enfrentan dfa con dia

los educandos.

As{ mismo éste trabajo puede ser (til para aquéllos profesores

que por mera casualidad lo lean y tengan la inquietud de cam—--
biar su quehacer docente tradicionalista, por una participacién
activa y dinémica. Permitiéndoles comprender como enfrentan los
educandos los problemas y as{ poderlos guiar con mayor facili--
dad. También se considera importante por ser un trabajo que a--
porta alternativas para acabar con la idea de que el nifioc debe

aprender amablemente aquéllas cosas que el maestro juzga perti-
nente ensefiarle en cada momento de su vida escolar. La acumula-
cidn de una serie de conocimientos, mismos que la sociedad con-

sidera como aprendizaje.

(8) S.E.P. Op. Cit. P. 51
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Aunque todos los problemas que presenta el grupe son dignes de

tomarse en cuenta y buscar su réapida selucién, doy prioridad pa
ra el fin inmediate al antes mencionade, por ser el més arraiga
de y per ser uno de los que he afrontade dia con dia, en lo que

va de mis oche afles de servicie ceme docente, frente a grupe.

Aparte perque cree y recenozce que la mejor forma de aprender -

matemdticas es resolviende preblemas,
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

Cualquier trabajo investigative debe tomar en cuenta los apoer—-
tes de otros ya realizados. Cualquier problema tratado necesita
estar insertec en alguna corriente del pensamiento. Asi pues el

marco tedbrico es el estudio de le que diferentes corrientes del

pensamlento educativo han aportado respecto al problema tratade,

Tal como lo define Mario Tamayo, " Es la parte fundamental del
trabajoe, es la parte donde se amplfa la descripcién del proble-
ma; se integra la teorfa con la investigacidén y sus relaciones
mutuas".(g) Es el respaldo tedrico tomando en cuenta tante con-
ceptes, categorias e ideas en general de investigaclones ya he-
chas; come las aportaciones del propio investigader, resultado
del anilisis del problema tratade o de la confrontacién de é1 -

con otras ideas o conceptes.

Rojas Seriano nos dice al respecte: " El marco tebrico es la ex
posicién y anilisis de aquéllas teeorias y enfoques teédricos que
se consideran v&lides para dar a nuestra investigacién un co==-

rrecte encuadre".(IO)

(9) TAMAYO y Tamaye Marie. El precesoc de la investigacién cien-
tifica Ed, Limusa Quinta reimpresién Méxice 1985 P, 71

(10) ROJAS Sorianeo Rall. Guie para realizar investigaciones se-
ciales Fernéndez Editeres., Quinta ed. Edimex 1980 P. 59




Es innegable la importancia de las mateméticas en la vida del -
hombre ya que ademds de su utilidad en miltiples ocupaciones —-
précticas, se les reconocen cualidades formativas., Su estudio -
favorece el desarrollo intelectual del ser humano al mejorar --

sus habilidades para abstraer, generalizar y sistematizar.

En la educacién primaria se pretende que el nific llegue a descu
brir que las matem&ticas soen Gtiles y necesarias, tante por sus
aplicaciones précticas come por la formacién intelectual que -
preporcienan, El1 alumne debe encontrar un lenguaje que le permi
ta plantear y resolver preblemas; obtener informacién y organi-

zar ildeas,

Al iniciar al nifie en la resolucién de problemas escrites de ma
tem&ticas, es necesarie que les elementos que participan en la

redaccién tengan- que ver con el medio en que éste se encuentra,
ademis que sean factibles de manipular, puesto que esté& fuera -
de centexto que un nifie maneje en su mente objetos que ni si---

quiera tiene idea de comoe sen.

2,1. La matematica.

Existen infinidad de enunciades para dar una definicién de le -
que es la matemitica, mas sin embargo considereo que es dificil
dar el concepto exacte pues les centenidos tematices son diver-
ses, comoe le son también las ramas que la integran; censidere--

mosla come la ciencia exacta que permite a través de ecuaciones

presentar el pensamiento en forma contabilizada; o ceme una "“ex
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presién de la mente humana que refleja la coluntad activa, la -
razén contemplativa y el deseo de la perfeccidn estética. Sus -
elementos bdsicos son: légica e intuicibdn, anflisis y construc-

cién, generalidad y particularidad."” (11)

Sin duda todo el desarrollo matem&tico ha tenido sus raices psi
colbégicas en necesidades m&s o menos précticas, es decir que el
hombre a través de su trabajo cotidiano enfrenta un sin nimero
de problemas que al resolverlos lo llevan a satisfacer sus necg
sidades y es por medioc de esto como ha hecho buenas contribucip
nes a las matemdticas, tanto en la antigiiedad como en nuestros

dias.

Puede ser quiz&s nimero y forma, los pilares sobre los que se -
ha construido ese gigantezco edificio del saber. del nimero en

su forma concreta y particular surge la aritmética, misma que -
podemos considerar como la primera etapa en la historia de ésta
ciencia. Viendose desde éste punto de vista, se puede afirmar -
que el hombre primitivo en el momento de empezar a medir y con-
tar da inicio a las primeras actividades matem&ticas; fué tal -
vez mediante muescas eh troncos de &rboles como registraron por

érimera vez el conteo del tiempo y el total de sus pertenencias.

Para que la matemitica llegara a ser la ciencia moderna de nues

tros dias, tuvieron que transcurrir varios siglos, que al sumar

(11) EN APUNTES de matem&ticas E.N.S.N. Verano del 91.
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los nos dan algunos milenies; durante tedo este tiempe peco a -
poce se fué configurando hasta convertirse en la ciencia que ==
nos brinda hoy, alternativas para reselver nuestros problemas -
de la manera m&s eficiente y exacta pesible, tode depende de la
persona que la aplique; pues pedré equivocarse ésta mas no la -

matemética,

2.2, La ensefianza de la matemética.

Las formas en la ensefianza est&n a la érden del dfa, los defen-
sores de cada disciplina se preecupan por delimitar y defender

su doeminie.

La matem&tica al igual que cualquier otra cienclia, ha tenido la
necesidad de evelucienar constantemente dande ceme erigen centi
nues descubrimientes, que a diferencia de las ciencias experi--
mentales, sus nuevas adquisicienes ne se apoyan en ebservables,
sine en demostrables a partir de precedimientos matem&tices, le
que le da un carécter abstracte que dificulta la cemprensién --
por parte del educando y alin m&s en sus primeros afies de escels
ridad, debide a el pensamiente concreto que pesee, Esta dificul
tad se torna més diffcil si quien ensefia mateméticas, se olvida
que para trasmitir un cenocimiento de ésta {ndole, es necesarie
partir de le concrete, pues as{ es come el educandeo le cencibe

mejer, y si por lo contratio se le transmiten puras cesas abs--
tractas, su mente ne las comprende, aunque de cualquier forma -

las registra y las recuerda.
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David Lewis nos dice al respecto: " no hay que ensefiarle al ni-
fo lo que tiene que pensar, sino cdmo pensar. No lo que tiene -~

que aprender, sino cémc aprender, no le darén cosas Gue recor—-

dar, sino la capacidad de recordar con mayor efectividad.,"” (12)

Los planes y programas de educacidn primaria, no siempre han tg
nido los mismos métcdos de ensefianza para las matemdticas. De -
1960 a 1980, la ensefianza de éstas ha transcurrido desde lo que
se considera como una mecanizacién hasta un mero acercamiento -
con la realidad del educando. Alicia Avila nos dice al respecto.

El método de ensefianza de las matemédticas pro--
puesto en programas y libros de texto, ha trang
currido desde una posicidn que privilegia la me
canizacidn de procedimientos y el dominio de —--
conceptos dados por "dictado™ ( la ensefianza de
las matem&ticas hasta 1960 ); otra posicibén —--—-~
opuesta que destaca el aspecto estructural de -
las mateméticas y exige del educando una com--—-
prensién de tales estructuras dejando de lado -
la ejercitacién ( las mateméticas de 1972 ); vy
una postura mé&s que evidencia la utilidad coti-
diana de las matem&ticas, presentando al alumno
problemas y situaciones de su entorno (las matg
méticas de 1980), (13)

Estas formas de dirigir el aprendizaje, en su momento han sido
buenas y si tienen errores también encontramos aciertos; mas -
no se trata de establecer nada de esto, sino de sefialar que a

pesar de la evolucidén de métodos de ensefianza, todavia nos en-

(12) LEWIS, David. Desarrolle la inteligencia de su hijo. Pri-
mera ed. Méxicoo D, F, Editorial Roca 1991 P, 12

(13) AVILA 5. Alicia. En Antologfa UPN, La matemética en la es
cuela I, Impresora y editora Xalco. Primera edicién Méxi-
co 1993, P, 334,
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centrames una gran mayeria de educadores llevande a la practica

aquélles que se supene dejaren de funcienar en 1960,

Con este tipe de educacién estames centribuyende en la forma---
cién de individues robetizades, "™ sin reflexién de anilisis de
causa que trabajan frenéticamente en la resolucién de ejerci---

(14) Per este nes encentra

cies, memerizande reglas y truces ".
mes cen una inmensidad de escelares que noe han desarrellade su

pensamiente, pues la ensefianza no ha alcanzade el éxite en su -
fermacién; no saben céme analizar independientemente un preble-

ma, pues ne cuentan con las cendicienes para elle, per ne guiar

les a la adquisicién de estrategias.

El maestre ve el aprendizaje matemétice come alge que existe en
el ambiente ya heche, y que per censiguiente se puede simplemen
te transmitir para ser digeride. Per le contratie é&ste ne exis-
te en la realidad cemo heche cencrete, es preducte del pensa——-
miente humane y per tal metive requiere de un preocese de recens

truccién.

La matemdtica es considerada ceme una de las ciencias més impor
tantes en la escuela primaria, tante per la mayor parte de la =

seciedad, como per les planes y programas vigentes en primaria,

(14) GALVEZ, Grecia. En antelegia UPN. La matemitica en la es—-
cuela ITI Primera ed. Méxice D.,F, Grafemagna 1985 P, 12
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pues junto cen el espafiel, sen les que cuentan con un nimero ma
yor de heras destinadas a su ensefianza-aprendizaje, sin embarge
sé utiliza un medele pedagégico muy inadecuade, ya que la mayo-
r{a de docentes repreducimos aprendizajes que no sabemes para -
que sen (tiles, leos enseflamos nada m&s perque apasrecen dentre -
del pregrama y el nifie les memoriza mecénicamente como una mera
receta matem&tica que le hace perder su interés, pues llega a -

considerar que:

a) .= Las mateméticas aprendidas en el aula no sirven para nada
por no hallarle ninguna relacién con actividad alguna de su vi-

da cetidiana.

b) .= Las eperacienes sen un grupe de simbeles que neo tienen re-
lacién cen las acciones realizadas cen les ebjetes de su enter-

No.

A este hay que agregar que al llegar el nific a una institucién
debe acatar décilmente leos lineamientes establecidos ah{, dande
erigen a un gran cambie en su interactuar cen las persenas y --
les objetes, " el centacte directe con les ebjetes que desperta
ba su curiesidad, se ve sustituf{de por el mediatizade a través

de la representaciédn gré&fica" (15)

(15) SASTRE, Genoveva. En Antelegfa UPN. La matematica en la Es
cuela I. Impresera y Editera Xalce. Méxice 1993 p, 352

30



En la bisqueda de una mejor manera de conducir la ensefianza de
las matem&ticas, Alicia Avila hace las siguientes tres censide-

racienes:
l1.- La accién sebre los oebjetos.
El nific tiene que redescubrir les conecimientes
para lo cual debe actuar sebre leos ebjetes, re-
flexionando sobre ésta accién, dilalegando con -
sus cempafieres para llegar a la simbolizacién -
de los conceptes, dicha manipulacién debe de su
mar acciones intelectuales sobre éstes, basada
en la reflexién y no ser nada més mecénica...
Para gular al nifie a redescubrir es primordial:
presentar situaciones de experimentacién matemd
tica; ayudar al alumne a reflexienar por medie
de cuestienamientos y prepiciar el intercambie
de opinienes con sSus compaferos.
2.~ Ir de lo concreto a lo abstracte.
La manipulacién de ebjetos tiéne la finalidad -
de llegar a la abstraccidn, de ahi que séa reco:
mendable llevarla a cabo cada ve, que el nifie -
tenga necesidad de redescubrir un conocimiente
nueve para €1, pues una vez que elabera un cen=-
cepte esté capacitade para trabajar con éste en
forma simbdlica, en la recenstruccién de nueves
cenocimientes, as{ pues a base de experiencias
el alumne iré estructurande su pensamiente mate
matic@o
3.,- Aplicacién de les cenecimientes matemdtices.
Implica la representacién de les conecimientes,
per medie de preblemas aritmétices artificiales
en les textes, pere también la interaccién real
de las mateméticas con diferentes campes de la
actividad humana y de irse graduande de acuerde
cen la madurez del nifie y cen les cenecimientes
matemétices cen que cuente.(16)

Come podemos apreciar ésta ferma de conducir la ensefianza de --
las matem&ticas ne descentextualiza al alumne, quien desde pe--
quefie ha aprendide a través del centacte cen el ebjete de apren
dizaje y a base de intercambiar epinienes cen sus cempafieros --

inmediates; y si analizamos un pequite més nes dames cuenta de

(16) AVILA S. Alicia Op. Cit. pp. 335 - 336.
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gue en planes y programas de estudio as{ se nos sugiere que con
duzcamos el aprendizaje, entonces dnicamente es cuestibdn de que
rer actualizar nuestra préctica vy convertirnos en gufas y ne en

doctores que lnicamente dames recetas.

2.3. Reselucién de Preblemas.

La resolucién de problemas forma parte de nuestro quehacer coti

diane y por ende de nuestra sobrevivencia y adaptacién al medie
dgsgg,gl,primg;fdiaugg_ggestra existencia enfrentamos obstécu--
los que tenemos que vencer para poder existir,'al hacerlo busca
mos la forma mis f&cil de legrarlo encontrando infinidac de sg-
luciones para un misme problema, a veces algunas de ellas erré-

neas, pero que nos dan la pauta para aprender cada dfa alge nuge
<;o, es decir, somos les encargades de censtruir nuestro aprendi
zaje. ¢ Porqué no dejar entonces que el nifio también construya
el suye ? y ser nosetros Gnicamente quienes guiemos el precese
enfrenténdelo a2 cuestiones problematicas, Por lo general nada -
m&s queremos conclufr un programa dandole al alumno les resulta

des sin que recerra el camine pasc a paso, considerande este --

come una gran pérdida de tiempo.

Monserrat Mereno afirma al respecto: " la escuela prepara al --

alumno para reselver problemas que le plantea ella, pero quien

lo prepara para que resuelvs les que le plantea la vida." (17)

(17) MORENO, Montserrat. En Antologia UPN. Teorias del aprendi-
zaje impresera Roer. Segunda reimpresién,México 1988 P.375
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Generalmente lo que se hace al abordar la ensefianza de la reso-

luciédn de preoblemas, es mostrar al educando cédmo solucienar uno
mi;m; dﬁ; le sérviré de ejemple para resclver otros similares,

V&énde lo Gnico que se cambia es el nombre de los protagonistas

y las cantidades manejadas; encargéndose el nifle de repetir dé-
cilmente el precedimiento seguide por el maestro. As{ el alumno
memeriza una forma de resolver problemas del tipe de les que el
maestro le propone y que para el alumne ne despierta ningin in-

){tgrés, llegando & la conclusién de que resolver problemas mate-
m&ticos, sble sirve para hacer la tarea o para pasar de afie; en
nuestro afdn por que resuelva preblemas, iniciamos primeramente
®* mal" ensefiandole les algoritmos de las operaciones bésicas --
( suma, resta, multiplicacién y divisién )pues en realldad la -
mayoria de los casos ni nosotros mismos las conocemos & fondo,
repetimos mecénicamente le que nos ensefaron sin comprenderlo,

para después palantearles problemas donde se incluyan éstasy --
cuande le ideal serfa primeramente plantear problemas para que
se utilicen las operaciones ( a su manera ) y cuando ya se sepa
para que sirven éstas expli;a; su algeritmo, aunque cabe sefia—-
lar que para esto es primordial conecer las caracteristicas del

sistema de numeracién decimal.

Cuande adiestramos al alumne para gue repita recetas alger{tmi-

cas estamoes contribuyende en la fermacién de individues que les

serd dif{cil reflexionar para resoelver preblemas pesteri@rmenie

y al final de cuentas nos encentraremes cen un educande que pre

guntaré ¢ cen qué se resuelve? ¢ cen una suma © una restaz
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Ante ésta grave problematica los nuevos planes y programas (19-
93) sustentan la solucién de problemas como " la forma para que
el nific censtruya el significade de las operaciones”. (18) Pro-
penen que la dificultad de los problemas vaya aumentande paula-
tinamente a lo large de les seis grados de educacién primaria y
que a su vez éstos cumplan cen las siguientes condiciocnes.
a) .- Que respondan a una necesidad 6 interés --
del nifie.
b) - Que se puedan utilizar cenceptos matemdti-
ces para reselverles.
c) - Que se puadan expressr en algin tipe cde --
lenguaje matemétice ( aritmétice, geemétri
co, gréfice ...) y de ser pesible traducir
se de une a otro.
d) = Que el grado de dificultad ne sea tan gran
de come para desanimar a les alumnes.

e) .~ Que permita al educando tener la libertad
de elegir distintes camines. (19)

_En la educaciédn primaria les problemas sen vistes desde el pri-
mer grade; iniciande con aquelles de suma y resta sin transfoer=-
macién, dandose ademés inicie a agrupacienes y reparticiones ==
que preparan el camino para adquirir la necién de multiplicae—-
cién y divisién, pretendiéndese que en el cuarto grade el edu--
- cande séa capaz de reselverles cen cualesquiera de las cuatre -
eperaciones bdsicas, para que en el sexto grade pueda hacerle -~

con dos e més.

Pero en la realidad muy poce se tema en cuenta tedo este vy a la

(18) SEP. Op. Cit, P.53

(19) SEP. Libre para el maestro Matem&ticas Sexto grade Méxice,
D.F. Companiia Editora Ultra 1994 P, 14
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hera de llevarle a la préctica somes muches los que no temames

en cuenta al educande y en vez de buscar que les problemas res-
pendan a una necesidad é interés del nifie; graduandeles en tér-
mines de complejidad, segin el desarrello cegnitive del educan-
de, le que pratendemos es que &ste tarde le mds que se pueda --
tratando de encentrar la soclucién, para asi pasar més tiempe --
sin hacer nadaj legrande de esta manera que el alumne se enfade
y busque resolver los problemas ceomo sl se tratara de simples =
adivinanzas; otres aunque tomamos en cuenta el interés del nifie
creemes que la forma en que reselvemos les problemas es la me--
jer, y si el alumne sigue etre camino para encoentrar la SOlu===
cién, la calificames cemo errdnea sin darle oportunidad de que

alcance el objetive come pueda; olvidamoes que esteo puede ser be
néfico para él1, pues en la construcciédn del aprendizaje puede -
seguir distintes caminos para llegar a un fin, descubriendc que
unos sen mis répidos y eficaces que otros, adaptando as{ el que

més le cenvenga seglin sus necesidades,

Tedo esto propicia que cuando el nifio se encuentra frente a un

problema escrite de matem&ticas ne sabe que hacer, quizés este
séa producto de ne haber guiade al escelar hacia un aprendizaje
correcto; censiderando éste cemo:

Un cambio de conducta relativamente permanente,
es el resultade de la practica, es progresiva -
adaptacidén, es un cambie de actitud, es una ac-
titud mental por la que se adquieren habitos, -
es una perspicacia, es una modificacién de 1ls -
personalidad, es un desarrolle estimulade, es =
la respuesta cerrecta a estimulaciones,(20)
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" Los preblemas son generalmente textos escrites y se sabe que
las dificultades varian segin el orden elegido para presentar -

los datos, la sintaxis, los términos empleades, la longitud del

textoeeo" (2%?La mayoria de los alumnes que tienen preblemas en
éi»Aprendizaje de las mateméticas, esté formada por aquéllos --
que ne aprendieron punca a desarrollar un comportamiente de la

lectura pertinente frente a un escrito de éste tipo. Pero ade-—-
més &stos no saben leer realmente; lo que hacen es descifrar el
cédigo alfabétice establecido convencionalmente para la redacci
én; lo que en realidad hace falta es que el nifio extraiga el --
significade de lo que lee; que comprenda, ya que'leer es un ac-
to inteligente de bisqueda de significado en el que el lector,

ademés del cddige alfabético pone en juego etros conocimientos

que ie permiten extraer el significado total de lo que lee"(?Z)
Generalmente los educandos no leen leos textos,‘é si los leen no
los analizan, es decir, sdlo buscan palabras clave que les den

una pista sebre la operacidén que n=cesitan hacer. Por ejemplo -
si en la pregunta dicen " cuéntos, en opinidn del nific debe ha-
cerse una suma., No saben como relacionar los datos ( no entien-
den la estructura) los combinan al azar proponiendo una gran va
riedad de operaciones ( en ocasiones entre ellas se encuentra =

la cerrecta )pgro sin e2star seguros cudl es la que resuelve el

probBlema.

(21)_DEL IREM Ermel. En Antologia UPN La matemitica en la escue
- 1lg II. P, 211

(22) SEP. En antologia UPN El maestro y las situaciones de apren

dizaje de la lengua. P, 312
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Cen la lectura cerrecta el alumne pedr$§ hacer el anilisis del -
pf&bléma, le que le permitiré cemprender le que se le plantea,

les ebjetes y situacienes que participan en él,

Les lecteres deficientes tienen problemas-porqué ne ﬁoseen el =
cenecimiente que les permita interpretar la infermacién del pre
blema; el decente debe estar muy atente a las reaccienes de sus
alumnes al reselver preblemas, ya que es facil simular pener --
atencién, sin que este implique que se haya cemprendide le que

se esté realizande.

La ne cemprensién del preblema siempre les cenduciri a una sely
cién érr‘ne# é queizés a ninguna; per le general nunca se cence
de el tiempe suficiente para ver que se les pregunta verdadera-
mente. Cuande ven dates & niimeres que le sen de memente impre--
sienantes; cuande se enfrentan a una cuestién cemecida pere pre
sentada de una ferma ne usual para elles, se apresuran a decir

que ne pueden, per censiderar que la selucién estd fuera del al

cance de sus pesibilidades,

Sin embarge per mis diferentes que parezcan les planteamientes
de les preblemas, tienen una estructura similar, misma que al -

ser analizada cen detenimiente nes cenduce a legrar una mayer -

cemprensién de &stes y per censiguiente se nes facilita la fer=-

ma de encentrar la selucién.

La semejanza entre les preblemas es que tedes cuentan cen tres
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partes fundamentales para peder ser resueltes, éstas sen: dates
eperacienes y ebjetives.
Se llaman dates tedes les elementes del preble=
ma que cenecemeS... las eperacienes sen les pre
cedimientes precises para reselver el preblema,
incluyen tedas las técnicas utilizadas para ma-
nejar dates, cembinarles, transfermarles, ajus-
tarles y adaptarles a las necesldades de la si-
tuacién. El ebjetive & selucién es el Gltime re

sultade, el preducte final de la manipulacién -
de les dates mediante las eperacienes. (23)

Al cenecer éstas tres partes y saber céme utilizarlas cerrecta-
mente, el nifie adquiere una estrategia que le serd Gtil para --
afrentar les preblemas escrites de matemiticas que se le presen

ten y darles la selucién adecuada,

Para selucienar un preblema, le primere que tenemes que hacer -
es encentrar el ebjetive; éste se presenta generalmente ceme --
una érden, una indicacién & una pregqunta; enseguida necesitames
encentrar les dates que se prepercienan y finalmente penerles -
en relacién ( es decir realizar las eperacienes ) para encen—--

trar el ebjetive.

A centinuacién se presenta un preblema cen el fin de sefialar --

sus partes, sequir el precedimiente y llegar a la selucién,

En un juege de leter{a Panche gané tres jueges y perdié une, --

Cuénde gané ebtuve $5.00, cuande perdié entregd $ 3.00 . Al ini

(23) LEWIS, David. Op. Cit, P. 194
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ciar el juego trafa $ 8.00 ¢ Con qué cantidad se retird Pancho

del juego?.

Objetivo:— Saber con qué cantidad se retira Pancho del juego.

Datos.- Trafa $ 8.00, gand 3 juegos de $ 5.00 cada uno y perdid

uno de $ 3000 ™

Operaciones.- 3X5.00 = $ 15.00 + $ 8,00 - $ 3,00 =% 20,00 .

Interpretacidén del resultado.- Pancho se retiré con $ 20,00 .

Una vez que el nifio asimila y acomoda éste conocimiento, es prg
bable que se le facilite mis la solucién de problemas y que uti
lice menos tiempo en la ejecucibén; pero no debemos olvidar para
nada que entre méis familiares le sean las palabras manejadas en

la redaccién, mejor ser& la comprensién por parte del nifo.
2.4, Caracteristicas del sistema de numeracién decimal.

A continuacidn se mencionan las caracteristicas con el fin de -
tomarlas como referencia para enseguida citar las operaciones -
basicas, as{ como alguno de los problemas que se presentan a la

hora de la apropiacidn de sus algoritmos.

Nuestro sistema de numeracidn presenta las siguientes caracte--



risticas.

a) [ Tond

b) e~

C) o=

d) .-

e) .=~

f) o=

Utiliza diez signes ( ©,1,2,3,4,5,6,7,8,9,).

Se utiliza ceme base el nimere 10 ( es decir cada diez uni
dades de una erden inferier censtituyen una unidad de una

superier).

Cuenta cen una estructura jerérquica ( unidad, decena, cen

tena, unidad de millar, decena de millar... )

El nimere cere es utilizade para indicar la ausencia de --

unidades de cualquier erden.

Su algeritme es mas une, menes unej para encentrar suceser
é anteceser, as{ el suceser de siete resulta de agregar --
mas une, dande ceme resultade eche y el anteceser de dismi

nufr menes une, siende en este case el nimere seis.

Cada une de les signes tiene un valer abselute y une pesi-
cienal, el abselute es el que se le ha asignade de acuerde
a la figura del signe; el pesiclenal le adquiere de acuer-
de al lugar que ecupa en una cantidad determinada; as{ el

valer abselute de éste signe 3 es tres y el pesicienal cen
respecte a las siguientes cantidades es: 438; 3 igual a --

treinta unidades y en 4,396; 3 igual a trecient,s unidades,



4]

g)e- La escritura convencional es horizontal de izquierda a de-

recha,

2.5. Operaciones bésicas.

2.5.1, La adicibén.- Es la suma del nUimero de elementos de un --
conjunto con el de otro u otros; en dénde cada cantidad que in-
terviene es denominada sumando y el resultado de la operacién -

suma—o—totals

Para Piaget, la adicidn es considerada como:

La operacién que relaciona las partes con el to
do... basindose en la agrupacidén légica de la -
seriacién, asegura que el nifio debe descubrir -
que el todo es igual a la suma de las partes y
gue todo nimero tiene un orden de acuerdo a su
cardinalidad; para que a partir de esto tenga -
la posibilidad de entender y manejar sumas sen-
cillas, puesto que sin ésta légica sblo seré ca
paz de memorizar operaciones carentes de senti-
do. (24)

Cuando una operacidén es ensefiada por el profesor partiendo de =
lo concreto a lo abstracto, es més fécil para el educando dis--
tinguir el significado (concepto) del significante (representa-
cién del concepto) y sin que siquiera se dé cuenta se va acer--
cando poco a poco al algoritmo de é&sta, cosa que no sucede cuan

do se sigue el procedimiento que comlnmente utilizamos; usando

(24) VELAZQUEZ Irma. et.al. En antologfa UPN. La matemitica en
en la escuela III. Ed.Xalco Prim.Ed. México 1988 PP.92 -93,




frases ceme las del siguiente ejemple:

87 sumandes
+ 36
123 suma e tetal

Dende decimes:
a).= Siete mas Seis trece, penemes el tres y llevames une.

b) .= Oche mas tres ence, mas une que llevames dece, ahera s{ le
penemes cemplete. Tede este resulta tediese y cemplicade, pues

en la mayerf{a de les cases ne semes capaces de dar una explica-
cién satisfacteria, prepiciande que el algeritme ne se llegue a
cemprender cempletamente; siende cemin que cuande nes preguntan
el perqué llevames una la respuesta séa perque as{ debe de ser,
é perque ne puede pener el trece cemplete; cuande le més ideal

serf{a centestar que en ése lugar selamente se deben pener las -
unidades y ceme el une del trece representa una decena éste ne=-
cesariamente se sumard en el lugar de las decenas, pere si ni -
gsiquiera nesetres mismes cenecemes las caracteristicas del sis-
tema de numeracién decimal, ¢ qué se espera de nuestres pupiles

a quienes dirigimes?.

Temande tede le anterier en cuenta, censidere que para aberdar
un algeritme cualquiera, primeramente se le deben prepener al -

nifie situacienes preblemiticas que le lleven a descubrir el sen



tide de las eperacienes, es decir, qué significa realizar cada

una de ellas, para peder aplicarla cen eficiencia en un preble-

ma determinade.

2.5.2. La sustraccién.- Es la diferencia resultante de pener en
relacién des cantid;ééé; en etres términes censiste en disminu-
{r una cantidad de etra para ebtener 1la diferencia existente --
ent;gﬂggpgg,/sg>estarope:aci6n les nimeres que intervienen reci
ben el nembre de: Minuende ( primer elemente, nimere al que hay
que disminufr ), sustraende (segunde términe, unidades en que =
se va a disminu{r el minuende ), diferencia ( resultade de la -

eperacién_),

Al igual que la suma presenta algunes preblemas en la aprepia--
cién de su algeritme, les més fuertes les pedemes lecalizar al

tratar de reselver una eperacién ceme la del ejemple siguiente:

- 83 Minuende
47 Sustraende
16 Diferencia

Dende manejames que hay que pedir prestade; aqu{ ne se alcanza

a cemprender céme al pedirle prestade une a seis el tres se cen
vierte en trece, cuande le més légice serfa que se transfermara
en cuatre; este preveca en el nifie una gran cenfusién sin lle--
gar a cemprender que éstes préstames ne sen etra cesa que el --
desagrupamiente de una erden inmediata superier en dieg de la -

inferier; as{ en el case cltade ne se presta une sine que se --
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desagrupa una decena para peder sustraer la cantidad requerida,

quedande disminufdas las seis decenas a cince nada més,

Sin peder cemprender este le resulta tedavia mis diffcil el ca-
se en dende al que hay que pedir prestade séa un nimere cere, -
misme que ne puede prestar per representar la ausencia de canti

ia‘.

2.,5.3, Multiplicacién.- Operacién equivalente a una adicién de
sumandes iguales,, es repetir aditivamente el nimere de elemen-
tes de un cenjunte, ceme unidades tenga un segunde.

La multiplicacién censta de las sigulentes partess

7869

X245 Facteres
9 .
31476 Preductes parciales
15738

1927905 Preducte tetal

El algeritme de ésta eperacién presenta preblemas de cempren—--
sién tales ceme: El perqué al celecar les preductes parciales -
se deja un espacie a partir de que se multiplica el segunde ni-
mere y as{ sucesivamente hasta terminar de multiplicarles tedes
Qué fécil serfa cemprender este si se ceneciera bien la caracte
ristica del sistema de numeracién decimal que se refiere al va-
ler pesicienal, asf se llegarf{a répidamente a la cenclusién de

que este se hace perque al terminar de multiplicar un nimere, -



el siguiente ya ne pertenece a la misma érden sine a la supe=-=
rier inmediata, per le tante debe ecupar el luear que le perte-
nece., Este se puede explicar mejer si temames ceme base el ejem
ple anterier, dende vemes que el seis ne es celecade directamen
te en direccién al cince, este se debe a que el cuatre que esta
mes multiplicande pertenece a la érden de las decenas, per le -
tante la celecacién del seis debe ser ecupande el lugar que les
gerrespende a é&stas, quedande vacie el cerrespendiente a la ér-
den de las unidades; alge similar suceder& al celecar el eche -
preducte de multiplicar el des per el nueve, debide a que éste

( el des) pertenece a las centenas; el eche tendré que ecupar -
el lugar que les cerrespende a éstas y per ese es celecade baje

el nimere siete.

2.,5.,4. Divisién.

Puede presentarse ceme la particién de un cen--
junte en el que cada subcenjunte tiene el misme

nimere de elementes; se manejan en ésta epera---
cién les términes: Dividende.- Nimere que se de-
sea fraccienar; Diviser,, representa el nimere -
de elementes que debe tener cada une de les sub-
cenjuntes resultantes., Ceciente nimere de sub--
cenjuntes que resulta al fraccienar el dividende
residue; elementes del primer cenjunte ( dividen
de )que ne alcanzan a fermar un subcenjunte y ==
ceme censecuencia es una cantidad mener que el -
diviser,(25)

(25) VELAZQUEZ P, Redrige. Mateméticas en secundaria Grupe Neva
Editerial Primera edicién. Méxice 1988 pp. 49 =50,
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Si el algoritmo de cada una de las operaciones anteriores repre
senta ciertos problemas en su comprensién, todavia ésta repre--

senta adn m&s, pues es una conjugacidén de los tres,

Las operaciones b8sicas son consideradas desde el primer grado
de educacidn primaria a través de pequefios problemas, donde se
requiere agregar, unir, repartir, igualar y comparar, en 108 ==
planes y programas son considerados como " instrumentos que per
miten resolver problemas; el significado y sentido que los nil--
fios puedan darles, deriva precisamente de las situaciones que -

resuelvan con e2llos." (26)

De ah{ la importancia de conocer sus algoritmos al final de un

largo proceso de construccibén, pues as{ realmente se apropia el
educando del conocimiento y puede hacer uso de &1 con més efica
cia en el momento que 1o requiera, siguiendo el camino més eco-

nbémico para llegar a lo convencional de éste aspecto.

2,6. Caracter{sticas del alumno de sexto y la apropiacién del -

conocimiento.

Los individuos pasan a través de diferentes etapas de desarro--
llo, en las que van adquiriendo diversos aprendizajes, mismos -
que caracterizan el perfodo en que se encuentranj Piaget recono

ce, las siguientes cuatro etapas & estadfos de desarrollo.

(26) SEP, Planes y Programas Op, Cit, P. 53
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Sensorio motor.- Desde el nacimiento hasta aproximadamente los

dos afios. Este perfodo se caracteriza por ser donde el nifio evo
luciona desde los simples reflejos, hasta conductas m&s comple-
jas que incluyen la coordinacién de movimientos, aprenden por -

medio de la gustacidn y la manipulacién.

Preoperatorio.- De los .dos a los siete afios, El nifio desarrolla
el lenguaje, imégenes y juegos, as{ como habilidades percepti=-
vas y motoras, aprende a efectuar operaciones mentales como: po
ner en orden, unir elementos iguales, relacionar objetos uno a

uno, su pensamiento es egocéntrico céntrico, irrev;rsible y ca-

rece del concepto de conservacién,

Operatorio concreto.,- De siete a doce afios, para este momento -
se ha asimilado la estructura del lenguaje y el habla adulta, -
pero se continda refinando el uso de la comunicacibén; su forma

de pensamiento se limita a problemas concretos en los que las =

cosas son inmediatamente percibidas o tocadas,

Operatorio formal.- De los doce afios en adelante. El individuo
puede llevar a cabo operaciones légicas sobre elementos abstrac
tos & hipotéticos. Los problemas matemiticos y cient{ficos se -

resuelven con formas simbdlicas,

En estos perfodos encontramos los rasgos funcionales y estructu

rales de la conducta y el pensamiento del nifio, poseen tres ca-

racteristicas fundamentales,
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l.- Orden de la secuencia, que es la misma para
todos los sujetos.

2.- Caréicter integrativo, el cual significa que
las conquistas de un perf{odo anterior no se
pierden, sino que se integran al siguiente
pero de manera cualitativamente diferente.

3,- Estructura total, la cual determina el pe--
r{odo. (27)

Bl pensamiento del nifio evoluciona constantemente un aprendiza-
je, sirve de base para otro nuevo, por lo tanto una actitud nue
va en un nifio, es la prolongacién de una anterior. De ésta mane
ra en cada uno de los estadfos se van desarrollando las partes

de la personalidad del nifio, considerandose de ésta forma el =-
pensamiento del educando sujeto a evolucibdn constante, que a ca
da momento va adquiriendo mayores grados de complejidad funclo-

nal.

Dedicaré un espacio m&s a las operaciones concretas, por ser --
aqu{ donde se ubican los educandos a los que hace referencia el

presente trabajo.

El nific reallza tareas ldgicas simples que in--
cluyen la conservacibén, reversibilidad y ordena
mientos. Los conceptos temporales son més rea-—
listas; sin embargo el pensamiento esté ain li-
mitado a lo concreto, a las caracterf{sticas tan
gibles del medio ambiente. ( 28 ) B

Como su nombre lo indica, en este perfodo el nifio aprende al in

(28) PIAGET, Jean, Seis estudios de psicologfa., Ediciones corre
gidor,S.A. Buenos Aires Argentina 1993, P, 84
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teractuar con objetos concretos; el proporcionarle situaciones

abstractas para él puede ocasionar que no entienda nadaj por --
eso para llegar a esto, es necesario partir de lo palpable a ==
través de un constructivismo., " Las operaciones de la inteligen
cia infantil son inicamente concretas, s6lo se refieren a la --
realidad y particularmente a los objetos tangibles." (29)
El pensamiento del nifio se hace m&s objetivo en gran parte gra-
clas al intefcambio social, adquiere una conducta de colabora--
cién de grupo, pasando la actividad individual a ser colectiva,
ya sabe descentrar tanto a lo que se refiere, al plano del cono
cimiento como al afectivo y moral; estd preparado para ccordi--
nar los diversos puntos de vista, sin limitarse Unicamente al -

proplo sacando as{ las consecuencias.

En el desarrollo que el escolar va teniendo, es é1, quien va ==
construyendo su mundo a través de las acciones y reflexiones --
Que realiza al interactuar con los objetos, acontecimientos y -

procesos que participan en su realidad.

La construccibédn de un conocimiento involucra una elaborada coor
dinacién intelectual, nacida del interés del nifio, Pues ™ es el

interés del nifio, la preocupacién del nifio, la accién del nifio

( 29) Ibid. P. 180
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1o que importa m&s que el interés... del maestro.™ (30)

Para que realmente se dé el aprendizaje es necesario que se to-
men en cuenta los intereses del nifio, ya que de otra manera se-
ria f&cil caer en la mecanizaciédn. No se debe pasar por alto --
que los nifios aprenden cuando tienen un verdadero empefio en lo
que estén haciendoj cuando desarrollan una actividad préctica y
cuando lo que aprenden se relaciona con lo que conocen 6 les ==

gustarfa conocer,

Es de vital importancia crear un amblente de confianza en donde
el alumno opine y establezca sus proplas situaciones de aprendi
zaje, Para el desarrollo intelectual del nifio es necesaria la -
participacién abierta, total y esponténea de éste hacia el mun-
do, lo cual indica una valoracién positiva." El nifio debe expe-
rimentarse como alguien que es respetado, con el que se habla,

al que se cree capaz de hacer algo."™ (31)

Cuando el docente crea en el aula un ambiente agradable, pr6spg
ro en relaciones, a base de una valorizaciédn constante; el alum

no realiza con gusto todas las actividades que el profesor de--

(30) SELLARES, Rosa y Merce Bercedes, En Antologf{a UPN, Licen--
ciatura en educacién Bisica Sexto Curso Optativa. Editora
Xalco, México, D, F, 1965 P, 298

(31) BODO, Reiner Gerd. Educar No.l Requisito para el desarro--
1lo de la comprensién de la lectura, Impre.Jal, 1992 P,16
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signe o que son objeto de ensefianza en clase, " El aspecto cog-
nitivo del proceso constructive claramente depende de lo afec--

tivo." (32)

Cuando afectivamente un grupo se encuentra bieri, es fécil condu
cir el proceso ensefianza aprendizaje, pues aqu{ las relaciones

maestro alumno y alumno alumno son buenas y por consiguiente -
cuando un alumno no haya comprendido del todo un procedimiento,

se verd auxiliado por alguno ( & algunos )de sus compafieros.

El aprendizaje escolar no debe partir de cero, sino que necesa-
riamente tiene que estar precedido por las ideas que el nifio ha
ya construido de lo que se le va a ensefiar. " El aprendizaje es
un proceso continuo donde cada nueva adquisicién tiene su base

en esquemas anteriores y a la vez sirve de asiento a conocimien

tos futuros." (33)

El nifio desde pequefio en sus juegos realiza comparaciones entre
los objetos, reflexiona ante los hechos que observa y trata de
encontrar lcs elementos que se relacionan y as{ dar solucibdn a
los diversos problemas que se le presentan en la vida cotidiae-

na, Este tipo de situaciones le permiten ir construyendo " las

£32) DEVRIES, Retha En Antolog{a UPN. Licenciatura en Educacién
B&sica. Sexto curso optativa P, 298,

(33) SEP. Antologfia UPN, E1l maestro y las situsciones del apren
dizaje de la lengua, Editora Xalco. México 1993. P, 289,
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estructuras l18gico - mateméticas, ya que éstas no son innatas -

en el nifio se construyen poco a poco." (34)

Cuando el nifio entra en contacto con diferentes situaciones de
aprendizaje, hace uso siempre de la asimilacibén y la acomodae—e
cién, ya que éstas son las funciones bé&sicas del desarrollo ceg
nitivo; que siempre estén presente, no as{ las estructuras por
medio de las cuales el nifioc se hace del conocimiento, pues eS—-

tas son transitorias; al respecto Piaget afirma lo siguiente:

" A través del perfiodo de desarrollo, las funciones son perma--
nentes. Mas las estructuras son transitorias, si no fuera as{ -

no habr{a desarrollo." (35)

El nifio en el transcurso de su primaria no ha tenido la debida
atencién en cuanto al tratamiento de problemas escritos de mate
miticas. E1 docente ha creado en &1 un ambiente de miedo hacia
las matem&ticas, no ha querido é no ha podido relacionar lo ted

rico con lo préctico, haciendo dinémico lo que enseifia,

El nific ha estructurado sus conocimientos en cuanto a conceptos
pero no los ha hecho précticos; lo que ha contribufdo a que no

haya obtenido un verdaderc conocimiento significative que perdu

(34) GOMEZ, Carmen y Aurea Libori.Antologia UPN, La matemftica
en la escuela II, P, 211

(35) g?f,Louis.Antologia UPN, La matemética en la EsScuela II P,
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re en su esquema y que pueda hacer uso de &1 en un momento de--
terminado, bién para resolver situaciones semejantes o para e--

construir un nuevo conocimiento.

La psicologfa genética concibe al individuo como un sujeto cog-
noscente, el cual para conocer los objetos debe actuar sobre ==
ellos y como consecuencia 16gica transformarlos, si comparamos

este principio constructivista con otras escuelas clésicas, ve-
remos que se marca una gran diferenciaj el empirismo por ejem—-
plo concibe a un sujeto pasivo y contemplativo que extrae el co
nocimiento como dato directo de la realidad; foncibe al objeto

como independiente del sujeto; el idealismo concibe a un sujeto

activo dentro del proceso del conocimiento, pero lo considera -

como preformado en el sujeto.

De &sta manera para el idealismo, el conocimlento es innato y -

estd ya dado en el sujeto con anterioridad a la experiencia.

Para Piaget, por lo contrario el conocimiento no se extrae del
objeto directamente, ni tampoceo es producido por el sujeto sepa
rado del objeto sino que es el producto de una interaccién cons

tante entre ambos.

De ah{ que un objetoc.de conocimiento es algo que es conocido y
transformado por un sujeto activo a través de sus estructuras 6

esquemas, segin Piaget un esquema es: " un grupo estructurado
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de acciones que permiten al individuo repetirlas en una situa--

cién dada y aplicarlas en nuevas situaciones.” (36)

Lo que contribuye a que cuando un nifio es enfrentado a un cono-
cimiento y no se le han presentado situaciones en las que haya

tenido la oportunidad de desarrollar su intelecto fracasaré.

El nifio aprende a través de las experiencias que va teniendo -=-
con el objeto de conocimiento, por lo tanto estas experiencias
no se pueden dar por dictado o por la repeticién de ejercicios,
sin significado para el alumno; mientras més reales sean éstas

més significativo ser§ el aprendizaje para el alumno.

Por tal motivo para que el nifio aprenda a resolver problemas ma
temdticos es necesario partir de lo que a &1 le rodea, de los -
objetos que son tangibles y que por consecuencia pueden ser ma-
nipulados, E1 alumno en su quehacer diario realiza actividades

diferentes de {ndole econbémico, tales como: ir a la tienda a =
comprar el mandado que la mami requiere, comprar su juguete pre
ferido, comprar su lonche a la hora de recreo... corresponde al
maestro darles un enfoque pedagdgico y transformarlas para plan

tear problemas,

2,7, El1 maestro y el proceso de ensefianza aprendizaje,

(36) RUIZ Larraguivel Estela, En Antologia UPN, Teor{as del A--
prendizaje. Impre, Roer.2da.reimpresién México 1988 P, 240
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En la actualidad la forma de conducir este proceso requiere de
mucho dinamismo por parte del maestro, mismo que trasmitiré al
educando, pues sclo de ésta manera se podré& lograr una educa—--

cién progresista m&s acorde a las necesidades de la vida actual.

Este tipo de educacién debe buscar forjar un individuo que séa

capaz de reflexionar y crear su propio conocimlentoj més sin em
bargo, nos olvidamos de todo esto y les imponemos formas memo--
risticas de apremdizaje que solamente los conduce a repetir sin
comprender; queremos que todos los educandos aprendan de la mis
ma manera o forma ( la forma en que se supone que nosSotros a=-—-
prendimos ), olvidando que cada uno de ellos es un ser indivie-
dual, que aunque posee caracter{sticas similares a los demis —-
tiene otras que lo hacen diferente, y alin siguiendo todos un --
proceso similar en la formacidén de estructuras de pensamiento,

no todos lo logran en el mismo momento, as{ pues, al reflexio=-
nar sobre esto, nos damos cuenta que no todos los alumnos tie~-
nen la misma facilidad para apoderarse del objeto de conocimien
to, Yy es necesario emplear técnicas de enseflanza acordes a las

necesidades de cada uno.

Cosa que por lo general no tomamos en cuenta, culpando al tiem-
po, a los recursos econdmicos o no culpamos a nadie y por " co-
modidad "™ no hacemos realmente lo necesario; fomentando por com
siguiente el trabajo tradicional donde el maestro sabe y el a--

lumno tiene que memorizar férmulas que después reproduciré mech

nicamente en tareas escolares. " De este mode contribuimos a --



formar una mentalidad décil, una valoracién de la eficiencig -
en el cumplimiento ciego de instrucciones, sin cuestionar fina=-

lidad ni razén ", ¢ 37

Nos concentramos principalmente en la adquisicién de conocimien
tos y hébitos sociales, descuidando el proceso para su construc
cidn; interesindonos m&s que el nifio de la respuesta que noso--
tros queremos, misma que consideramos como buenaj que el hecho

mismo de que €1 séa capaz de elaborar su propla respuesta aun--
que séa menos aceptable. Lo que pretendemos es terminar con el

programa, olvidando que " la ley, la férmula 6 la definicién es
el resultado de un largo proceso de pensamiento del cual consti

tuyen el eslabén final". ( 38)

Y para llegar a éste se necesita recorrer un largo camino en el

que se cometen errores, que al final refuerzan el conocimiento.

El docente al presentarle un problema, debe crear el interés ha
cia éste, y para esto debe partir de la realidad del nifio, si -
esto 1o hace a través del juege, motivaré més eficazmente al ni
fio, pues " el juego constituye la ocupaciédn esencial de éste y

aunque los afios pasen y vqya adquiriendo nuevos intereses, siem

pre subsiste la necesidad de jugar en el adulto." ¢ 39)

(37) GALVEZ, Grecia Op. Cit, P, 12.
(38) MORENO, Montserrat. Op. Cit. P, 378,

(39) CHATEAU,Jean. Psicologfa de los Juegos infantiles.Primera
edicién,Buencs Alres, tditorlal Kapeluz. 1958.
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También se debe inducir al alumno a la reflexién del problema,
para que vaya adquiriendo estrategias en el tratamiento de la =
informacidn, haciendo preguntas sobre el contenido del ptoblfma
pues " las preguntas ayudarén al alumno a obtener conclusiones
y conocimientos con base en la experiencia del momento... Yy las

reflexiones de otros nifies." ( 40 )

La funcién de la relfexidén en la solucidén de problemas, reside
en que permite determinar los principales nexos y las relacio--
nes que existen entre los elementos que compenen las condicio--
nes del problema y la relacién en que esto se hayan respecte a
a la cuestién planteada; permite al educando concebir de forma

anticipada el camino que conduce a la solucién.

Hay que tener siempre presente que cuando un alumno no puede re
solver el problema, a pesar de haber puesto en préctica varias

estrategias, lo mejor es invitarlo a resolver otro mis sencillo
explicandoles que quizés en ese momento no séa el indicado, pe-
ro que dentro de poco tiempe-lo que le parecid demasiado traba-

joso le ser& muy f&cil y por lo tanto hay que seguir adelante,

" El maestro debe empefiarse en la formacién de nexos agradables

entre el alumno y sus clases, promoviendo una atmbésfera de opti

(46) AVILA,S. Alicia. Op. Cit. P. 235,
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mismo, confianza, igualdad, respeto y buen éxito en los traba--

jos escolares.™ (41)

Desde hace mucho tiempo la escuela ha sido considerada como la

transmisora de conocimientos y aln en nuestros dias, nos encon-
tramos con que ésta tarea se lleva a cabo de manera mecanizada,
forzando al nifio a la retencidén y repeticién de ejercicios has-
ta llegar a la memorizacidn, y con esto al forjamiento de indi-
viduos que se les dificulta reflexionar y analizar la causa y -

el efecto.

El maestro al conducir el aprendizaje olvida la etapa de desa--
rrollo del escolar, pues ain teniendo la misma edad cronolégica
éste se encuentra en diferente perfodo de desarrollo, y aunque

se encontrara en el mismo perfodo, no es del todo lbgico que —-
presente las mismas estructuras de conocimiento, pues cada indji
viduo es Gnico. Pasando por alto todo esto pretende que una migs
ma explicacibdn, sirva para que todos loa alumnos logren apro=-—-
piarse del conocimiento y esto nunca seré posible, lo que puede

ocurrir es que el alumno fracase en su aprendizaje.

Esta forma de ensefiar constribuye a que exista gran incompren--

sidén por parte de los alumnos al resolver problemas y as{ poco

(41) GIUSEPPE, Nerici Imideo. Hacia una didictica general din&-
mica., P. 530 .
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a poco, si nos ponemos a analizar llegaremos a la conclusidn de
que m&s que problemas para el educando lo son para el educador,
quien al darse cuenta que no logra influir en el desarrollo del
conocimiento del nific, se siente defraudado y tiende a buscar -
culpables, cuando lo que deberia de hacer es mejorar su queha--
cer cotidiano, incrementando actividades que rompan con ésa mo-
notonia y que conduzcan al nifio a la obtencién de un verdadero

aprendizaje.

Desde el punto de vista de la psicologfia genética, " el aprendi
zaje no equivale a desarrollo, no obstante el aprendizaje orga-
nizado se convierte en desarrollo mental y pone en marcha una =
serie de procesos evolutivos que no podrian darse sin aprendi--

zaje." (42)

Con esto nos podemos dar cuenta cémo el nifio se encuentra en -—-
evolucidn constante, donde un aprendizaje le sirve de base para
otro nuevo; por tal motivo debemos de asegurarnos que el conoci

miento adquirido le quede bien cimentado.

Preguntar cémo y porqué procedid de determinada manera, bién —-
que haya cometido alglin error o esté todo correcto, es mucho —-

mé&s aproplado que decirle te equivocaste, pues a través de éste

(42) SEP. Recursos para el aprendizaje. Op.Cit. P. 21
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cuestionamiento podra corregir el error si es que existe o con-
firmar su aprendizaje y sentirse més seguroc de s{ mismo. Es im=-
portante seguir éstes procedimiento, no solamente por construfr

un conocimiento, tino porque las estrategias que se siguen para
lograrlo, son herramientas fundamentales que pueden servir en -

la adquisicibdn de otro conocimiento.
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CAPITULO III
PRCPUESTA PEDAGOGICA

Existen infinidad de formas de conducir el aprendizaje, desde -
las més antiguas hasta las mds innovadas y aungue un gran nime-
ro de educadores utilicen la mismaj no obtendrén nunca los mis-
mos resultados, pues para este debemos tomar muy en cuenta tan-
to los recursos humanos como materiales con los que cada uno de
ellos cuenta, aparte el toque muylespecial que se le dé al méto
do de ensefianza, el cual debe ir acorde a las necesidades de --
los educandos, puesto que si se encuentran disociades el uno --

del otro el resultado m&s probable serd el fracaso.

La préctica docente de nuestros dfas se realiza en la mayoria -
de los casos de una manera tradicional, es decir el maestro es
el que decide lo que se tiene que hacer, sin considerar en lo =
absoluto la opinién del alumno; acostumbrando a éste a recibir
todo listo para ser digerido, sin hacer nada para encontrar la
solucibén a sus dudas. Esta situacidn en parte podrf{amos decir -
que es producto del mismo sistema de dominaciédn social en que -

vivimos y la escuela lo reproduce de manera inconsciente,

Es el nifio quien construye su mundo, no a través del lenguaje -
ni de la observacibdn, sino que por medio de acciones y reflexio

nes que realiza al relacionarse con los objetes, acontecimien--

tos y procesos que conforman su realidad.



El hombre al nacer tiene un conjunto de reflejos e instintos en
perfectas condiciones de perfeccionamiento que con el ejercicio
ha de ir desarrollandose, Posee su capacidad de aprender y adap

tar en cada caso su comportamiento a nuevas exigencias.

Con esto podemos darnos cuenta que el hombre transita por vae--
rias etapas de desarrollo, en las cuales iré adquiriendo dife-~
rentes capacidades para aproplarse de los conocimientos. Por és
ta razdn una de las limitantes digna de tomarse en cuenta en la

aproplacién del aprendizaje es la edad del aprendiz.

Esto marca una gran diferencia entre los nifios y los adultos, -
éstos Gltimos constituyen conccimientos mucho més avanzados ===
pues poseen estructuras més complejas, mismas que han sido el -

resultado de un largo proceso de construccién.

Las personas son seres soclales desde su infancia y el conoci--
miento que tienen que adquirir estd determinado por las relacio
nes que establecen con las dem&s personas, es a través de ellas

como aprenden las conductas que su medio les exige,

Por tanto el docente al planificar su quehacer educativo debe -
tomar en cuenta esta situacibdn, estableciendo sus actividades -
de tal forma que el conocimiento impartido séa socializado, dan
do libertad a los educandos para comunicarse, utilizando técni-

€as de ensefianza en donde todos participen en la construccién -

del conocimiento, que critiquen, analicen y produzcan. También
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debe tener muy presente la forma en que el nifio aprende, sus ip

tereses, y sobre todo el medio en el que se desenvuelve.

En la mayorfa de los casos el maestro cree que con solo mostrar
los objetos de conocimiento al nifio es suficiente, mis sin em--
bargo esto no es asi, el educando requiere de interactuar y ---
transformar para poder aprender, De ahi que si el alumno apren-
de a través de operar sobre los objetos, debemos dejar que par-
ta de ello y no evitar ese momento queriendo que se apropie de

leyes o algoritmos ya elaborados, que para él1 no significan na-
da y por tal motivo los visualiza Unicamente como manchas plas-
madas en una hoja de papel; verdaderas recetas listas para que

el paciente siga las instrucciones ciegamente, sin estar seqguro

si la medicina es la apropiada para curar su enfermedad.

Tratando de evitar todo esto el profesor deberd conocer las eta
pas de desarrollo a través de las cuales van evolucionando los

seres humanos; las caracter{sticas que se manifiestan en cada -
una de ellas dando mayor importancia a la etapa en la que se en
cuentran sus alumnos. Ademés es importante que base su trabajo

en la o las teorfas pedagdgicas que ayuden al nific a desarro—--
llar de una manera més eficiente sus capacidades, logrando en -
el nifio aprendizajes significativos, puestgique si un conoci—=-
miento adquirido no tiene uso alguno se desharé de é1; de ahf -
la importancia de saber realmente cémo aprende el alumno y no -

’
como nosotros pensamos que debe zprender, para as{ tener la se-

guridad de que nuestro esfuerzo no es en vano y confiar en que
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actividad realizada ser§ un granito més de arena que contribui-
ré en la formacién del educando, pues estard diseflada de acuer-

do con el desarrollo del conocimiento del nifio.

Haciendo coincidir nuestra forma de enseflar con la forma en que
el nifio aprende estamos en mejores condiciones de estimularlo y
ayudarlo en lo que realmente necesita y no tratar de conducirle
de acuerdo con nuestros marcos conceptuales adultos; podremos -
en un momento determinado interpretar su respuesta y conductas

como producto de su légica y momento evolutivo, en lugar de cen

siderarlas como originadas por flojera 6 deficiencia de éste.

Al lograr la concordancia entre ensefianza y aprendizaje estamos
dando un paso gigantezco, pues esté quedando atrés la préctica

tradicicnal y dando pase a una forma de ensefianza dénde el alum
no se apropia del conocimiento de acuerdo a su forma de entene-

der las cosas,

Mas no debemos olvidar que nuestra préctica necesita estar fun-
damentada con teorias que expliquen la secuencia del aprendiza-
je, pues en base a esto es gomo podemos dar inicio a la solu—e=
ciédn de problemas que deriven de ella; el presente trabajo se -
basa en la teorfa psicogenética de Plaget, En ésta teoria se ex
plican las etapas de desarrollo del conocimiento por las que pa
sa el ser humano; si conocemos por lo menos algo de lo que se -

refiere a esto, nos serd de gran utilidad, puesto que sabremos

culles son las posibles estructuras que posee el alumno, mismas
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que nos servirén de punto de partida permitiendo que todo nuevo
conocimiento se apoye y se construya en base a las experiencias

y estrategias que el nifio ya posee,.

La pedagogia operatoria basa sus principios en que el nifio debe
primeramente actuar sobre los objetos de conocimiento, para que
después séa &1 quien construya y aprenda, bajo esta teorf{a el -
maestro se encarga de crear situaciones confllctivas que ayuden

al educando en el proceso de la construccién del pensamiento.

Mi propuesta se refiere a: Cémo favorecer la reflexibn de los -
alumnos de sexto grado en la solucidn de problemas escritos de

mateméticas, con operaciones basicas. Se pretende que esto se -
logre a través de: lecturas comentadas, anélisis de texto, resi
menes, empleo de material de propaganda de su entorno, juegos =
matemfticos, an&lisis de problemas, planteamiento y resolucién

de problemas por parte del educando. Con esto busco que el alum
no séa capaz de reflexionar ante la solucién de un problema y -
pueda a la vez hacer uso de las matemiticas de la manera més —-

adecuada de acuerde a sus posibilidades.

Para lograr esto se hace necesario tomar en cuenta algunos pro-
pbésitos tanto de la matemdtica como del espafol, establecidos -
en planes y programas mil novecientos noventa y tres, a mi juil-

cilc estos son:

El e§paﬁol busca que los educandos: adquieran -
el habito de 1la lectura y se formen cemo lecto-
res reflexivos sobre el significade de lo que -
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leen y puedan valorarlo y criticarlo.

La matemftica busca desarrollar:

La capacidad de utilizar las matem&ticas como
instrumento para conocer, plantear, y resol--
ver problemas,

La capacidad de comunicar e interpretar infor
macién matemdtica.

El pensamiento abstracto por medio de distin-
tas formas de razonamiento, entre otras, la -
sistematizacidn y generalizacién de procedi--
mientos y estrategias.( 43 )

Para lograr favorecer el legro de estos propbsitos anteriormen-
te citades, se propone el desarrollo de los siguientes conteni-

dose.

Espafiol

Identificacién de las ideas principales de un
texto.

Preparacién de debates sobre temas de interés
para el alumno.

Redaccién de noticias escolares y de la comu-
nidad a manera de art{culos periedisticos y =~
de noticlas radiofdénicas y televisivas.
Elaboracién de resimenes,

Mateméticas

Planteamiento y resolucién de problemas diver
sos cuya solucién implica dos & mas operaclo-
nes.,

Uso de la calculadora en la resolucién de pro
blemas.

Planteamiento y resolucién de problemas de su
ma y resta de fracciones de distinto denomina
dor. -
Planteamiento y resoluciédn de problemas de su
ma y resta con niimeros decimales hasta milési
mos.

(43) SEP. Planes y programas Op. Cit. PP, 23,852



Problemas que implican conversién de unida--

des de tiempo.
Uso de la frecuencia relativa en la solucidn

de problemas.
Elaboracidn de tablas de variacidén proporcig

nal y no proporcional. (44)

Los propdsitos y contenidos antes citados consideran el desarrg
1lo de la capacidad de reflexién para la resolucibén de proble——
mas matemé&ticos. Mas sin embargo, aunque los contenidos sean --
los adecuados y el maestro tenga la opcién de incrementarlos pa
ra lograr los propbsitos de la materia, vemos con tristeza que

en la pr&ctica cotidiana esto no se logra, quizés esto suceda -
porque el docente no utiliza el método adecuado para guiar al -

alumno en el desarrollo de ésta capacidad.

Método.- Es el modo consciente de proceder para obtener algin -

fin determinado.

El método did&ctico .- " es el conjuntoc de momentos y técnicas
l6gicamente coordinadas para dirigir el aprendizaje del alumno

hacia determinados objetivos". (45

En otras palabras es la di-
reccién del aprendizaje, por lo tanto é&ste no puede ser Gnico,

puesto que cada tema representa un grado de dificultad diferen-
te para cada individuo, pues cada uno tiene un modo distinto de

percibir y comprender.

(45) GIUSEPPE, Nerici Imideo. Op. Cit. P. 239,
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El método de ensefianza necesita basarse en la medida de lo posi
ble en las caracter{sticas esenciales de los individuos. Al ha-
blar de individuos y al concebir a la educacibén como la tarea -
de forjar seres a través de uno ya forjado, implica que haya co
municacién, siendo ésta entre profesor y alumno lo que define =

en gran medida los distintos métodos de ensefianza.

Entre los m&s generalizados encontramos la siguiente clasifica-

cién:

Método interpersonal.- Existe un profesor que

funciona come emisor y un alumno como receptor
que en determinade momento permutan su funcies
nalidad ...

Método tradicional & clésico.- Hay un emisor =
( el profeser) y muchos receptores (los alum--
nos )3 generalmente el maestro se localiza pa-
rado al frente & sentado repartiendo una serie
de conocimientos a los alumnos; conocimientos

que han side adquiridos a través de los afios y
que no han sido renovados, se caracteriza por:
formalisme, memorisme, esfuerze, competencia y
autoridade...

Método de la Educacidn nueva.- Se basa en el -
principio de que la necesidad & el interés son
el motor a partir del cual se crean las técni-
cas para su satisfaccién se parte de la expe--
riencia del nifio, de lo concreto a lo abstrac-
to. Por medio de este se pretende formar hom—-
bres conscientes y capaces de afrontar un mun-
do de constante evolucibn, En este existe un -
profesor emisor-receptor y muchos alumnos que

participan activamente, teniendo su funcién de
emis?re? - receptores de una manera equilibra-
da. (46).

El docente al elegir el método para guiar al alumne hacia el --

(46) ESCUDER®, Ma. Teresa. Lacomunicacién en la enseflanza.,Ed. -
Trillas 3ra. reimpresidn Méxice 1981, PP, 32 - 37,

68



aprendizaje debe tomar en consideracidn la forma en que el nifio
aprende; si el alumno aprende a través de la manipulacién de ob
jetos démosle la oportunidad dg que lo haga, si la secuencia --
del aprendizaje va de lo concreto a lo abstracto, sigamos ese -
camino; si su aprendizaje se d4 segln su desarrollo a través de
la asimilaciédn, acomodacidn y equilibrio; lo que tiene que ha--
cer el docente es contribufr a que se logre esto para poder pa-
sar a un nuevo conocimiento; si las limitantes para el aprendi-
zaje las encontramos ligadas al desarrollo cognitivo y éste se

d& paulatinamente, al paso de las diferentes etapas por medio -
de las cuales va adquiriendo el individuo diferentes capacida--
des para apropiarse del conocimientoj contribuyamos para que se
logre esto guiando conocimientos acordes al momento; que el len
guaje matemitico se adquiere a través de la construccién del --

mismo y no como mera recetaj; guiémoslo para que lo construyan.

Hasta aqui{ se ha sefialado que el ser humano aprende debido a la
interaccidén que existe entre él1, sus semejantes, el objeto de -
conocimiento, la cultura y el medic ambiente donde se desarrolla
y sl el individuo a través del tiempo pasa por diferentes eta--
pas que lo preparan para aprender diferentes conocimientos acor
des al momento por el cual éste atraviesa. Estas etapas ya fue-
ron mencionadas en el marco tebrico junto con sus caracteristi-
c5S8, volvamos a recordarlas con el propésito de ubicar al alum-—
no al que hace referencia éste trabajo, éstas son: sensoriomo--

triz, preoperatorio, operatorio concreto y operatorio formal.

El educando de sexto grado por su edad cronolbégica y desarrollo
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cognitive queda ubicado en 1la etapa de las operaclones concre--
tas, por lo tante adquiere el conocimiento a través de la expe-
riencia que tiene con &1, misma que debe ser del tipo concreto
y no del abstracto, pues le sera diffcil comprender é&ste Gltimo
por su grado de complejidad para él. El maestro debe tomar és—-
tas caracter{sticas muy en cuenta a la hora de llevar a cabo su

planificacidn.

La planificacién consiste en preparar o crear el ambiente en --
donde el alumno ha de realizar sus tareas para aprender, es or-
ganizar o arreglar los recursos o medios para que el alumno se

apropie del conocimiento. Dentro de la propia planificacién se

debe preveer la forma idénea de evaluar, por tal motivo podemos
decir que es una guia bien pensada y elaborada que tiende a con
ducir progresivamente los propbésitos previstes; " es elaborar -
un plan de accién tanto para el aprendiz comc para el conductor
del aprendizaje; es un acto de toma de decisiones ante milti---
ples alternativas que la realidad educativa puede ofrecer y que

el razonamiento puede encontrar".(47)

Una buena planificacién toma muy en cuenta el uso de técnicas y

recursos as{ como una evaluacidédn adecuada.

Una técnica de ensefanza es el procedimiente que se sique para

(47) MONCAYO, G. Luils. En antologia UPN, Planificacién de las Ac
tividades docentes, Impre.Roer Méxiceo 1989 P, 37
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desarrollar las actividades planificadas. Existen infinidad de
&stas, desde las que mantienen pasivo al educando hasta las que

los tienen en constante actividad, estas Gltimas son primordia-

les pues dan una participacién total al alumno, doténdolo de ha

bilidades aptas para la auteinstruccién y la auteeducacién, ca-

pacitandolo para aprender a aprender.

Los recursos son los lnstrumentos que el docente utiliza en su

trabajo con el fin de motivar al alumno en la obtencién del co-

nocimiento, estos se deben de utilizar de acuerdo con ls&s expec

tativas propuestas; como recursos tenemos: los libres de texto,
materiales de desheche, carteles, ldminas, rotafolio, franelé--

grafe, pizarrén, peliculas, audies, etc.

La evaluacidn es el seguimiente del proceso con el fin de orlen

tar y reorientar la accibédn educativa en favor de su desarrolle,
es decir ir ajustande la planificacidn de acuerdeo a las necesi-
dades que el nific vaya manifestando en la préctica; " es un pro
ceseo que consiste en obten=r informacién sistemética y objetiva
acerca de un fenémeno y en interpretar dicha informacién a fin

de seleccionar entre distintas alternativas de decisién.®™ (48)

El prepésite de la evaluacién ne es el de otorgar al educando -

(48) LIVAS, Gonzflez Irene, Andlisis e interpretacién de los re
sultados de la evaluacidn educativa. 3ra. reimpresidn. Edi
torial Trillas Maxico.1984 F, 14,
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una calificacién, sino la de ubicarle dentro del procesc de en-
sefianza aprendizaje para conocer aciertos y errores y poderles

solucionar, determinando si con lo realizade se logré el propé-
sito a evaluar, la evaluacién debe ser continua; en su aprecia-
cién puede ser cuantitativa si se pretende medir la cantidad de
un rasge; cualitativa si la describe la calidad del rasgo medl-
de. Tanto mediciones cuantitativas come descripciones cualitati
vaS, semetidas a una interpretacién y conclufdas por un juicie

de valor, constituyen la evaluacién; misma que debe ser: inte--

gral, sistemitica, permanente y cooperativa,

Es integral en cuanto a que toma en cuenta todas las manifesta-
ciones de la personalidad, sistematica por responder a un plan
previamente elaborade, permanente puesto que se debe realizar a
le largo de todo el proceso de ensefianza aprendizaje, lo ceope-
rativo se da tomando en cuenta que tedes los protagonistas del

proceso se evalian.

Todo lo expueste hasta aqui nos proporciona fundamentes teéri--
cos que se consideran vilides para la elaboracién de la siguien
te propuesta de actividades que tiene como finalidad apertar al
ternativas para favorecer la reflexién de les alumnos de sexto

gradeo en la resolucién de problemas matemlticos escritos, donde

se utilicen las operaciones bésicas,

Cabe aclarar que la presente propuesta quedar por el momente -

nada mds como tal, debido a que el tiempo con que se cuenta pa-
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ra presentarla y lograr el objetivo propuesto, es inmediatoj por
tal motivo no se puede emitir tampoco una evaluacidn con respec-

to a la misma, mis sin embargo quedaré& como una verdadera inquig

tud para un momento més propicio.

3.1 Actividades propuestas.

3.1l.1. Aprendiendo a sequir indicaciones.

Objetivo: Que el alumno desarrolle actividades para reflexionar.

Papel del maestro: Organizador y gufa,

Descripcién de la actividad:
* El maestro organiza al grupo en equipos de cuatro alumnos en—-—
tregandole a cada uno una hoja que contenga las indicaciones -

para realizar algin experimento & encontrar un objeto.

* Cada equipo sigue las instrucciones hasta concluir lo que se -

le pide.

En otro momento el maestro proporciona nuevamente una hoja con
instrucciones, s6lo que en ésta vez no tendrén un orden 1légico
correspondiendo a los alumnos ordenarlas y llevarlas a la prég

tica.

Constantemente el maestro puede escribir en el pizarrdn indica



ciones para la realizacién de algun trabajo escolar, pidiende--

les Gnicamente que realicen lo que se les pide,

3.142 Lo que me gusta leer.

Objetive: Desarrollar en el nifio el gusto por la lectura y la -

comprensién de textos,

Papel del maestro: Guia, facilitador y motivador.

Descripcién de las actividadess

El maestre plde a los alumnos llevar un libro, un cuente, una
novela o cualquier otro documento escrito, que les parezca in
teresante o les guste leer, Una vez que se cuenta con este ma

terial se les pide que lean cuidadesgmente lo que les agrade,

Se pide a cada une comentar ante el grupo le que leyé,

Se forma con &stos materiales y otros que el maestro prepor--

clone una pequefia coleccién.

Posteriormente se forman equipes de tres o cuatro alumnos pa-
ra que lean y comenten entre ellos un tema que séa de su agra
do. Posteriermente escriben en su cuaderno le que consideran
m&s impertante, déndole a cenocer enseqguida a sus compafieres.,
Todos los trabajos se colocan en un lugar visible con el fin

de que en algin momento puedan ser releidos per quien tenga -
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deseos de hacerlo,

¢ posteriormente se seleccionan los mejeres dos o tres trabajes
y Se van recepilande para formar un 41bum que estardé dispeni-

ble en la pequefia biblioteca del grupeo.
3.1.3., Anélisis de texto.

Objetive: Que el alumne desarrolle su habilidad para analizar -

textos y con ese la solucién de problemas mateméticos.
Papel del maestre: Guia del precese.

Descripcién de las actividades:
* Les alumnos organizados en equipo selecciocnan un tema que séa
de su interés; para esto hacen uso del material coleccionado

en la actividad anterier,

®* Con relacidn al tema elegide, intentan contestar las siguien-
tes interregantes: ¢ quéjequién?,l cuéndo ?, ¢ donde?,lpara -

qué é porqué 7.

¢ Escriben las respuestas en su cuaderne, y una vez realizado -

este las dan & conecer ante el grupe.

* Une de los alumnes lee un tema que el grupe considere de su -

interés; entre teodes tratan de responder a las preguntas eS—-



critas anteriormente, para obtener as{ una sintesis del traba--
jo. Finalizando ésta actividad con la lectura de un mismo tema
y siguiendo el procedimiento antes descrito hasta llegar indivi

dualmente al andlisis del texto.

3.,1.4. E1 gaste gquincenal de la familia,

Objetive: Que el alumno formule y resuelva problemas preplos de

su medie famillar.

Papef del maestre: Guia del proceso,

Descripcibébn de la actividad:
* El maestro propone a los alumnos llevar nota de los gastos -
realizades en su casa durante una quincena; anotando cudnte y

en qué se gasté,

®* Preguntar cudles son los ingresos quincenales de la familia.

* Una vez recopilados &stos datos se dan a conocer al grupe y -
se colecan en un lugar visible; para después organizar al gru
po en equipes y plantearles un problema que contenga los da--
tes de los gastos e ingreses de la familla de uno de los alum
nos analizandole entre todo el grupe para verificar que esté
bién planteade. Posteriormente cada equipo plantearé un pro--
blema con las caracter{sticas del anterior. Se intercambian -

los problemas entre los equipos para resolver unc diferente -
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al planteado por elles.

¢ Cada equipo revisa el problema que planted, correspondiendo -

al maestre brindar apeyo en caso necesario,

* Cada alumno redacta dos o tres problemas diferentes con los =
dates obtenides de su familia y los intercambia con un compa-
flero para resolverlos. Se regresan los cuadernos a su proplie-

tario siendo ellos les encargados de revisar.

¢ Se les pide que en casa pidan a su pap& que les redacte un --
problema relacionade con su trabaje, le resuelvan y séa su pa

p& quien se lo revise.

2.1.5., Visitando un lugar de trabajo ( fébrica, taller... segin

el contexte social del alumne}.

Objetive:s Que el alumno resuelva problemas propies de su enter-

NG

Papel del maestre: Organizader y gufa.

Descripcién de la actividad:

* Alumnos y maestre planegn visitar un lugar donde trabajen va-

rios obreres ( previa autorizacién del encargadoc del lugar ).

* Se ponen de acuerde sobre le¢ que les gustarfa saber con res--

77



pecto al trabajo realizado ah{.

Escriben en su cuaderno las pregquntas que surjan en el grupe.

Visitan el lugar donde conviven con los obreres y si les es

posible participan en el trabajo que se estd realizande; lle
van a cabo las preguntas pregramadas y regresan al salén don
de se organizan en equipes y analizan la informacién obteni-
da. Se fermulan un problema relacicnado con la informacién y
lo resuelven; auxlilidndose de sus compafieros o del maestro -

para verificar si lo resolvieron bién,

Cada equipo le plantea al grupe un preblema y le resuelven -

individualmente y el equipe es el encargado de revisarloe.

Individualmente plantean un problema, lo intercambian, lo re

suelven y revisan el que plantearon.

3¢le6, Cosperativa escolar.

Objetivo: Que el alumno adquiera destreza para erganizar la in-

formaciédn y resolver preoblemas concretos.

Papel del maestre: Organizador y gufa,

Descripcidén de la actividad:

El maestro pide auterizacién para que los alumnes de sexto -



grade administren la cooperativa escolar por un tiempo deter

minade.

Los alumnos asesorados por el maestro, realizan las eperacie

nes necesarias para trabgjar la ceoperativa, Cada dla reali-

za la actividad un equipo diferente, registrande las accilo-—-

nes realizadas.

Selucionan y anetan los preblemas
Una vez habiendo participade tedo

los problemas surgides y cémo les

Estructuran per equipes dos o mas

la informacién, los intercambian,

3.1.7. Les juegos de mesa,

surgidos durante el dfa. -
el grupe, dan a cenocer --

selucionaron,

problemas relacionades cen

los resuelven y revisan,

Objetives: Desarrollar habilidades que ayuden al alumne en su -

reflexién ante problemas matem&ticos, a través del juego.

Crear un ambiente agradable dentro del saldn de clases.

Papel del maestro: eorganizador y gufa.

Descripcidén de ls actividad:

El maestro invita a les alumnos y

los motiva para que consi-

gan les juegos de mesa que les sean posibles, y a su vez &l
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también contribuye en la ebtencidén de éstos. Una vez reunl--

dos se acondicicna un lugar para acomodarloes.

Se pide a los alumnos que conozc#n algunas reglas, las expli
quen para jugar algunc de los juegos. Les alumnos participan
en el juego que mas les agrades destinande algunos di{as para
realizar ésta actividad (a consideracién del maestro ) y des
pués seleccionan entre todes un juege, con el fin de cambiar
le las reglas y as{ poderlo jugar de acuerdo a como lo deci-

dan,

Posteriormente el maestro busca la forma de adaptar les jue-
gos a algunes contenidos del pregrama, scbre todo les rela--
cionados con les problemas matemétices; inventa problemas =—-
que se puedan reselver por medio de alguno de los jueges con
que se cuenta. Por 1o menos destina dos horas a la semana --=
hasta que se crea conveniente, permitiéndcles su use durante

el tiempo de recreo,

3.1.8. Los proeblemas,

Objetive: Reconecer las partes de un problema.

Papel del maestro: Guia y explicitador.

Descripcién de la actividad:

Les alumnos organizados en equipe redactan un preblema y le
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dan a conocer al grupo. Entre todos analizan y localizan la -
orden, indicacién o pregunta; designando a ésta como el obje-
tivo. Encuentran los elementos que intervienen, mismos que --
son interpretados como datos. Ponen en relacién los datos con
el objetivo y realizan las operaciones., Interpretan el resul-
tado de las operaciones y lo consideran como la solucién al -

problema,

¢ El1 maestro dicta un problema y los alumnos individualmente lgo

calizan las partes de éste y lo resuelven,

3.1e%. Los problemas a partir de las ofertas.

Objetivo: Que el alumno resuelva problemas propios de su entor-

Noe.
Papel del maestro: Guia y facilitador.

Descripcidn de la actividad:

® E]l maestro pide a los alumnos visitar centros comerciales y -
pedir propaganda de sus productos. Al obtenerla la presentan
al grupo y 1la pegan o acomodan en un lugar visible; analizan-

do entre todos éste material.

El maestro constantemente cuestiona a los alumnos respecto a
las ofertas ah{ expresadas; para que despuéds organizados en -

equipo elaboren un problema tomando en cuenta los datos del -

81



82

material recopilado. Intercambian los problemas y resuelven el

que les tocd a cada uno.

* Elaboran individualmente un problema intercambiandolo para su

solucibn, revisando cada quien el que planted.
3.1.10. Inventando problemas,

Objetivo: Que el alumno participe en el planteamiento de proble

masSe

Papel del maestro: Gufa y organizador.

Descripcién de la actividad:
* El maestro pide a lcs alumnos que en equipo inventen un pro--

blema y lo planteen al grupo.

® El grupo lo escucha y si no es entendible lo reestructuran en
tre todos. Una vez correcto lo resuelven y el maestro lo revi

Sa.

* Cada equipo inventa un problema, lo plantea al grupo, éste lo
resuelve y el equipo es el responsable de realizarlo; y a la

vez hacer su revisién.

3.1.11, Planteamiento de problemas a partir de la solucibén a --

dos o mds operaciones bé&sicas.



Objetives: Que el alumno desarrelle su habilidad de reflexién.
* Que el alumno reconezca a las operacienes bésicas cemo herra-

mientas Gtiles en la resolucién de problemas.,

Papel del maestro: Guia del precese.

Descripciédn de la actividad:

* E] maestre escribe des operaciones bisicas en el pizarrén, é
pide a algin alumne que lo haga. Les alumnes las resuelven y
una vez resueltas, se les pide plantear un preblema dende ip-

tervengan las cantidades de las eperaciones.
* Cada alumno lee el trabajo al grupe; éste ser& el encargade -
de decir si esté bién planteado, & sugerir alge que pedria --

contribuir a mejorarlo.

* Si resulta difficil realizar esto con des epsracicnes, se pue-

de partir de una.

3.1.12. Las operaciones bdésicas, su algoritmo y comprensién.

Objetivo: Disipar las dudas de les alumnoes con respecto a los -

algeritmos de las eperaciones bésicas.

Pspel del maestre: Guias y explicitador,

Descripcién de la actividad,
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* E]1 maestro hace cuestionamientos con respecto a los algorit--
mos de las operaciones, tales como: ¢ porqué decimos que lle-
vamos una? ¢ Porqué decimos que pedimos prestado ? ¢ Porqué -
al pedir prestado uno el tres se convierte en trece y no en -
cuatro? ¢ Porqué en la multiplicacién dejamos espacios vacios

a partir de colocar el segundo producto parcial? etc.

* Una vez realizados éstos cuestionamientos, el maestro procede
a explicar primeramente las caracteristicas del sistema de nu
maracién decimal ( éstas se encuentran citadas en el marco --

téérico en la pégina 39 ).

* Después se analizan una por una las operaciones bésicas y se
van aclarando las dudas existentes ( en las p&ginas del nime-
ro 41 al 45 del marco tedérico, se encuentran plasmadas las pQ

sibles explicaciones o respuestas ).

* El maestro formula por escrito los cuestionamientos iniciales
de &sta actividad, con el fin de saber si se logrd o no el ob

jetivo.

* Los alumnos resuelven individualmente las cuestiones y compa-

ran las respuestas con sus compafierose.

3.1.13. Formulacidén de problemas a partir de una cantidad deter

minada.



Objetivo: Que el alumno desarrolle su capacidad de reflexién pa

ra plantear y resolver problemas,

Papel del maestro: Gufa del proceso.

Descripcién de la actividad:

* E1 maestro organiza al grupo en equipos.

* Escribe en el pizarrén una cantidad determinada.

* Le pide a los alumnos que a partir de ella inventen un proble
ma.

* Cada equipo lee su problema.

* El grupo lo analiza y sugiere modificar o implementar algo en

caso de que séa necesario.

* Los alumnos proponen otra cantidad.

¢ Cada uno de ellos plantea y resuelve un problema que lleve im

plicita dicha cantidad.

e E1 maestro observa y realiza el proceso,

3.1.14, Los cuadros mé&gicos,
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Objetive: Desarrollo de la habilidad de anSlisis y reflexiébn,
Papel del maestre: Guia y animader.

Descripcién de la actividad:

* El maestro pide a les alumnes dibujar un cuadrade en su cua--
derno que tenga cemo areéa nueve cuadrites. El dibuja une simi
lar en el pizarrén., P& las indicaciones precisas para que les

alumnes colequen un nimere en cada cuadrite.

* Les nimeres a celecar serén; 1,2,3,4,5,6,7,8, y 9; sin emi--
siones y celecades de tal manera que al sumar tres de elles -
que puedan ser unides per un segmente de recta, la suma e teo-

tal séas quince,

®* Una vez legrade este, se prepene trazar otre cuadrade similar
al anterier, dénde se celecarén les nimeres: 1,2,3,9, 10, 11,
17, 18, y 19. En las mismas condiciones que las anterlieres a

diferencia que é&stes deben sumar 36 en tetal,

Observacienes: Pueden sugerirse mds actividades de éste tipe, =
més ne debemes elvidar que ne pedemcs presicnarle para que ene—-
Cuentre el resultade, es mejor reanimarle y prepenerle que le -

haga en otre memente.

3.1.15. Selucién de preblemas.



Objetives: Enfrentar al alumne a preblemas abstractes.

* Determinar hasta dénde se legré el objetive primerdial del --

presente trabajo.

Papel del maestre: Guia y evaluader del precese.

Descripciédn de la actividad:
* E] maestre plantea preblemas similares a los que se describen
a centinuacibn; el alumne les resuelve y sen revisades per am

bes.

La correa y la hebilla de un cinturén cuestan § 45,00, la ce-
rrea cuesta el triple del valer de la hebilla.lCuénte cuesta

la cerrea?

Pasando por el frente de un huerte de naranjas, un nifie dice

al duefie:

Sefier ¢ me regalg una naranja ?

S{ le contesté el duefie, pere sole si eres capaz de certar --
tantas naranjas que te permitan pasar per tres puertas; dejar
en la primera la mitad de las que cortes; en la segunda la mi
tad d= las que traigas y en la (ltima, la mitad de las que te
hayan quedade y salgas cen una sela naranja. ¢ Cudntas naran-

jas debe certar el nifie 2

Una terre.-tiene una altura de treinta metros sebre el nivel -

del suele. Una segunda terre se construye en una elevacién de

8%



diez metres y sobrepasa a la primera en 15 metres, tCull es -

la altura de la segunda terre %

Tenemes tres meontencitos diferentes. En elles hay un tetal de
48 cerilles. Ne les dige cuéntes hay en cada une pere; si del
primere pasoc al segunde tantes cerilles come hay en este, lue
ge del segunde pasd sl tercere tantes ceme ah{ hay y per dlti
me del tercere pasd sl primere tantes cerilles como existen -
ahera en é1; resulta que habrd el misme nimero de cerilles en
cada uno de les mentoncltes. & Cuéntes cerilles habfa en cada

montencite al principie 2

Observacienes: La evaluacién serd en forma permanente, ebservan
de y registrande cada uno de los precedimientes realizades en -
cada actividad prepuesta, adem&s de que cadg una de las activi-
dades cuenta cen un ejercicio final que permité emitir un jul--
cio de valer, el cual serd més cualitative que cuantitative, pa
ra peder saber hasta dénde se logréd el propdsito fundamental --
del trabaje; faverecer la habilidad de reflexién de les alumnos
de sexte grade en la selucién de problemas escrites de matemdti
cas con operaciones bé&sicas. Cada una de las actividades puede

ser realizada tantas veces como séa requeride, temando en cuen-
ta la dispenibilidad del alumne, ademas el orden presentade en

este trabaje ne sugiere un seguimiento, éste lo determina el --

preple prefeser,
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CONCLUSIONES

El propdsito fundamental de la modernizacién educativa es --
acabar con la ensefianza tradicionalista y forjar a un educan

do critico y reflexivo.

En algunos de los casos es el maestro quien contribuye para
que los educandos tengan problemas de aprendizajej al no con
ducir la ensefianza acorde a las caracter{sticas tanto del ni

flo como del medio ambiente dénde éste se encuentra.

El padre de familia al no brindarle el apoyo necesario al ni
flo también contribuye de manera negativa en el proceso de en

sefianza aprendizaje,

Los seres humanos atravesamos por diversas etapas de desarrg
llo cognitivo, mismas que tienen sus propias caracter{sticas

y por tal motivo obedecen a diferentes intereses,

Los educandos aprenden a través del contacto con el objeto -
de conocimiento, asf mismo de la convivencia con las perso--

nas que los rodean.

El alumno al tratar de solucionar problemas escritos de mate
miticas, generalmente fracasa por no interpretar correctamen

te el texto y por la forma tan mecé&nica en gque ha adquirido

los conocimientos.,
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La mayoria de los profesores tenemos miedo al fracaso y por
eso no aceptamos los cambios, ensefiando los conocimientos de

la manera que & nosotros nos fueron transmitidose.

El educando al compartir su conocimiento con sus compafieros
adquiere nuevas estrategias que le son (tiles en el proceso

de la adquisicidén del aprendizaje.

Los conocimientos matemiticos se adquieren mejor a través de

su construccibédn y no como meras recetas.

No saldremos de lo tradicional si no fomentamos la creativi-

dad tanto en el educando como en nosotros mismose.



SUGERENCIAS

Que el maestre haga cenciencia de su quehacer educative, a--
bandenande la pereza y apatfa y se dedique realmente a cenduy
cir el aprendizaje, dando selucién inmediata a les preblemas

gue Se le presenten en el grupe.

Que concientice a los padres de familia per medio de reunio-
nes e incluse visitas demiciliarias, para que dediquen un pe
ce del tiempe dispenible a ayudar a sus hijes en el procese

de ensefianza aprendizaje,

Tomar muy en cuenta las caracter{sticas del educande a la he

ra de planificar las actividades decentes.

Utilizar material que le prepercienen el medjio secial y la -
naturaleza, preferentemente al que representa un ceste adi--
cienal, utilizande tede el que se requiera y ne nada més, 11

bres de texte y lenguaje eral.

Aceptar el cambie y elvidar la frase ™ no estes ceplandole a

tu cempafiere} permitiendeole cenfrentar sus trabajes.

Crear un ambiente de trabajo agradable, a través de jueges -
que centribuyan a la aprepiacién del aprendizaje, asi ceme a

la socializacién del misme.



Promover que los nifios participen como creadores de proble—-—
mas; que puedan plantearse un problema a partir de una situa
cién y evitar que sean simples ejecutores de programas con--

feccionados lejos de ellos.

Utilizar el lenguaje propio del educando a la hora de redac-
tar un problema matemdtico, ademds de que éste pertenezca al

contexto social del educando.
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