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INTRODUCCION

E] hombre es un ser eminentemente social y el lenguaje es la facultad que

tiene de comunicar sus pensamientos por medio de la paiabra.

Uno de los retos mas dificiles del docente es el desarrollar esta facultad de
manera que el alumno escriba para el mundo real y aborde temas que o obliguen a
salirse el aula al mismo tiempo que desarrolla un compaferismo mas lbgico y

significativo.

En la escuela primaria por mucho tiempo se ha ensefiado a escribir dando a

los alumnos un tema y un tiempo especifico para completar el trabajo, el cual se

calificaba por su correccion gramatical: ortografia, sintaxis y puntuacioén.

Con los nuevos enfoques operatorios se hace hincapié en la redaccion como

proceso el cual incluye mucho mas que el producto terminado.

Este enfoque da a los alumnos una mayor oportunidad de elegir sus propios
temas, definir su propésito y publico lector, preparar uno o varios borradores

basados en la interaccion grupal y, quiza, liegar a publicar su obra en aiguna forma.

He elegido el realizar mi propuesta sobre la forma de hacer de la ensefianza
de la redaccion una experiencia vivaz, interesante y significativa para los alumnos
de quinto y sexto grado del Colegio Americano de Puerto Vallarta en donde realizo

mi funcién como Directora de Primaria.



En el capitulo | se plantean los aspectos del problema de redaccion que
manifiestan los alumnos de quinto y sexto grado del Colegio Americano de Puerto
Vallarta; se reflexiona sobre las posibles causas de estas deficiencias; se pondera la
necesidad de encontrar alternativas de solucion dentro de un ambiente bilingle

y bicultural y se enuncian los objetivos de la propuesta.

En el capitulo Il se expone un acercamiento a las principales teorias sobre el
aprendizaje y los supuestos teoricos de Piaget sobre el desarrollo intelectual del
nifio los cuales sirven de fundamento a la pedagogia operatoria del nuevo modelo
educativo de la Modernizacién. Se intenta una correlacion de estos postulados con
las caracteristicas de los alumnos de quinto y sexto grado del Colegio y

especificamente con con las circunstancias ambientales que inciden en el problema.

Se identifican los diferentes procesos psicolingtisticos que intervienen en la
escritura y se reflexiona sobre las posibles interferencias de un segundo idioma en
su fase de adquisicion, cuando se hace uso de las estructuras linguisticas de la

. lengua materna.

Se analiza el proceso de la redaccion desde distintos enfoques pedagbgicos y
desde el punto de vista del sujeto del aprendizaje; asi mismo se reflexiona sobre |a
evaluacion en el campo de la redaccion y su importancia como parte inherente del

proceso.

En el capitulo Il se proponen modelos de estrategias para la ensefianza de la

redaccion de diferentes productos desde un enfoque operatorio.



Estas estrategias estan encaminadas a desarrollar en los alumnos el gusto
por escribir, no como una disciplina sino como la oportunidad de manifestarse por
escrito, dandoles la oportunidad de pensar acerca de lo que van a escribir, de
revisar sus propios trabajos y de compartirios con sus compaferos en un clima de

ayuda mutua.

Se tiene el deseo de que esta aportacién sea significativa para aqueilos
maestros que tengan interés en hacer de sus clases una comunidad de pequerios

escritores.



CAPITULO |

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1 Planteamiento del problema

Hay dos tipos caracteristicos de cambio en educacion. Cuando se habla de
cambios programaticos generalmente estos cambios se refieren a curricula o a
programas que influyen en la instruccion organizada y van intrinsecamente unidos a
las innovaciones pedagogicas. La reforma de sistemas pertenece a la relacién de
autoridad, recursos y control dentro de una organizacion global; va mas alla de la
escuela y se nutre de fuerzas sociales y politicas; en ella se hace necesario

implantar una nueva estructura y organizacion.

En México se han adoptado sucesivas innovaciones en o que va del siglo
pero han sido pocas 1as reformas sistematicas. Hoy estamos formando parte de una
reforma, la Modernizacion Educativa, que surgio en el periodo presidencial del Lic.
Carlos Salinas de Gortari, siendo Secretario de Educacion el Dr. Ernesto Zedillo
Ponce de Le6n, como respuesta al gran reto de México de adaptarse a las nuevas
circunstancias nacionales y a la presion de la creciente interdependencia
internacional. Este movimientd nacional reflejado en la consuita de los diferentes
sectores que conforman al pais requirid de un panorama amplio y una visién
pragmatica de nuestra realidad nacional aunados a un fuerte apoyo organizacional,
una enorme cobertura en los medios de comunicacion y un solido apoyo financiero

de parte de nuestras instancias gubernamentales.
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La Modernizacion presenta un enfogue innovador cuyos objetivos estan
comprendidos en un plan organizado de cambios de filosofia educativa dentro del
cual el maestro amplia su radio de accion del aula a la comunidad y al bienestar
nacional. En donde el alumno cobra conciencia de su valor participativo en relacion
directa a su preparacién y superacion personal. En donde cabe un patrén mas
amplio de perspectivas, del nacionalismo arcaico al nacionalismo dentro det nuevo
contexto internacional. En donde el aprendizaje deja de ser un esfuerzo individual

para convertirse en una experiencia colectiva de productividad.

Cabe reflexionar que este nuevo enfoque esta sustentado en fundamentos

filosoficos educativos cuyas raices se ubican en aquellas corrientes que en su marco
historico fueron innovaciones y que conservan su validez intrinseca:
Comenius en el siglo XVl y Pestalozzi a principios dei siglo XIX ya proponian el
cambio: ir de lo facil a lo dificil y un rol activo del alumno en el aprendizaje. A través
de la Europa Occidental y de Rusia, el naturalismo de Juan Jacobo Russeau
abogaba por la graduacion del aprendizaje en donde el alumno no debia ser
expuesto a tareas para las que no estuviera preparado.

En la Modernizacion Educativa se pugna por un aprendizaje activo y vivencial
an oposicion al formalismo, al verbalismo y a la abstraccion; a la rutina memoristica

y a la supeditacion al principio de autoridad.

A principios del siglo XX la Escuela Nueva centrada en el nifio, propugnaba
por su desarrollo emocional, moral, social y fisico convirtiendo al maestro en guia y
asesor en actividades de aprendizaje significativo para el alumno. E! meétodo
inductivo se adoptaba y se hacian populares los auxiliares audiovisuales y las

excursiones escolares.
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L.a Modernizacion propone una educacion armoénica e integral basada en los
intereses y necesidades del educando, ademas del conocimiento y preservacion del

ambiente.

En la primera mitad del siglo XX John Dewey introducia el pragmatismo y
abogaba en favor del método cientifico en la resolucion de problemas, método que
puede aplicarse a todas las areas de la investigacion del hombre. Ya en la primera
mitad del siglo XX se aceptaban las ideas como instrumento para resolver
problemas, conseguir objetivos y anticipar o predecir futuras experiencias.

LLa Modernizacion pugna por una mejor preparacion académica con énfasis en

el autodidactismo y la investigacion.

En los afios 60 los movimientos de la Escuela Nueva anatemizaban las
escuelas burocraticas y promovian la libertad y la individualidad desde el Summer
Hill de Neil hasta la Sociedad sin Escuelas de Even lllich. Este movimiento
exagerado del pénduio educativo no eché raices y tuvo su contraparte en el
movimiento de los 70, la Educacién Humanistica, muy similar al movimiento
progresivista pero con énfasis en el dominio afectivo. Se promovia el desarrollo de
los valores y del pensamiento critico y la autoevaluacion. Un representante de este

movimiento fue Carl Rogers.

La Modernizacién promueve un clima de clase donde el alumno desarrolle su

creatividad y tenga libertad de accion y de expresion para explorar sus intereses.

Los valores universales y los conceptos filoséficos que sustentan el contenido

de la Modernizacion Educativa, cuya esencia se finca en los postulados del Articulo



3° Constitucional, no bastarian para darle el caracter de Reforma si no estuvieran
inmersos en un profundo sentido nacional. Dentro del analisis basico de los
contenidos curriculares , la formacion de actitudes es crucial en este nuevo
movimiento integrador de nuestra mexicanidad. La integridad personal, el amor a la
tradicion y a los valores autéctonos, el apego a la unidad familiar, el orgullo de
nuestra herencia culturai, el conocimiento de nuestra historia patria y de los recursos
naturales, el reconocimiento de nuestras raices y el analisis de nuestras
posibilidades de progreso, son los elementos de aprendizaje que hacen de esta

Modernizacion una reforma significativa y trascendente.

La politica educativa nacional pide del maestro la preparacion y la actitud de
cambio a través de las cuales, su labor deje de ser un esfuerzo aislado para
convertirse en parte de una nueva energia emergente que se traduzca en el

progreso nacional. !

ta Modernizacion Educativa como parte integral del Plan de Desarrofio _
Nacional sigue teniendo vigencia dentro de este nuevo régimen presidencial del Dr.
Ernesto Zedéllo y sus postulados continiian marcando la directriz de la educacion en
todos sus niveles demandando la adhesion y el compromiso de quienes hemos de

llevaria a cabo.

En las Ultimas décadas el enfoque del curriculum de la educacién bésica
habia sido mecanicista y orientado en los supuestos tedricos de la tecnolologia

educativa. Dentro de la Modernizacion uno de los supuestos basicos de los nuevos

1 Cfr. Acuerdo Nacional para la Medernizacion de la Educacion Basica México SEP 1992, p. 17
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enfoques es el que el sujeto del aprendizaje debe construir sus propios
conocimientos siendo el rol del maestro el de guia, coordinador, facilitador del
aprendizaje. Cada una de las areas del programa tiende a poner al alumno en
contactc con el medio, haciéndolo consciente de su participacion en la
transformacion de su entorno. Asi mismo se hace énfasis en el desarrollo de las
destrezas y la adquisicion de habilidades que le faciliten el acceso al conocimiento y

las actitudes son parte integral del desarrolio del sujeto.2

El aspecto de la Comunicacion es primordial en los programas de Educacién
Primaria, en el area de Espafiol, especificamente en los ejes tematicos de Lengua
Hablada y Lengua Escrita. Se espera que el maestro propicie las situaciones
comunicativas en las que los alumnos hagan uso de la lengua materna, enriquezcan
su vocabulario, se apropien de las convencionalidades ortograficas y estén
expuestos a modelos que los hagan apreciar la belleza literaria. Todos estos
propositos conforman en su conjunto la labor del maestro. Una labor muchas veces
dificil al encontrarse con grupos que manifiestan un nivel muy bajo de habilidades en

su expresion escrita.

Los cuatro aspectos basicos de la comunicacion son el hablar, escuchar,
escribir y leer. El lenguaje oral es la forma natural de comunicacion y las
deficiencias de vocabularioc o de expresion se compensan con el lenguaje
extralinguiistico que acomparia a las palabras; también facilita la comunicacion la
reiteracion de las ideas en diferente forma cuando se da cuenta el emisor que el que

escucha no ha comprendido el mensaje.

2 Cfr. Plan y Programa de Estudios 1993 México. SEP 1993. p. 10
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El problema reside primordialmente en la comunicacion escrita, cuando se
debe tener cuidado de expresar las ideas tomando en cuenta que el unico
instrumento entre el emisor del mensaje y el receptor, es el texto continuo, sin una

segunda oportunidad en el momento de descifrar su significado.

Los programas de Espafiol de 5° y 6° grados atienden este aspecto y ofrecen
en los libros de texto, oportunidades de desarrollar la expresion escrita, sin
embargo, las situaciones estan controladas y no son suficientes. El maestro tiene la
tarea de facilitar o generar situaciones en que se haga necesario escribir, pero al
mismo tiempo debe hacer que sus alumnos lleguen a construir su propio

conocimiento de la redaccion a través de un aprendizaje operatorio.

Redaccion, de acuerdo al Diccionario enciclopédico Océano Uno es "Accién y
efecto de redactar" Redactar "Dar forma escrita a la espresion de una cosa” Es en

este sentido amplio que se aplica en este trabajo.

El campo de la redaccion es un area que ha sido explorada y analizada por
diferentes investigadores y hay varios enfoques para desarrollar en los alumnos la
capacidad del ordenamiento de las ideas asi como su habilidad para manifestarias
con sencillez, coherencia y claridad. Es mi intencién el hacer un estudio de este
tema para elevar el nivel de expresion escrita en los alumnos de quinto y sexto
grados det Colegio Americano de Puerto Vallarta donde presto mis servicios como

Directora de Primaria.

El problema de redaccién que presentan los alumnos de 5° y 6° grado se

manifiestan en un vocabulario limitado, descuido en la organizacion de las ideas en
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el texto, algunas dificultades sintacticas y semanticas originadas por el ambiente

bilinglle en que se desarrollan; y escaso dominio de las convencionalidades

ortograficas. (Ver anexo 1)

El uso del idioma inglés en el Colegio Americano reviste muchas
implicaciones que vienen a reflejarse en una falta de balance en entre el uso de
ambos idiomas en su forma escrita; animicamente los alumnos estan inclinados
hacia los materiales en inglés to cual nos habla de una exposicion a modelos
lingtiisticos en espafiol, insuficiente; el tipo de lecturas que se promueven en
espafiol no son aquélias que generan interés en los alumnos de 5° y 6° lo cual hace

que la amplitud del vocabulario se vea restringida.

Ademas de los aspectos que conciernen al objeto de conocimiento, es
probable que el problema del nivel no satisfactorio de la redaccidon de los alumnos
de 5° y 6° grado se deba a que el tiempo que se dedica al programa curricular
mexicano se vea reducido por la ensefianza del segundo idioma; también es
probable que las situaciones comunicativas no sean las suficientes dentro de la
planeacion del maestro; otra posible causa es la diferencia entre las intervenciones
pedagdgicas del programa de inglés y las de los maestros del programa en
espafiol, que no se haya dado el énfasis necesario a la practica del lenguaje escrito,
no como un ejercicio sistematizado, sino como un instrumento de expresion personal
o en situaciones reales de funcionalidad. Es probable asimismo que influya la
actitud de los padres, quienes dan una gran importancia al aprendizaje del inglés por

encima del aprendizaje del programa nacional.
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;Cémo se podrén incorporar a los contenidos del programa proyectos que
despierten el interés de los alumnos y provoquen su deseo de escribir? ;como se
podré enriquecer su vocabulario? ;como se les ayudard a adquirir los usos
convencionales de la ortografia? ;cémo se lograra que la lectura de buenos autores

genere la creacion personal de los alumnos?

Mediante el presente trabajo se analizarén las dificuitades de expresion
escrita en los alumnos de 5° y 6° grados del colegio y se propondran estrategias

para mejorar su redaccion.

1.2 Justificacion

“"El inicio de la escuela primaria, es en muchas formas, el comienzo de la
carrera profesional del nifio" esto, en las palabras de la Psicéloga estadounidense
Arlene Skolnick significa que lo que ocurre en los afios escolares de la primaria
puede ser lo que mas influencia tiene en las experiencias de la educacian formal del
individuo. Los afios desde el Jardin de Nifios hasta el sexto grado son la época del
asombro sin inhibiciones, del entusiasmo por aprender, y del crecimiento
agigantado. La identidad social, emocional, fisica e intelectual que construya el nifio
para si mismo durante este periodo le acompafa por largo tiempo determinando la

trayectoria de su vida.

¢ Esté nuestra escuela aprovechando esta oportunidad Unica de ayudar a los
alumnos a tener una mejor forma de iniciar su vida? Creo que es muy importante

identificar las areas de desarrollo que son de vital importancia para los alumnos y sin



descuidar las otras, implementar practicas que vayan acordes a las necesidades de

nuestra sociedad moderna y a las Ultimas investigaciones en educacion.

La comunicacion es un drea vital en todas las actividades humanas y la
comunicacion escrita s una necesidad constante en cualquier tipo de actividad. Las
palabras que se plasman en el papel son la representacion de las ideas,
sentimientos, inquietudes o expectativas; son el vehiculo para transmitir mensajes,
érdenes, peticiones. Desde el mas sencillo de los recados hasta la forma mas
compleja de expresion tienen criterios minimos, o de excelencia. Creo que es
importante el encontrar los caminos para lograr que nuestros alumnocs alcancen
dicha excelencia y la exploracion de estos caminos por medio de la investigacion de
autores versados en la materia, me ayudard a identificar las diferentes
manifestaciones del pensamiento, sus caracteristicas, pero lo mas importante, el tipo
de intervencidn pedagégica que logre que los alumnos lleguen a la
conceptualizacion de los criterios que hacen un buen producto escrito y adquieran la

habilidad de redactar con sencillez, claridad y coherencia sintactica.

Es importante para mi el realizar esta propuesta porque deseo que los
alumnos, al superar los problemas de redaccion, sientan el placer de manifestarse
con fluidez, sin las cortapisas de la mecénica del lenguaje, de la misma manera que
un conductor de automovil puede gozar del placer de conducir sin tener que pensar

si debe mover la palanca de velocidades, o cambiar el pie de un pedal a otro.

Después de investigar sobre los procesos de la redaccion podré en mayor
medida implementar las estrategias que ayuden a los alumnos de 5° y 6° grados a

superar su problema y auxilien a sus maestros a realizar un mejor trabajo docerte.
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Espero asimismo que este trabajo sea de provecho a aquellos maestros que
deseen mejorar la expresion escrita de sus alumnos, poniendo a su disposicién
algunas estrategias que he realizado en el aula y que han logrado elevar el nivel de

la capacidad comunicativa de nuestros alumnos.

1.3 Objetivos

Un gran numero de investigaciones obedece a problemas que afectan a un
sector amplic de la poblacion o se realizan cuando la naturaleza del probiema
reclama soluciones efectivas y permanentes. Hay otros trabajos que surgen del

interés cientifico y que persiguen fines a largo plazo en el ambito profesional.

Cuando se realiza una propuesta pedagoégica es importante tener en
consideracion la trascendencia que tendré en la practica docente y el beneficio que

se vera reflejado en los alumnos.

La presente propuesta pedagogica esta alentada por los siguientes

propasitos:

1. Analizar el problema de redaccion de los alumnos de 5° y 6° grado
incursionando en los supuestos tedricos de caracter epistemologico y pedagogico
que inciden en la adquisicion de los conocimientos y habilidades necesarios para la

comunicacion escrita.
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Es primordial el tener un concepto claro de los procesos mentales del nifio y
las etapas de su desarrolio para poder adecuar las estrategias didacticas que
permitan a los alumnos de estos grados escolares acceder al conocimiento, tomando

en cuenta sus caracteristicas y el ambiente en que se desenvuelven.

2. identificar la metodologia aplicable al problema de redaccién de manera que
los alumnos lleguen al momento de la redaccion habiendo ya construido por si
mismos los criterios que subyacen en el tipo de producto escrito que vayan a

realizar.

La identificacion del objetivo de toda comunicacion, en este caso escrita, y el
ordenamiento de las ideas es algo que debe ser propiciado por el docente para que

se le facilite al alumno el proceso de la expresion escrita.

3. Proponer estrategias que sean generadoras de la expresion escrita a través
de las cuales se de a los alumnos un propdsito para escribir y las situaciones

propicias para desarrollar sus habilidades de redaccion.

El escribir debe ser la resultante de una situacion real en la que surja el deseo
o la necesidad de manifestarse por escrito. El proceso de la redaccion debe darse
de manera que los alumnos sepan que ellos solamente son los que tienen el control
de las ideas y las palabras que desean expresar. El maestro actia como
intermediario entre la palabra y el pensamiento facilitando los recursos y discutiendo

posibles alternativas.
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4. Poner a disposicion de los comparieros docentes el resuitado de esta
experiencia con el deseo de que las ideas vertidas en esta propuesta puedan

facilitar su trabajo en el aula.

Se ha escrito mucho sobre redaccidon a nivel medio y superior sobre
metodologia pero es necesario reflexionar sobre otros factores de caracter afectivo
que conducen al clima de la clase que pueda propiciar la interaccion sin inhibiciones

y la coevaluacion de alternativas de expresion, en los alumnos de primaria.
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CAPITULO 1i
MARCO TEORICO-CONTEXTUAL

La intervenciéon pedagégica es un factor primordial en el proceso de
ensefianza aprendizaje y esta intervencion para ser efectiva debe tomar en
consideracion, ademas del objeto de conocimiento, todos los aspectos que inciden
en el conocimiento del sujeto del aprendizaje. Se hace necesario que el docente
esté consciente de sus concepciones acerca del desarrollo del nifio y al mismo

tiempo esté informado de las diferentes teorias del aprendizaje.

Un andlisis profundo de las teorias epistemologicas rebasa el alcance de este
estudio; sin embargo se hara mencidn de las conceptualizaciones acerca del
desarrollo del nifio en el marco de la teoria psicogenética de Jean Piaget y de las
dos grandes familias de teorias contemporaneas sobre el aprendizaje: las teorias del
Condicionamiento estimulo respuesta y las teorias del Campo de la Gestalt.
Asimismo se explorara la hipétesis de la Zona de Desarrrollo Proximo de L.kS.
Vlygotski y su estudio sobre el mecanismo de ia imaginacion creadora; se analizaran
los postulados de la Pedagogia Operatoria de Monserrat Moreno v  algunas

corrientes pedagagicas contemporaneas en el campo de la redaccién.
2.1 Desarrolio y aprendizaje

El grupo de teorias del Condicionamiento E-R , llamense behaviorismo,

asociacionismo, conexionismo, de condicionamiento, de recompensa, del placer o

e AL e o M on



17

dolor, esta basado en el principio de que el nifio es un organismo pasivo o reactivo y
que los estimulos -externos- son los que originan el conocimiento, en su acepcion de
transferencia; esto es, consideran el aprendizaje como una formacion no intencial de
habitos. 3

Los psicdlogos del campo de la gestalt ven el aprendizaje "como una

empresa intencional, exploradora, imaginativa y creativa.” 4

La palabra clave de la psicologia del campo de la gestalt cuando describe el
aprendizaje es insight. Esta palabara tiene el significado de nuevas ideas o

significados adquiridos.

En estas teorias la visién giobal es primordial, se debe iniciar con los
aspectos totales de una situacién de aprendizaje y de ahi pasar a las

especificidades desde el punto de vista del todo.

Otra idea basica de estas teorias es que el todo es mayor que la suma de las
partes. La naturaleza del todo determina el significado de sus componentes. Los
supuestos basicos del Campo de la Gestalt son: que el todo debe ser significativo,
la importancia de las generalizaciones, los principios y la organizacion del
aprendizaje; la significancia de la autoestima y que el aprendizaje sea significativo

para el sujeto. Jerome S. Brunner® nos dice que "(..) siun nifio es capaz de ver

3 Cfr. Morris L. Bigge Teorias de aprendizaje para maestros Tr. de Agustin Contin. México. edit.
Trillas 1975 p. 125

41bid. p. 126

5 Cit, po Glen Hass "Structures in Learning” Curriculum Planning. A new approach 5th ed. Newton,
Massachusetts, edit. Allyn and Bacon Inc. 1987, p. 245
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aprendizaje como un projecto de descubrimiento en lugar de "aprender scbre ello”
tendera a encontrar una satisfaccidon mas personal en su propia competencia y

logros aicanzados por si mismo que en la aprobacidn de ios demas.”

Las teorias mas representativas de la familia de la gestalt son tres;

La teoria de la Introspeccion, basada en la Psicologia de la Gestalt. En ella se
considera al sujeto del aprendizaje como un ser neutro-activo cuyas actividades
obedecen a la leyes psicologicas de la organizacion y el aprendizaje se da por
transposicion de insights. Los alemanes M. Wertheimer y K. Koffka fueron los
iniciadores de esta teoria y W. Kohler es su exponente contemporaneo. Su estudio
sobre el proceso de aprendizaje de los chimpancés (The Mentality of Apes, 1925}
aunque probaba la hipotesis de Thorndike de gue se aprende por ensayo y error, fue
mas alla, registrando que sus monos manifestaban cierto aprendizaje que incluia

una aparente introspeccion.

Otra teoria gestaltista es la dei Insight de Meta, basada psicoldégicamente en

el configuracionismo, el cual aduce que el sujeto es un ser neutro-interactivo,’

propositivo en las relaciones secuenciales con el ambiente. Esta teoria hace
hincapié en que la funcién de ia intervencion pedagogica es el ayudar a los alumnos
a que desarrollen insights de alta calidad. Sus exponentes son B. H. Bode, R. H.

Wheeler y E. F. Bayles, contemporaneo.

La teoria del Campo Cognoscitivo,cuyo sustento psicolégico es la Psicologia
de Campo o Relativismo Positivo, considera al sujeto neutro-interactivo, persona que
persigue propositos en las interacciones simultaneas con el ambiente psicolégico,

incluyendo a otras personas.



Esta teoria establece que el aprendizaje se transfiere por la continuidad de
los espacios vitales, experiencias o insights; confiere a la ensefianza la funcién de
auxiliar en la reestructuracion de los espacios vitales de los sujetos para que lleguen
a nuevos insights de sus situaciones actuales. 6

El psicologo aleman Kurt Lewin es el precursor esencial para comprender la
teoria ‘del Campo Cognoscitivo. Sus estudios mas profundos hablan sobre la
motivacién y la percepcién aunque también escribié sobre la aplicacion de estas
teorias al campo del aprendizaje, cuando se establecio en los Estados Unidos.

Entre otros representantes se mencionan Jerome S. Brunner, R.G. Barker, M.L.

Bigge, AW. Combs y H. F. Wright

Después de haber mencionado las dos grandes corrientes del pensamiento,
sobre coémo se da el aprendizaje y de encuadrar a las teorias del campo de la gestalt
como aquéllas que consideran al sujeto como el generador de su propio
conocimiento, se hace necesario enfocar este estudio en el sujeto mismo del
aprendizaje. Se tratara de exponer las conceptualizaciones de Jean Piaget sobre el
desarrollo intelectual del nifio y las etapas o estadios de ése desarrollo, para de ahi
desprender los principios de la Pedagogia Operatoria a través de los cuales se
pretende encontrar alternativas de solucién al problema de expresion escrita que
manifiestan los alumnos de 5° y 6° grados de Primaria, del Colegio Americano de

Puerto Vallarta.

6 Cfr. Morris L. Bigge Op. Cit. p. 223
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La Psicologia Genética dentro de la cual se encuadran las investigaciones de J.
Piaget, hace hincapié en considerar lo psicolégico en la formacién evolutiva del
sujeto, como resultante de la interrelacion de sus capacidades bioldgicas y de las

potencialidades sociales en que se desenvuelve.

El desarrollo de la mente del nifio es un proceso continuo de construccion de
estructuras cognoscitivas las cuales deben ser desarrolladas y reconstruidas en
periodos subsecuentes. Este desarrrollo depende de dos factores: el factor
biolégico, o sea, su maduracion fisica y de su interaccion con el medio ambiente
social.

El desarrollo fisico-bioldgico se basa en los factores genéticos por una parte y

en la interaccion con el ambiente: el gjercicio, la alimentacion.

El desarrollo intelectual es una resultante de la interaccién con el medio fisico
y social y las acciones que se generen en esta interaccion. Las estructuras
cognoscitivas se van construyendo a lo largo del tiempo y pueden ser propiciadas
por un mejor ambiente fisico y social. De la misma manera se desarrolia ef lenguaje,

la afectividad y la socializacion gracias a la riqueza del medio social.

En la teoria piagetiana se identifican tres factores del desarrollo psiquico: la
maduracion, la experiencia fisica y la transmisién social. Estos entre si deben tener

una equilibracion, la cual representa el cuarto factor del desarrollo. ”

7 Cfr. Jean Piaget Seis estudios de psicologia Tr. de J. Marfa. Barcelona. ed. Corregidor 1994, p.128
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El desarrollo psiquico del nifio se manifiesta en una serie de etapas que se
enmarcan en edades aproximadas: la etapa sensorio-motor (de 0 a 2 afios); una
etapa preoperacional (de 2 a 7 afios); el periodo de las operaciones concretas (de 7
a 11 afos) y la etapa de las operaciones logico-formales (de 11 a 15 aﬁos).8
E] desarrolio de las estructuras cognoscitivas se da mediante 1a asimilacién, o sea,
la integracion de elementos nuevos a dichas estructuras. De ahi se deriva la
modificacion de los esquemas o estructuras, llamada acomodacion. Esta asegura la
adaptacion constante al medio. Esta adaptacion es lo que constituye el equilibrio.

La teoria piagetiana, en oposicion a otras escuelas, concibe al conocimiento
como el producto de una interaccion constante entre el sujeto y el objeto. El
conocimiento se deriva de la accién y se refiere a tranformaciones.

Por o tanto, el sujeto cognoscente, por la accion, se convierte, de acuerdo a
la psicologia genética, en el eje del proceso de aprendizaje y se transforma, a partir

de la complejidad de sus propios esquemas o estructuras. 9

. L.S. Vygotski, psicologo soviético, ha sido el precursor de un concepto que,
no contrario a la teoria piagetiana, habla de una zona de desarrollo potencial, o
comoi &l ia llama, Zona de Desarrollo Préximo, la cual no es otra cosa que la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la resolucién de un problema bajo la guia de un aduito o en colaboracién

con otro compariero mas capaz.

8 idem.

9 Cfr, "La importancia del desarrollo cognoscitivo en el proceso educativo” Recursos para el
endizaje. Doc od 0 cente, México SEP 1992



Existe una dependencia reciproca, sumamente compleja y dinamica entre
el proceso de desarrollo y el aprendizaje...” » el aprendizaje no es en si
mismo un desarrollo, pero una correcta organizacion del aprendizaje lleva
al desarrollo mental, activando todo un grupo de procesos de desarrolio;

esta activacion no podria producirse sin el aprendizaje... 10

Ampliando este concepto el mismo Vygotski nos habla sobre el nivel real de
desarrollo y nos dice que éste equivale a los procesos mentales de maduracién
completos y que conllevan a la solucion de problemas en forma independiente.
Asimismo nos dice que el nivel de desarrollo potencial lo conforman los ciclos o
procesos de maduracion que se hallan en formacion asi como su dindmica evolutiva
y que lo que crea la zona de desarrollo préximo es un rasgo esencial del
aprendizaje, despertando una serie de procesos evolutivos internos capaces de
operar sélo cuando el nifio esta interactuando con las personas de su entorno y en
cooperacion con alguien més. Cuando estos procesos se internalizan, se convierten

en parte de los logros evolutivos independientes de un nifio.

Vygotski, en sus fuentes bibliograficas menciona a los psicologos alemanes
como Koffka y Kohler cuyas teorias gestalticas hacen hincapié en que el
aprendizaje, aunque se diera por transposicién de insights, es el producto de una
interaccion entre el sujeto y sus relaciones con el ambiente. Dentro de su hipétesis
de la zona de desarrollo préximo, Vygotski asevera que el aprendizaje humano
presupone una naturaleza social especifica y un proceso mediante el cual los nifios

acceden a la vida intelectual de aquélios que los rodean. 11

10 Cfr. L. S. Vygotski "Aprendizaje y desarrolio intelectual en la edad escolar’ en El Nifio: Aprendizaje
y desarrollo, México SEP UPN 1988. p. 73

11 Cfr. L. S. Vygotski Op. Cit. pp. 74-84



2.2 El sujeto de aprendizaje y su circunstancia

Mi practica docente la realizo en la ciudad de Puerto Vallarta, Jalisco, centro
turistico en la costa de Pacifico, de grandes bellezas naturales. Tiene una poblacion
de airededor de 270,000 habitantes inciuyendo la poblacion flotante y los nucleos
de la zona conurbada. La industria turistica constituye la fuente principal de ingresos
de los diferentes estratos sociceconomicos, desde el empieado de hoteleria,
comerciantes, restauranteros, empleados de bienes raices, gerentes de hoteles,

vendedores ambulantes, y diferentes prestadores de servicios.

En el area de Puerto Vallarta existe una extensa cobertura de las necesidades
educativas a través del subsistema estatal, del subsistema federal y de las escueias
privadas incorporadas a la Secretaria de Educacion PL’Jblica.‘ Sin contar los
establecimientos particulares, hay 51 planteles de educacion preescolar, 64 de
educacion primaria, 20 de educacién secundaria, 3 de profesional medio, y 5 de

bachillerato. Ademas ya cuenta Vallarta con 4 universidades. 12

Estadisticamente estas cifras impresionan favorablemente y presentan un
panorama bastante aceptable. Sin embargo la realidad puede apreciarse cuando las
cifras se convierten en escuelas unitarias trabajando sin mobiliario, escuelas que
tienen grupos en corredores y en las que (os alumnos se apoyan en sus rodillas para
escribir sus notas o escuelas que ocuitan bajo la capa de pintura el deterioro del
adobe o las manchas de humedad que volveran a salir con la primera tormenta

porque los techos necesitan reparacion.

12 Informacion obtenida en la Unidad Regional de Servicios Educativos 800 P. Vailarta
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Existen ademas, fuera del ambito escolar, factores de caracter
socioecondmico que inciden en la desercion escolar. época de cosechas en el
medio rural, necesidad de trabajar para aportar una ayuda al gasto familiar cuando

se abren oportunidades por la temporada alta en hoteleria.

Puerto Vallarta cuenta con apoyos culturales comunitarios y ofrece
oportunidades de manifestacion y expresion personal para la juventud en algunos
talleres de artes plasticas y grupos de teatro experimental; biblioteca, museo y
algunos centros deportivos. Sin embargo se hace patente la necesidad de

promocién cultural y de participacion de los jovenes en este tipo de actividades.

paralelamente al estrato social de clase media, media baja, baja y marginada,
existe un nucleo socioecondmico que estd conformado por terratenientes,
comerciantes solidamente establecidos, gerentes de hoteles de gran turismo o cinco
estrellas, profesionistas con ingresos altos o extranjeros residentes en la region

Costa.

Estas familias viven en la zona norte hotelera, en Marina Vallarta, o en las
areas residenciales de la zona sur como Conchas Chinas, Sierra del Mar, etc.
Algunas otras habitan en ias zonas residenciales de Gaviotas, Aralias o Versalles.
Generalmente estas familias envian a sus hijos a colegios bilingties privados entre
los que se encuentra el Colegio Americano en el que presto mis servicios como

directora de primaria y preescolar.

El Colegio Americano tiene una poblacién escolar de trescientos alumnos

desde el nivel preescolar al tercero de bachillerato, con s6lo un grupo de cada grado
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en cualquiera de sus cuatro niveles educativos. Existe una posicion similar a la mia
para atender los niveles de secundaria y bachillerato. La piramide administrativa
esta conformada por un Consejo de Fundadores, Un Consejo Directivo y el Director
General. Las politicas educativas propias de la institucion se generan en el nivel

docente-administrativo y son aprobadas o rechazadas por el Consejo Directivo.

2| desarrollo de mi funcién como directora implica responsabilidades de
caracter técnico, de supervision, de coordinacion y facilitadora de medios y recursos
para la ensefianza; comprende también implementacion de técnicas o estrategias
especificas que se generan en cursos especiales de actualizacion o de acreditacion;
conlleva el cargo la promocion de relaciones con la comunidad y la comunicacion
con los padres de familia; sesiones colegiadas de coordinacion de actividades,
proyectos y evaluacion del proceso ensefanza-aprendizaje. Como parte integral de
mis responsabilidades se encuentra el tomar un ntimero determinado de cursos de
especializacion pertinentes a mi posicion de directora de dos niveles educativos.
Finalmente debo mencionar la convivencia permanente con los alumnos a través de
visitas informales a las clases y la promocion de proyectos especiales en los que Ios.;
padres de familia participen en el proceso educativo; todo esto encaminado a quei
los alumnos alcancen el desarrollo integral de sus facultades fisicas e intelectuales

paralelamente a la adquisicion y manifestacion de actitudes y valores basicos.

En este contexto bilinglie y bicuitural, es parte de mi responsabilidad el ver
que se inculque en los alumnos un acendrado mexicanismo, basado en el amor a la
patria, con el debido reconocimiento de ofras culturas y la apreciacion del

entendimiento y el respeto mutuos. También en el contexto social de los alumnos es
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mi es parte importante de mi trabajo el cuidar que se fomente conciencia y actitudes
de participacion y corresponsabilidad nacidas del conocimiento de otros estratos, del

analisis de estas diferencias y del estudio de alternativas de solucioén.

El grupo de 5° grado esta formado por 21 alumnos, 12 hombres y 9 mujeres.
Son 13 alumnos de 11 afios y 8 alumnos de 12 afios de edad. Los 21 alumnos
provierien respectivamente, 15 de ambos padres mexicanos, 2 de padres

estadounidenses y 4 de padre mexicano y madre estadounidense, o viceversa.

El grupo de 6° grado estd conformado de 24 alumnos: 12 hombres y 12
mujeres; hay 21 alumnos de 12 afios y 3 alumnos de 13; provienen 19 alumnos de
familias en las que ambos padres son mexicanos; un alumno es de familia inglesa /
italiana; 4 alumnos provienen de familias en la que uno de los padres es mexicano y

el otro, estadounidense.

Cuando se habla de los alumnos de 5° y 6° grados del Colegio Americano se
puede habiar de un perfil de alumno que ha formado su marco de referencia
intelectual a través de su interaccion con un ambiente familiar y éocial en los que
existen apoyos tanto linglisticos como culturales dada la escolaridad de sus padres,
los vigjes que tiene oportunidad de realizar, material de lectura como revistas,
periodicos, libros recreativos, material informativo a su alcance en las bibliotecas de
la familia o del colegio y en algunos casos, USO de software cultural en las
computadoras familiares. En el aspecto académico los alumnos de 5° y 6° grado
tienen la oportunidad de estar expuestos a dos culturas y tienen acceso a
situaciones de aprendizaje desde diferentes enfoques metodologicos. En muchos

de los casos por lo menos uno de los padres habla ingtés y en el hogar se encuentra
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material de lectura en ambos idiomas ademas de los libros de texto que manejan en
espaniol y en inglés.

Tanto en el grupo de 5° como en el 6° grado el maestro recabd los datos

sobre el idioma en que realizan sus lecturas . En 5° grado, los 21 alumnos leen
textos escolares en ambos idiomas; material informativo, 5 leen en espafiol y 16
buscan sus referencias en inglés; lecturas recreativas, 3 alumnos en aspariol y 18
dijeron’ que leen libros en inglés; en contraste, 18 alumnos leen el periddico en
esparfiol y uno lee el periddico en inglés; sin embargo, la preferencia por las revistas
en inglés se reflejo: sdlo 5 leen en espafiol y 16 leen revistas estadounidenses.
Los alumnos de 6° grado leen en su totalidad textos escolares en espanol y en
inglés; tanto la lectura de informacion como la lectura recreativa se registraron en
forma idéntica: 7 alumnos prefieren usar referencias o leer libros en espariol y 17 1o
hacen en inglés; 21 alumnos prefieren leer periédicos en esparfiof y 3 lo hacen en
ingiés; las revistas son mas populares en inglés 19, y sblo 5 alumnos las prefieren
en espafiol. En el aspecto de las tecturas el factor de una biblioteca mejor equipada
en el segundo idioma, restringe las oportunidades en el idioma materno.( Ver
graficas 1y 2)

Como un referente, parte del aspecto contextual, se incluye la presentacién
de algunos problemas de caracter especial: Los alumnos presentan dificuitad en el
manejo de la lengua escrita en espafiol, tanto en vocabulario como en la redaccion
y en el dominio de las convencionalidades ortograficas. Los problemas de caracter
semantico en algunas ocasiones se manifiestan en el uso erréneo de palabras que
son semejantes al inglés pero que tienen una significacion muy diferente, tales como
aplicacion en espafiol (esfuerzo encaminado a fograr un objetivo) y aplication en
inglés que significa solicitud. Los alumnos usan el término en espafiol en su

acepcion de solicitud, resultando expresiones como la siguiente: "Mi papa llevd la
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aplicacién al hotel para solicitar el trabajo.” En otras instancias el proceso
psicolingtistico se da en inglés y el término que viene a la mente es una palabra del
otro idioma: esta ausencia provoca un rompimiento en la fluidez del proceso mental
y una interferencia en el ordenamiento de las ideas; este proceso psicoligtistico en
ocasiones abarca frases o giros de expresion propios del segundo idioma los cuales
se traducen en expresiones semanticamente diferentes pero que siendo patrones
lingtisticos asimilados o integrados en sus estructuras mentales, surgen en el
idioma materno creando confusion en el mensaje. Un ejempio muy claro de esto
puede apreciarse en trabajos de alumnos de primer grado en donde dferentes
alumnos deseando expresar la idea de alguien trabaja mucho usan expresiones
como las siguientes: el perrito trabaja muy duro o el perrito trabaja muy fuerte. Esta
estructura lingtistica corresponde a la expresion en el idioma inglés : the dog works

very hard . (Ver anexo 2)

Se han realizado numerosas investigaciones sobre el proceso de la adquisicion y
desarrollo del lenguaje . Susana Gonzalez Reyna, 13 on su manual de Redaccion e
Investigacion Documental nos dice que el desarrollo del lenguaje tiene dos etapas:
la que corresponde a la intuicién, donde se imita el comportamiento verbal y la que
corresponde a la convivencia, donde se aprenden la j6gica y la gramatica. Martin
Alonsol4 refuerza esta teoria ; "Aprendemos durante la primera infancia en la
convivencia familiar (...) por imitacion de las personas que nos rodean,

por seleccion de sonidos articulados y por asociacion de significados. El caudal de

vocablos v la traza de construirios es fruto del instinto”

13 Cfr. "El lenguaje como sisterna de comunicacion” en Antologia Basica. El maestro y_su practica
docente. México. SEP UPN 1994, p. 91

14 Cit. por Susana Gonzélez Reyna ldem.
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Cuando se usan estos principios para conseguir la adquisicion del segundo idioma
en la escuela y se provee un ambiente de inmersion total en este segundo idioma
durante los afios de Preescolar se logra el objetivo y los nifios establecen como
Unico instrumento de comunicacion con el maestro, el idioma inglés. Estan haciendo
suyas las estructuras del inglés en situaciones significativas y responden a una
necesidad especifica de expresarse convirtiéndose en un sujeto interactivo de la

lengua:

Cuando inician su aprendizaje de la lecto-escritura en espariol son expuestos
a una asociacion grafofonética diferente y a las estructuras linguisticas propias del
lenguaje escrito en este idioma. Cuando el docente se enfrenta a los primeros
problemas sintacticos, por lo general no tiene una comprension clara de los
procesos psicolingliisticos que estan teniendo lugar en la mente del alumno. Esto

ocasiona que el alumno entre en confusion al verse corregido por el maestro.

Cuando se piensa en funcién de significantes y significado y en especial
lenguaje y pensamiento, surgen preguntas tales como ¢, es posible que los "moides”
del habla , o sea, las estructuras sintacticas se crucen, o la forma de expresar una
idea persista en el idioma en que la adquirid aunque se esté usando "el otro

sistema?

En el ambiente de ensefianza bilinguie y bicultural se dan casos en que las
estructuras sintacticas del espafiol son usadas en forma correcta pero algunos
conceptos que se integraron o se asimilaron en situaciones dadas en ingiés, surgen
en este idioma y s6lo un esfuerzo consciente produce "la traduccion” para corregir la

frase. En otras situaciones la posicién clésica del adjetivo en inglés, asimilada como
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anterior al sustantivo, interfiere sintacticamente en el espafiol. Las palabras que son
muy similares en significado y escritura en ambos idiomas son conocidas como
cognates y provocan un problema de tipo ortografico pues las convencionalidades
del espafiol y del inglés varian en estos casos. Algunos ejemplos son: habilidad vs.

ability, gobierno vs. goverment.

En muchas ocasiones es la metodologia la que probablemente produce
afinidad con el segundo idioma ya que en éste se hace uso de proyectos,
excursiones, auxiliares audiovisuales, materiales de lectura muy atractivos y
situaciones de libre expresién. Con mucha frecuencia se observa una dicotomia muy
marcada en los alumnos, cuyos origenes parecen ser de caracter afectivo. Otro de
los aprendizajes implicitos de nuestros alumnos es la importancia que sus padres
dan al aprendizaje del inglés y el estatus que conlleva el hablar un segundo idioma.
"En el plano afectivo, interviene el lenguaje en la constitucion del yo. La conciencia
de identidad en el nifio se forma a través de las interacciones linguisticas con los
adultos;en las que las palabras de éstos le permiten descubrirse como individuos

dentro de sy sexo, edad, ambiente, etc.” 15

Es notorio también el alto porcentaje de material de lectura que los alumnos
piden de la biblioteca en el idioma inglés en comparacion con el material que
solicitan en espariol. Asi mismo, la mayoria del material solicitado en inglés es de
tipo recreativo, el cual incluye revistas y novelas cortas. Generalmente el material

usado en la biblioteca, en espariol, es de referencia.

15 Lacan en Nawa W "La formacxon en y a traves del tengua;e en la educacion sistematica”. 1982.
{ lizaje de 3. México. SEP UPN 1988. 409 pp.
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A raiz de las observaciones anteriores surge una serie de consideraciones de
importancia para la practica pedagogica que pudieran resumirse en los siguientes
puntos:

Es necesario que los alumnos del colegio adquieran un vocabulario rico y
variado en espariol. Debe conseguirse que los maestros proporcionen a los alumnos
oportunidades para que hagan uso del espafol en situaciones significativas e
interesantes. Se debe encontrar estrategias para los maestros a fin de que logren

motivar a los alumnos a leer y a manifestarse por escrito en su lengua materna.

2.3 Consideraciones pedagégicas en torno a la redaccion

Los sustentos tedricos del presente trabajo se encuadran en la teoria de
Piaget y por lo tanto se presentan algunos postulados que inciden en la adquisicion

del conocimiento y sus implicaciones en la practica docente: 16

La construccion del conocimiento es resuitado de la propia actividad del nifio.

Es importante que no se entienda por actividad solo los desplazamientos

motrices.

Un sujeto intelectuaimente activo, no es un sujeto que hace muchas
cosas, ni un sujeto que tiene una actividad observable. Un sujeto activo es
un sujeto gue compara, incluye, ordena, categoriza, reformula,
comprueba, formula hipotesis, reorganiza, etc., en accién interiorizada

(pensamiento) o en accidn efectiva (segun su nivel de desarroilo) 17

16 Cir. "La lecto-escritura en el nivel pre-escolar. Material de Prueba” en Antologia El maestro y las
situaciones de aprendizaje de a lengua, México SEP UPN 1988. pp. 288-280

17 Emilia Ferreiro y A. Teberoski. Los sistemas de escritura en el desarrolio del pifio. México.
edit.Siglo XXi p. 117
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La interaccion en la clase de redaccion favorece estas actividades mentales y

genera situaciones en las que el alumno pasa del pensamiento a la paiabra.

El conocimiento no tiene un punto de partida absoluto. El nifio aprende en
base a sus esquemas anteriores y este aprendizaje sirve de asiento a conocimientos

posteriores.

El docente debe conocer a sus sujetos de aprendizaje identificando sus
experiencias previas y tener en consideracién las caracteristicas de edades
posteriores para saber qué debe privilegiar en su proceso de ensefianza. Cuando
se trabaja en la expresién escrita es importante que se considere el mensaje sin

exigencias de controles preestablecidos.

El nifio progresa en sus conocimientos cuando tiene un confiicto cognitivo.-
Para que se dé el aprendizaje es necesario que el sujeto acttie sobre los objetos y
que esta accion surja de una necesidad. Esta necesidad se manifiesta a través del
interés y motiva al nifio a actuar para superar este desequilibrio ..

La intervencion pedagogica debe consistir en brear situaciones
sificientemente  significativas para despertar el interés de 10s alumnos

conflictuandolos y motivandolos a superar el desequilibrio resultante

Los “errores" que el nifio comete son esenciales en su proceso de
construccién de conocimientos.- Cuando el nifio actia para llegar al
conocimiento  puede cometer errores de sistema especialmente cuando se enfrenta
a situaciones que se salen de las reglas implicitas de las estructuras adquiridas.

El docente debe recordar que las reglas estructurales de la lengua son

arbitrarias y que estos "errores” son una fase previa para llegar al conocimiento real.



w -

35

Un ejemplo de esto seria el de los verbos irregulares: un pequefic podria decir
"veniré" en lugar de vendré; alumnos del tercer ciclo de primaria pueden aplicar una
irregularidad ya asimilada, a un verbo de estructura similar: "quedrd" (tomado de
vendra)

Se deben permitir estos "errores” sistematicos y aprovecharios para conocer
los procesos mentales de los alumnos, haciéndolos llegar a la autocorreccion por

medio de situaciones conducentes a este fin.

También basada en los supuestos de la teoria psicogenética, M. Goémez
Palacio nos remite a una serie de postulados pedagégicos en los que basd una de
sus investigacionesm‘ Me voy a permitir transcribirlos a continuaciéon.  Aungue
fueron las ideas que rigieron una investigacion cuyo universo lo constituian sujetos
de 5 a 7 afos, su aplicacién en el campo de la redaccion sigue siendo valido y

aplicable en los alumnos de 5° y 6° grado.

* Esposible emprender una experiencia pedagégica a partir de lo que los nifios
saben y no saben y no a partir de lo que ignoran.

* Aceptar que todos los miembros de la clase pueden ensefiar y aprender; que
hay "efectos reciprocos" del maestro sobre los alumnos, de los alumnos entre
si y de los alumnos sobre el masstro.

Pero, al considerar tacticamente todos los intercambios como legitimos,
inciuida la respuesta correcta, no equivale a ignorar la forma "normativa”. AL
contrario, el maestro puede hacer conocerblas diferencias y crear situaciones

donde se haga necesaria.

18 Margarita Gomez Palacios et al. *Analisis de las estrategias de intervencion pedagdgica para la

escritura” Antologia El maestro v las situaciones de aprendizaje de la lenqua Méx. UPN 1988 p. 259



Al inscribir esta experiencia dentro de la teoria cognitiva, tanto el aprendizaje
como la ensefianza son considerados desde el punto de vista del proceso y

no exclusivamente de los resultados

Tomando en cuenta las consideraciones gque se presentaron en relacién con
los posibles factores que inciden en el problema de la redaccion de los alumnos de
50 y 6° del Colegio Americano, especiaimente el que se refiere a la intervencién
pedagégica en el programa de espafiol, considero pertinente analizar un enfoque
que promueva el interés de los alumnos por la expresién escrita y propicie un clima
de clase en el cual los alumnos generen su propio conocimiento a través de toma de
decisiones, interaccion auto y coevaluacion para llegar a la validacién del

conocimiento con el auxiiio del docente.

La Pedagogia Operatoria se basa en la idea del individuo como autor de
sus propios aprendizajes a través de la actividad, el ensayo y el
descubrimiento. Considera la inteligencia como el resultado de un
proceso de construccion, que tiene lugar a lo largo de toda la historia
personal, y que en esta construccién intervienen, como elementos
determinantes, factores inherentes al medio en el que vive.

La Pedagogia Operatoria trata de desarrollar en el alumno la capacidad
de establecer reiaciones de significado entre los datos y los hechos que
suceden a su alrededor y de actuar sistematicamente sobre la realidad

que le rodea. 19

L.a Pegagogia Operatoria es una respuesta a esta situacion y los principios
que la rigen probablemente extingan esa dicotomia afectiva que se manifiesta en los

alumnos de 5° y 6° grado en el aprendizaje en ambos idiomas:

19 Dicgionario de las Ciencias de la Educacion. Vol. Il México. M. Aguilar Editor 1980, p. 1102
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Si se quiere que el nifio sea creador hay que dejarlo ejercitarse en la
invencion: que formuie sus propias hipotesis; motivarlo a que las
compruebe aunque se sepa que el camino que ha elegido el nific es el
equivocado.

Se le puede auxiliar sugiriendo situaciones en las que compruebe su
error para que busque una solucion alternativa pero nunca sustituyendo
su verdad con la del docente.

Inventar es el resultado de un recorrido mental no exento de errores.
Llegar al conocimiento de esta manera es lograrlo a través de un proceso
constructivo.

El nifio actGa movido por sus intereses y la curiosidad. Hay que dejar que
los desarrolle. 20

En la redaccidn esto se aplica permitiendo que los alumnos después de
decidir el tema sobre el que desean hablar o investigar, expresen qué es lo que les
interesa saber sobre ello y hagan notas . La formacién de categorias (qué cosas
pueden reunirse bajo un titulo) con la intervencion del docente da lugar al

ordenamiento de las ideas y a la redaccién de un plan de actividades.

Cuando los alumnos participan en la planeacién de actividades, los objetivos
de ensefianza pasan de ser una finalidad en si mismos, a convertirse en

instrumento para ayudar a fos alumnos a conseguir sus objetivos.

Si el grupo desea realizar una visita como resuitante del proyecto elegido,
surge la necesidad de solicitar la autorizacion a la Direccion . El como redactar la

solicitud sera el producto de una discusion de "criterios” a considerar: "hay que pedir

20 Cfr. Monserrat Moreno "Qué es la Pedagogia Operatoria” en
Desarrollo v proceso de construccion del conocimiento. México SEP UPN 1994 pp. 118-119
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el camién cuando no lo use el Kinder" "tenemos que convencerla de que nos deje ir"

" hay que decirle que necesitamos ver cdmo funciona eso” ;no creen?

Dentro de la pedagogia operatoria, la libertad tiene sus limitaciones: el
consenso se antepone a los intereses individuales pero la libertad de expresar las

opiniones que sustentan cada proposicion son parte del proceso.

Cada proposicion debe ser sustentada con un plan o seguimiento; el tema no
debe ser imposible de llevar a cabo y la presentacién de una propuesta debe tener
la argumentacion del porqué. La eleccion de un tema implica investigacion, asi

como discusion y planeacion de actividades.

La intervencion del docente es importantie en la medida que propicia un clima
de interaccion democratica y se asegura de que las relaciones interpersonales son

consideradas tan importantes como el tema mismo a desarroliar.

La pedagogia operatoria tiene como fin lograr una integracion de lo intelectual
can lo afectivo y lo social. Enseria a los alumnos a actuar interiorizando el qué es lo

que hace, por qué lo hace y para que lo hace.

La resultante de este enfoque operatorio es un aprendizaje significativo y por
lo tanto trascendente. Aquello que le es significativo al alumno es asimilado y viene
a formar parte de su nuevo esquema mental. 2!

En el campo de la redaccion, todas estas situaciones propician el

21 Monserrat Moreno Qp, Cit. p. 119



ordenamiento de las ideas, la formacién de criterios con su manifestacion verbal y la

libertad de manifestarse por escrito en aquello que responde a sus intereses.

Cuando se adentra la investigacion al terreno de la metodologia se
encuentra el primer paso a considerar: el definir el objeto de la investigacién , en
este caso la redaccion, y en segundo lugar se hace necesario identificar ios criterios
que son aplicables a los sujetos del conocimiento de acuerdo a la etapa de su

desarroilo y sus conocimientos previos.

2.4 La redaccion como objeto de conocimiento

El diccionario es muy escueto en su definicion de redaccioén: "Accidn y efecto

de redactar." Redactar: "Dar forma escrita a la expresion de una cosa". %%

La relacidén entre el pensamiento y el lenguaje estriba en la facuitad de
manifestarnos por medio de la palabra. De ahila necesidad de manejar el lenguaje
escrito de manera que nuestros pensamientos se reflejen con claridad, coherencia y

sencillez.

L.S. Vygotski 23 nos dice que los primeros puntos de apoyo que encuentra el
nifio para una futura creacién es lo que ve y jo que oye, acumulando materiales de
los que luego usara, para construir su fantasia. De la misma manera el mecanismo

creador hace uso de la disociacién y la asociacion de las impresiones percibidas.

22 Océ icci i iclopédico llustrado ed. 1993 Colombia. Grupo Editorial Océano

23 Cir. L. S. Vygotski La_imaginacién v el arte en la infancia México. Distribuciones Fontemara 1996
p. 31
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aunque debe tomarse en consideracion que la magnitud de la impresion puede

cambiar, aumentando o disminuyendo sus dimensiones naturaies.

T. Ribaud,24 psicologo francés, nos dice que "...toda necesidad, todo anhelo,

todo deseo, por si o junto con otros puede servir de impuiso a la creacién...”

. Cémo puede llegar a la creacidn literaria un alumno de nivel primaria?
., Cémo lograr que acumule "materiales” técnicos o de criterios, al mismo tiempo que

se mantiene o se crea en &l un interés por escribir?

Dave Kemper y sus colaboradores?> amplian el concepto de la redaccién y lo

expresan en los siguientes parrafos:

“Escribir es una cosa natural. Todos tenemos la habilidad de escribir (aun sin
la ayuda de una computadora). Esto es especiaimente cierto cuando escribes para

aprender y para explorar tus propios pensamientos y sentimientos”

“Escribir son muchas cosas diferentes y todas ellas son importantes. Escribir
es pensar sobre el papel. Escribir es aprender cosas nuevas. Escribir es hacer
contacto con amigos y con la familia. Escribir es la forma de confrontar los dias

malos y mucho mas"

"Escribir es un proceso. Tus escritores favoritos tienen que planear, escribir y

24 Cit, por L. S. Vygotiski ldem..

26 \Writers Express 1995. by Write Source Educational Publishing House. Burlington Wi, p. 4
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reescribir mucho para producir los libros y las historias que te gusta leer. Es por eso
que al escribir se le llama proceso. Es muy importante que los jévenes escritores

como tU entiendan y usen un proceso en lo que escriban (...} "

“Escribir es una habilidad que debe ser practicada. (...) hay solamente una
forma de aprender coémo escribir y ésta es poniendo de hecho el lépiz sobre el papel
o los dedos sobre el teclado. Es por eso que es importante practicar toda clase de

productos escritos: tu diario, cuentos, reportes y muchos mas."”

Se han revisado diferentes estudios sobre cémo hacer para que los alumnos
lleguen al conocimiento de la redaccion ( en este caso habilidad de poner por

escrito sus ideas) .

La aportacién de Celestine Freinet al campo de la técnica en la ensefianza de
la lectura y la escritura, con el uso de la imprenta y el texto libre, es uno de los
logros mas significativos de la Escuela Nueva y muchos de los principios de las
técnicas actuales de la ensefianza de la redaccion encuentran su origen en los
pasos seguidos por Freinet la libertad en la eleccion del tema, la produccidn
ininterrumpida, la revisién como una fase del procedimiento de la publicacién y no
como una finalidad en si; el sentido de autoria y el clima de la clase libre de

sistematizacion.

Se revisaron las actividades disefiadas para el aprendizaje de la escritura, de
Margarita Gémez Palacios en las cuales la autora privilegia la interaccién como
elemento integral de la apropiacién de los conocimientos; en donde se da

importancia prioritaria a la organizacion de las ideas y hace uso de la coevaluacion

i o e B e it bt
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para conseguir la correccion de desaciertos grafofonicos u ortograficos, actividades
en las que se crea el interés real de los alumnos proveyéndolos de un receptor de
sus productos, como la de "Escribano Cuentén” en la que los alumnos interactdan
con él escribiéndole y recibiendo sus cartas; o las actividades realizadas en binas (
también interaccion) como la de la "Familia de Palabras" en la que los alumnos
deben encontrar paiabras que pertenezcan a una misma familia lexical (sonido y

relacién semantica; y muchas més. 26

Se han seleccionado dos en especial: la metodologia de Kemper y sus
colaboradores y la que usa la Bumnell Campus School en Bridgewater,
Massachusetts,27 la cual tuve oportunidad de ver aplicada en la visita de dos
semanas que hice a dicha escuela experimental, despues de tomar un curso en
"Curriculum de la Comunicacion” dictado por uno de los profesores que trabajaron
en su preparacion. Ambos enfoques tienen como base un sustento tedrico

constructivista y estan basados en un enfogue operatorio.

Ei modelo de Kemper identifica cinco pasos en el proceso de la creacion de
un producto escrito:
a) La pre-redaccion. Esta consiste en seleccionar el tema, reunir detalles y
planear el proyecto.
b) El primer borrador. Es ya de hecho el poner en papel todas las ideas. En

ocasiones se hace necesario mas de un borrador.

26 Cfr. Margarita Gomez Paiacios et. al. "Anahsns de las estrateguas de intervencion pedagégica para
la escritura” en je ar diza 1a. México SEP UPN
1988 pp.

27 Cfr, Communicatios Curriculum. Kindergarten-Grade six Mimeo. Bridgewater, Mass.1984 pp 22-26
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c) La revision. Son los cambios que se hacen para mejorar el escrito. Se
pueden suprimir algunas ideas o alterar el orden en que se escribieron; las
oraciones se pueden voiver a escribir o recortar.

d) Edicidn y revision definitiva. En esta etapa se hacen los Giltimos cambios en el
trabajo ya revisado y se pone especial cuidado en corregir errores
tipograficos.

e) La publicacion. En este modelo es la parte del proceso mas importante.
Consiste en compartir el trabajo escrito con los compafieros de la clase o ser
usado en el periddico escolar. Algunas veces se envia a un periédico de la
localidad. La publicacién es un incentivo para aplicarse a hacer un mejor

trabaijo.

En este proceso se hace uso de modelos para identificar los criterios
implicitos en cada tipo de producto: narracion personal, descripcion, cuento, reporte,
escenificacion, etc. La intervencion pedagdgica consiste en crear situaciones
conducentes a generar el interés o la necesidad de escribir. El clima dg la clase
reviste las caracteristicas de un taller de redaccion. Los alumnos tienen oportunidad
de sefalar los puntos fuertes o los puntos débiles de los trabajos compkartidos y
coevaluar claridad, precision y coherencia de oraciones. La intervencién del

docente puede traducirse en orientaciones individuales y validacion de conceptos.

El modelo de la escuela Burnell de Bridgewater toma en consideracion que
los alumnos de primaria desarrollan sus habilidades verbales en cualquier situacién
comunicativa que tenga lugar dentro de sus  sus experiencias. Toma en

consideracién que cada nifio tiene un bagaje cuitural y con él, un bagaje linglistico
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determinado. Otro factor que toma en consideracion son sus intereses vy

motivaciones.

El proceso que utiliza este modelo tiene la intencidn de facilitar al alumno
experiencias de lenguaje comun en las que el docente promueve el didlogo y la
elicitacién de vocabulario propio de los nifios. Esta experiencia gira alrededor de un
tema de su interés o generado por una actividad significativa. De manera similar al
modelo Kemper, promueve la creacion escrita y provee oportunidades de compartir
los productos; fomenta la autocorreccién y encuentra los mecanismos para que se
dé la edicién con un propésito o incentivo especial. Sin embargo este modelo
propone la intervencion del docente en la identificacion de criterios desde un
enfoque de descubrimiento. Los alumnos seran los que descubran qué elementos
hacen la diferencia entre una comunicacion eficaz y una comunicacion insuficiente.
Este elemento puede darse por situaciones creadas por el maestro o por la

utilizacion de modelos positivos vs. modelos insuficientes.

Los elementos del proceso Burnell , después de que los alumnos han
descubierto los criterios de un producto escrito, llamese descripcion, narracion

personal, cuento, poesia, carta, o reporte, son los siguientes:

a) El inicio.- El universo del alumno se reduce, se enfoca su atencion y se crea
una razon para escribir. Es importante que de los alumnos surja la necesidad o el
interés de manifestarse por escrito. Este inicio provee la oportunidad para un
intercambio oral de ideas e imagenes que indiquen la direccién del resto de la clase.
Una experiencia inmediata, una experiencia que se recuerde, 0 una seleccidn de

una lectura pueden ser usados como la base de esta situacion comunicativa.

PSSOV S
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b) Crear un ambiente rico en vocabulario.- Se usa el diadlogo y la interaccion
para elicitar palabras propias del lenguaje que usan o escuchan los alumnos y que
son apropiadas para el producto escrito que se intenta escribir. Este elemento del
proceso es una intervencion facilitadora del docente para que los alumnos tengan a
la mano el vocabulario gue haga mas fluido el acto de escribir. Las palabras deben

estar visibles antes de que se inicie la redaccion.

c) El acto de escribir.- Se identifica el producto y los alumnos escriben. Este
paso debe ser en un clima de taller, en donde el maestro responde a necesidades

individuales, sin interrumpir el proceso de creacion del resto del grupo.

d) Compartir las ideas.- Cada nifio tiene la oportunidad de compartir su propic
trabajo con los demas. Se debe proveer una razon para escuchar o leer

cuidadosamente el trabajo de los otros.

e) Edicion y coevaluacion.- Los trabajos son revisados primerc por su autor.
Después se da la oportunidad de elegir un compafiero para una revisién posterior.
Las convencionalidades ortograficas no son motivo de la primera revision. La
coevaluacion se haré en forma de dialogo entre compafieros vy la discusion se hara
sobre el contenido y la coherencia del escrito. Las convencionalidades ortograficas
se aseguran por medioc del uso del diccionario en la etapa previa a la publicacion.
Se recomienda que los alumnos compartan con sus padres su trabajo y les pidan

que revisen para identificar errores por descuido involuntario.
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Los alumnos de 5° y 6° grado de primaria deben tener una sesion exclusiva
para este tipo de actividad. El maestro es facilitador y el grupo decide qué tipo de
trabajo necesita desarrollar. Esta necesidad se genera a través del curricutum ya
que en todas las materias se hace necesario que los alumnos usen el lenguaje,
incluyendo las matematicas. En la resolucion de problemas se les pide que hagan
una breve explicacion del proceso de solucidén. En otras ocasiones se les invita a

redactar problemas en los que la solucidon sea una ecuacion determinada.

Este programa de redaccion exige un enfoque globalizador. Las actividades
generadoras de uso de lenguaje oral y escrito son muy variadas. Las habilidades de
escritura incluyen poesia, composicion de canciones, creacion de personajes y
escenificaciones, produccién de periédicos escolares, participacion activa en la
comunidad con articulos de tipo editorial para los periddicos locales, creacion de

capsulas publicitarias, historietas humoristicas, exposiciones artistico-literarias, etc.

Es muy necesario que el docente esté consciente de la necesidad del cambio
en la forma en que atiende las necesidades de sus alumnos en relacion con las
habilidades de la redaccion. Se hace necesario que la redaccion sea considerada

como un proceso que debe facilitarse.

En numerosas ocasiones se pide a los alumnos que escriban un reporte y no
se les ha orientado, por medio de un proceso de descubrimiento y autocorreccion,

sobre cudles son las cosas que deben tenerse en consideracion antes de escribirlo.

A nivel adulto, si se nos pidiera que escribiéramos una  propuesta

pedagdgica, necesitariamos conocer los criterios gque la orientan, ya que la mas
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grande creatividad no puede sustituir el conocimiento de las convencionalidades que

se espera que tenga este tipo de producto.
2.5 La evaluacion en el campo de la redaccion

La evaluacién, en general, es un proceso continuo y permanente dei que hace
uso el docente para registrar las manifestaciones del progreso de los alumnos. Este
registro puede estar basado en criterios preestablecidos de aspectos del
conocimiento que deben adquirirse en un tiempo determinado, o puede estar basado
en el proceso de avance de las habflidades , destrezas, conceptos, valores vy

actitudes de sus alumnos.

Una evaluacion en el campo de la redaccion es un registro del proceso que
sigue el alumno en su apropiacion de esta habilidad. La facilitacion de fa redaccion
debe ser considerada como un reburso al alcance del alumno y el docente debe
tener en consideracion los aspectos de la redaccién para poder lievar una ficha
individual y saber cuales son aquellas dreas que el alumno domina y qué aspectos

necesitan reforzamiento.

Si el alumno percibe la clase de redaccion como el espacio donde puede
recibir ayuda u orientacion en como expresarse por escrito; si las observaciones y la
correccién tienen lugar en un clima de experimentacion y descubrimiento; si no tiene
una presion mas aunada a la de otras materias de su curriculum debido a una
calificacién, entonces él mismo ird cooperando en ese registro de desarrollo de

habilidades, realizando su propio monitoreo y llegando a la metacognicion. Tendra
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oportunidad de hacer una compilacion de sus mejores trabajos y formar un portafolio

al que tendra acceso cuando lo desee.

Margarita Gémez Palacios recomienda a su vez, un enfoque operatorio en la

ensefianza de las habilidades de la escritura.

Las corrientes positivistas y las teorias del reforzamiento, han difundido
en los tiempos modernos la idea de que el maestro debe corregir
inmediatamente los errores (horror al error) reforzando lo correcto, para
evitar un impacto negativo prolongado en el aprendizaje de los alumnos.
Ahora se sabe que el error es parte intrinseca del desarrolio mismo y que
juega un papel dindmico en éste. La escuela debe saber observar al nifio
y comprender |a naturaleza de sus "errores”. Sobre todo, debe organizar
el aula para proporcionar al nifio la libertad de tomar por si mismo el
control de su aprendizaje. Es necesario permitir y estimular al nifio a
correr el riesgo de equivocarse, puesto que asi, ird aprendiendo a
expresarse a través de la lengua escrita.." "..Las habilidades de
monitoreo también han sido estudiadas bajo el nombre de metacognicién
y permiten al escritor reconocer problemas de comprensibilidades, revisar
si realmente dijo lo que queria decir y emplear estrateglas de correccioén

cuando se descubre la inadecuacién en el mensaje.

En el registro de habilidades se consideran cuatro aspectos fundamentales de la

redaccion:
Organizacion Desarrollo
Estilo Mecanicas del lenguaje

En cada uno de estos aspectos se identifican habilidades en constante

28 Margarita Gémez Palacios "Consideraciones tedricas generales acerca de la escritura” en
Antologia Desarrollo Lingdistico y Cuprfeulum Escolar SEP UPN 1988 p. 100
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desarrollo y etapas de dominio. Cuando los alumnos se encuentran en el tercer
ciclo de la escuela primaria, 5° y 6° grados, las expectativas que debe considerar ¢l
docente, no para una evaluacion cuantitativa sino para Ia planeacion de su

intervencion pedagogica, se enlistan a continuacion: 29

Qrganizacion:

Presenta la secuencia de eventos con claridad

La construccion de los parrafos es consistente

Se identifica la introduccion, el desarrollo y la conclusion
Hace uso de transiciones para facilitar el orden logico

Usa titulos o encabezados cuando es apropiado

Desarro

Se mantiene dentro del tema

Establece un propésito con claridad
Demuestra uso amplic de detalles

Usa creativamente los detalles secundarios

Apoya y embellece el escrito con detalles relevantes

Hace uso de recursos para embeilecer las ideas

Estilo:
Es consistente en el propdsito del escrito
Demuestra personalidad

Muestra madurez en sus puntos de vista

29 Charles Lavaroni Student Assesment and Evaluation. Mimeo. México. Workshop/ Seminar for The
Association of American Schools of Central América, Caribean and México. 1995
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Usa variedad en el inicio , estructura y extension de oraciones
Hace uso de lenguaije figurado e imagenes visuales

Usa el sentido del humor en forma apropiada

Mecani ol .
Uso correcto de mayusculas

Uso correcto de signos de puntuacion

Consistente uso correcto de concordancia sujeto/verbo

Uso correcto de convencionalidades ortograficas incluyendo abreviaturas
Uso correcto de homoénimos, sinénimos y anténimos

Uso consistente y correcto de sangrias al principio de parrafos

Letra cursiva correcta y legible

Se aprecia en la redaccion de los alumnos de 5° y €° grados del Colegio
Americano, que los aspectos de organizacion de las ideas, el desarrolloc del tema y
algunos aspectos del estilo necesitan trabajarse aun aunqgue se pone de manifiesto
que el aspecto de las convencionalidades ortogréficas y de puntuacion s muy
deficiente. En el anexo 1 se presentan trabajos de produccion en la etapa del primer
borrador, sin correcciones todavia, en los cuales se pueden apreciar las

necesidades de apoyo didéactico:

Organizacion: La construccion de parrafos y las palabras de enlace.

Desarrollo: El uso de los detalles relevantes y vocabulario apropiado.
Estilo: El uso de formas variadas de oraciones, y el lenguaje figurado.
Mecanicas del lenguaje: El uso de los signos de puntuaciony de las

convencionalidades ortograficas.
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Yetta Goodman dice acertadamente que se aprende a escribir escibiendo y
en este caso de los alumnos de 5° y 6° grado del Colegio Americano es manifiesto el
potencial de desarrollo de la mayoria. Se encuentran algunos rasgos de creatividad,
estilo y madurez de puntos de vista, pero se necesita el gjercicio consistente de la

escritura.

La respuesta al problema inmediato de redaccién o manifestacion escrita de
las ideas de los alumnos de 5° y 6° grados det Colegioc Americano es la
aproximacion al lenguaje por medio de estrategias didacticas que despierten el
interés de los alumnos y promuevan actitudes de autoestima y valoracion de su

expresion personai en el idioma materno.

e e e
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PROPUESTA DIDACTICA

Uno de los propésitos de la escuela primaria es desarrollar en los alumnos la
habilidad de comunicarse: enviar y recibir mensajes verbales. La comunicacion oral
y la comunicacion escrita constituyen dos ejes meduiares en la ensefanza del
Espafiol.

Generaimente se esta consciente de que existen diferentes métodos para
ensefar a leer y diferentes enfoques para lograr la adquisicién de la escritura. En los
nuevos materiales encontramos numerosas actividades que dan lugar a la expresion
oral, como platicar experiencias, hacer entrevistas, comentar lo que ven o lo que
hacen habituaimente, etc. También encontramos diferentes situaciones

comunicativas-en las que los alumnos tiene que expresarse por escrito.

.Qué hace el docente con los escritos? ;Qué interacciones se dan en la clase?
Lqué propésito, mas allé del del objetivo de ensefianza, encontraron los alumnos

para escribir’?

Después de haber analizado el problema de Ia redaccion de los alumnos de
50 y 6° grado de primaria del Colegio Americano y de haber investigado las
diferentes maneras de conceptualizar la redaccién, se pretende proponer
estrategias didacticas para elevar la calidad de la expresion escrita en los alumnos

de estos grados, atendiendo a los diferentes aspectos del problema.
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Narrativa en primera persona

Definicion:
El relato de los hechos de un evento o acontecimiento que el autor haya

experimentado personalmente.

Ofrece detalles de lo acontecido

Comunica una experiencia personal del autor
Establece una secuencia clara de acontecimientos

{Jsa buena descripcion

2yede hacer uso del titulo para enfiquecer el contenido

Interpreta los acontecimientos.

Una visita a la radiodifusora

Objetivos: Los alumnos seran capaces de realizar una narracion con una secuencia

cronolbgica.

Sujetos; Alumnos de once o doce afios, con capacidad de analisis y sintesis, a

través de la representacion verbal de las ideas.

Desarrollo.
E| docente creard una situacién en la que los alumnos muestren el interés de visitar

una radiodifusora.

U Sy



54

La discusion del tema incluira ia anticipacion de los hechos y de esta interaccion se
rescatara el vocabulario propio de los alumnos. La invitacién del docente a ampliar
algunos aspectos proveera la ampliacion del campo semantico respectivo:
radiodifusora, locutores, programas, tipos de programas (deportivos, noticiosos, de

complacencias musicales, de opinion del publico, meteorolégicos, etc.

La visita proporcionara los diferentes acontecimientos materia de fa narracion.
Rol de los alumnos; observar, hacer preguntas, tomar notas, etc.
Rol del docente: Organizar la excursion, preparar la entrevista, conducir el dialogo

sobre planes de accion . Facilitar los recursos.

Actividad inmediata posterior a la visita: una discusion sobre la visita, impresiones,
sesion de preguntas y respuestas sobre las dudas que no pudieron aclararse con los
anfitriones, etc.

Intervencion pedagoégica con propdsitos de redaccion: elicitar una lista (tipo

supermercado) de los eventos de la visita, como notas de apoyo posterior.

Intervencion pedagoégica intencional: dejar sentar la lista por un dia o dos, para
luego utilizarla como base para la narracion. El proposito para la redaccion debe ser
provisto por el docente. Todo producto escrito debe tener un propésito. Una

participacion del grupo para la seccién de noticias del periodico escolar.

El acto de escribir debe ser individual e ininterrumpido. Los alumnos pueden
hacer uso de sus "lista de supermercado’ para propiciar la creacién. La intervencion

del docente sera de manera ambulatoria atendiendo necesidades individuales.

P
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La autoevaluacion y la coevaluacién debe ser materia de otra sesion para dar
a los alumnos la oportunidad de leer su trabajo analiticamente y encontrar

ausencias, modificar estructuras de oraciones, suprimir redundancias, etc.

La intervencion pedagdgica consiste en promover la autocritica y generar el
dialogo en binas para la coevaluacion. (Escoger su editor) Los alumnos adquieren
una actitud de ayuda mutua, antes de someter su trabajo al maestro. lLas
convencionalidades ortograficas se van identificando y ellos mismos empiezan a

reconocer a los "expertos” en este aspecto de revision final.

£} sentimiento de autoria es un incentivo poderosc para crear el gusto por
escribir. El ver el trabajo propio publicado, en imprenta, ya sea en el periddico
escolar o en el boletin informativo para los Padres de Familia es una experiencia

que tiene gran impacto en la autoestima de los alumnos.

La evaluacion final se desarrolla en el plano democratico dentro del cual se
analizan los criterios que debe tener este tipo de narrativa; se identifican algunos
rasgos sobresalientes de organizacion de ideas en los diferentes trabajos, se
reconocen los logros estilisticos y se considera el uso correcto de las
convencionalidades de la escritura. La clase misma decide qué trabajo representara

al grupo en el periddico.

Con los alumnos de 5° y 6° grados puede desarrollarse un trabajo colectivo de
"muenas ideas”. Los alumnos encontraran en los trabajos de los comparieros un
elemento que merezca reconocimiento. Esta sintesis constituye un instrumento

socializador muy valioso y una adquisicion de nuevas estructuras lingtisticas.

& A ey A me e
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Variantes sobre esta estrategia:

Una vez asimilados los criterios que conforman una buena narrativa personal
el docente puede hacer uso de diferentes temas para que los alumnos sientan la
necesidad o el placer de "contar” sus experiencias. Se tomara en cuenta siempre
que la interaccidn previa generara vocabulario, ef cual sera compartido, ya sea en
forma de lluvia de ideas, de fichas, de binas tipo rompecabezas, o en el juego de
"memoria”.

El acto de escribir responderé a la necesidad creada por el docente, y se hara
en forma ininterrumpida.

Los temas que pueden interesar a los alumnos dependen de su circunstancia
geogréfica, socio-cultural y afectiva. Algunos pueden ser:

Lo que me ha dado mas miedo en mi vida

La Navidad mas hermosa que he pasado

¢, Qué estaba haciendo ayer alas cinco de la tarde?

El paseo del sabado pasado

El veliz de mi papa no llegd en el avién. (camion) (El autor, parte presencial del

relato)
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Reporte
Definicion:
Una presentacion escrita, organizada, basada en una investigacion que el autor ha

asimilado .

Criterios:
identificar las fuentes de informacion
Localizar la informacién correcta en las fuentes apropiadas
Seleccionar los hechos pertinentes al tema
Incorporar esta informacion en sus esquemas mentales
Organizar esta informacién para que

el reporte se inicie estableciendo un proposito

el tépico quede claramente comprendido
El patron de organizacion debe ser facil de seguir
Las ideas principales deben apoyarse con detalles adecuados
~ Las ideas deben resumirse al final para terminar el reporte

Se debe indicar cuando se presenta una opinion, distinguiéndola de los hechos
¢Qué sabes de los osos panda?

Objetivos: Los alumnos serén capaces de escribir un reporte cuyo criterio principal

sea el ordenamiento l6gico de las ideas.

Sujetos: Alumnos de once o doce anos, con experiencia en el uso de la biblioteca,
habilidad en el registro de datos y capacidad de sintesis a través de la

representacion verbal de las ideas.
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Desarrollo;

La atencién de los alumnos se enfoca en un topico amplio para generar interés,
desarrollar un estado de animo y crear la necesidad de escribir.  L.a semana de la
Ecologia puede servir de arranque a la discusion de posibles topicos de reportes.

El maestro genera una lista de posibles topicos evitando los temas triilados o muy
conocidos. Los animales en peligro de extincion es un tema que no puede faltar

cuando se abordan los problemas ecolbgicos.

Del inventario de temas, los alumnos identifican aquélilos que les interesan. El
maestro investiga con anterioridad los recursos de la biblioteca de la escuela o si no
se tiene los recursos, su intervencién en allegar las fuentes al salén de clases es

imprescindible. Esta fase es la etapa de preparacion.

El grupo elige democraticamente qué tema le gustaria investigar en forma
colectiva. No debe olvidarse que la proposicion de un tema debe ir acompafada de

una argumentacion a su favor.

El tema de los 0sos panda es novedoso y la investigacion se basa en diversas

fuentes: libros sobre animales, revistas de informacién, articulos periodisticos, etc.

La intervencién pedagdgica en este momento de la leccién consiste en crear
un ambiente rico en ideas y preguntas para cristalizar el pensamiento de los
alumnos. El maestro pregunta a los alumnos que es lo que saben acerca de los
panda. Se rescatan los conceptos en el pizarrén a través de una liuvia de ideas. En
este momento se estd creando un campo semantico alrededor del tema. De nuevo

interviene el maestro en el didlogo para preguntar a los alumnos qué les gustaria
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saber acerca de los panda. Cada alumno hace una pregunta y la escribe en una
tarjeta de 10 por 15 centimetros aproximadamente., que el maestro ya tiene

preparadas.

Se les da a los alumnos varias tarjetas en blanco "tarjetas libres” que se
usaran para preguntas o respuestas no anticipadas a lo largo de la investigacién.
Aqui se inicia la fase de la investigacion. El maestro actia como enlace o conexién
en la investigacion haciendo la informacién accesible a los niveles de comprension
de los alumnos. Todas las habilidades de investigacion apropiadas al nivel de los
alumnos, se refuerzan o se reensefian a lo largo del contenido de ia investigacion
misma. Los alumnos deben resumir la informacion en las tarjetas contestando la

pregunta de cada tarjeta con sus propias palabras.

La siguiente intervencién pedagdgica consiste en dirigir la discusion sobre las
preguntas y sus respuestas para que l0s alumnos arreglen las tarjetas en grupos-

s cudles de estas tarjetas parece que van juntas?

Se encuentran nombres apropiados para estos grupos de tarjetas y se ordenan los

grupos de manera lgica.

El acto de escribir, cuando el objetivo de la clase es el ordenamiento de las ideas,
puede hacerse por equipos, nombrando un redactor. Cada equipo puede desarroilar

uno de los "grupos de tarjetas” el cual ya tiene un nombre. (categoria)

El docente debe garantizar el que se compartan las ideas. Puede hacerse

oralmente o en forma escrita. Una manera significativa para alumnos de estos
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grados seria el organizar un concurso de preguntas para toda la primaria o a través
del periédico mural compartir su trabajo con los otros grados usando ilustraciones

acompariadas de capsulas informativas. "¢, Sabias qué los panda...?

Cuando la investigacién en forma escrita va a publicarse el docente pueée
mostrar modelos de trabajos terminados para que los alumnos tengan una idea de
como presentar sus trabajos.

La ultima intervencion pedagégica intencional de la redaccion es facilitar el
dialogo entre los alumnos y lograr por medio de esta interaccion elicitar opinién
sobre la importancia de conservar las especies, 0O las consecuencias que tiene la
caza de las especies en peligro de extincién; o como se puede ayudar a la
conservacion del medio ambiente. De esta interaccion se extrae el cierre del trabajo.

Los equipos haran la revision de lo redactado y haran los ajustes necesarios,

complementando ideas o reestruccturando las oraciones.

Antes de la pubicacién el docente se asegurara de que el trabajo de cada
equipo cumpla con las convencionalidades ortogréficas. El proceso:de la revision o
de los "editores” debe incluir el uso constante del diccionario para aclarar

situaciones de duda.

El trabajo terminado debe incluir un primer parrafo introduciendo el tema. Los
"nombres" de los grupos de preguntas se convierten en aspectos del reporte y son
los subtitulos del trabajo. El ordenamiento de estos subtitulos debe observar un
orden légico. Este orden se decide por consenso después de haber elegido un

criterio determinado. Las reflexiones finales de opinion después de haberse
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discutido, dan origen al cierre del reporte. Un equipo especial de "expertos” en

toques finales aportara ideas para la presentacion .

Esta actividad colectiva lleva a los alumnos al descubrimiento de los criterios
y de los procesos que se desarrolian en la realizacién de un reporte y este
conocimiento o proceso de metacognicién podran aplicario en cualquier area del

curriculum.
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Descripcion
Definicién: Un escrito que crea una imagen en la la mente de quien lo lee; basado en

la percepcion del que escribe.

Criterios:,

Se mantiene dentro del tema

Hace uso de adjetivos

Proporciona variados detalles especificos

Usa comparaciones

Ofrece variedad y empiea precision en el lenguaje

Hace uso de figuras de construccién

Nivel e

Descripcion de objetos concretos

Descripcion de personas o personajes de cuentos
carateristicas fisicas
caracteristicas internas

Descripcion deélugares o escenarios de cuentos
caracteristicas fisicas
que implican estados de animo

Descripcion de eventos o acontecimientos
Descripcion de emociones

Un paisaje inolvidable

Objetivos:  Los alumnos seran capaces de crear una imagen a través de la

representacion verbal de impresiones sensoriales y animicas.
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Sujetos: Alumnos de once o doce afios que identifican seleccionan vy emplean
vocabulario relacionado con los colores y los tonos, formas y tamafos, contrastes y

comparaciones.

Desarrollo:

{a atencion de los alumnos se enfoca en un tépico amplio en el que se
privilegia la diversidad. El didlogo tiende a la interaccién por medio de intercambio
de experiencias, lugares de origen, caracteristicas de dichos lugares, recuerdos de
infancia, etc. Se genera el interés por compartir estas experiencias.

De la interaccion grupal el docente rescata en el pizarron el vocabulario
propio de los alumnos al referirse a sus lugares de origen: ciudad, pueblo pequerio,

montaria, costa, etc.

La intervencion pedagdgica va encaminada a elicitar iméagenes. Cuando
piensas en tu ciudad ¢ qué "ves" ? ;,qué imagen te trae? ¢una casa con un jardin al
frente? (el parque a donde vas a jugar? la iglesia cada domingo? ;un paseo
cercano con rio o quiza un lago artificial? ;el camino a la escuela? (las calles y el

trafico?

El docente invita a algun alumno a describir una de esas imagenes
fragmentadas pero que son claras y frescas en la mente . Es facilitador de lenguaje
escribiendo aqueilas palabras que constituyen los rasgos principales. Pregunta al
alumno que esta hablando si puede describir el color de las cosas, si puede recordar

algun olor caracteristico. Puede dar ejemplos personales. "Cuando pienso en ia casa
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dande vivi hace cinco afios, todavia puedo recordar el olor a gasolina quemada de

los camiones que pasaban continuamente frente a mi puerta.

Se invita a los alumnos a recordar impresiones sensoriales como "lo fresco
del pasto bajo la sombra de mi arbol favorito” "las gotitas de la brisa sobre la cara,

cuando buscabamos conchitas en la playa.”

Es importante que el maestro facilite la correlacion entre lo externo que se
esta describiendo, todavia en forma oral, y las emociones o sensaciones fisicas que
lo acomparian. "Aquella casa de la amiga de mi mama era misteriosa hasta por
fuera, siempre cerrada con llave. Cuando la visitdbamos, recuerdo que apretaba la

mano de mi mama, para darme animos.”

El acto de escribir es individual e ininterumpido. Las preguntas de los
alumnos deben ser privadas y el docente estara a la disposicion de los alumnos

durante el proceso.

Antes de compartir en forma grupal el trabajo, el docente pedira a los alumnos
que elijan un compariero para discutir reciprocamente su trabajo. Aqui surge aquélio
de "lo que queria decir no es eso” . Los alumnos reconstruyen oraciones o cambian

términos descriptivos, aftiaden detalles relevantes o eliminan otros.

De la lectura grupal de trabajos se puede extraer un glosario de expresiones

"geniales", términos novedosos y conceptos basicos.
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La revision final es la del maestro pero ya habran pasados dos etapas, ia
autoevaluacion (primera revisién de ideas) y la coevaluacion con el socio editor.

(segunda etapa de revision de ideas y mecanicas del lenguaje)

La publicacion de trabajos es importante para dar un sentimiento de autoria a
ios alumnos. Puede realizarse un libro creativo del grupo (primer nivel) y hacer una
seleccion democratica con base en criterios de calidad para publicacion en el

periodico escolar o en un diario de la comunidad. (segundo nivel).

Existen diferentes formas de llevar a los alumnos ai "descubrimiento” de los
criterios de una buena descripcién: desde los criterios basicos del uso de adjetivos y
detalles hasta criterios de mas alto nivel como el uso de similes, metaforas,
sensaciones adicionales a la percepcion visual, etc. A continuacién se ponen dos
gjempios de juegos a través de los cuales los alumnos se daran cuenta de
"ausencias” , que en realidad son criterios, y que hacen que su descripcion no sea

eficaz o adecuada.

El juego de los zapatos

Después del enfoque inicial al tema, el docente crea la interaccion para
elucidar el vocabulario propio de los alumnos sobre zapatos: colores, estilos, tipos
de zapatos, materiales de que estan hechos, detalles, etc. ; se tendrd cuidado de
que estas palabras queden a la vista del grupo, ya sea en el pizarron o en hojas de

rotafolio que se filen a las paredes con masking tape. En seguida se da a los
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alumnos una media hoja de papel y se les pide que se fijen es sus propios zapatos y
digan por escrito como son. A continuacién se recogeran los papeles y el docente
los repartira de nuevo asegurandose de que no reciba nadie su propio trabajo.

Hasta aqui se ha conseguido enfocar la atencion de los alumnos al tema,
crear un ambiente rico en vocabulario con la interaccion de la clase, se les ha dado
una razon para escribir (saben gue es parte de un juego) y se les proporciona la
oportunidad de escribir ininterrumpidamente. Al entregarles el papel de un
compafiero, se estd consiguiendo que el trabajo de cada uno sea leido
simultaneamente.

Se explica a los alumnos que el juego consistirda en buscar el zapato
perdido.Se le pide a un alumno que pase al frente y que lea el papel que tiene en la
mano. Para esto ya se habrén nombrado tres "detectives” que caminaran por la
clase buscando el zapato que ha sido descrito. Generaimente se encontrara mas de
uno que se ajuste a la descripcion. El "juez” preguntara quién de elios escribio el
papel y sentenciara al autor a leer cada parte de su descripcién, una por una, y ver
si todos los zapatos encontrados se ajustan a ellas. (todos son blancos, todos son
tipo tenis, jAh! no todos son de cintas, se van jos que no son de cintas. ;Qué pasa
ahora, si todos los que quedan son como dice el papel? La Gnica forma de salvarse
es encontrar "un detalle” que lo distinga de los demas. Una vez encontrado ese
detalle, lo agregara a su descripcién.  Si no puede encontrario él solo, buscard un

“abogado"” que le ayude a conseguirlo.

El juego puede continuarse por unos minutos para que el criterio "detalles”
sea asimilado como elemento de la descripcion y se tomara en cuenta el interés que

mantengan los alumnos.
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El juego de los cochecitos deportivos

El docente enfocara la atencién de los alumnos al tema de los autos
deportivos y en seguida, con ayuda de laminas y preguntas, lograra crear el
ambiente rico en vocabulario propio de los alumnos conformado por modelos de
autos, colores, partes de la carroceria, nombres de adornos deportivos, lugares de
carreras (si los conocen), nombres de los que corren los autos y de los que ayudan
en el mantenimiento, etc. De esta interaccidn todos los alumnos salen beneficiados
ya que lo que no sabia uno, lo ha escuchado de otro, y lo ha visto escrito (por el
maestro) en el pizarrén o en una hoja del rotafolios.

Para esta actividad, el docente habrd escogido tres modelos, un tanto
parecidos, y en el mismo color, los cuales se colocaran en tres lugares estrategicos
(ya sea frente a cada una de tres filas, si el gupo esta organizado en esta forma, o
en el centro del salén si el grupo esta organizado en circulo) y explicara a los
alumnos que va a entregarles unas tarjetas en las que dirén por escrito, cémo es el
auto que se les asigne. Los alumnos seran divididos en {res grupos y se les pedira
que inicien la descripcion. Se recogeran los trabajos y como en el juego anterior, se
repartiran, procurando que no reciba nadie su propio traba{io.

Hasta ahora, se enfocd la atencion de los alumnos hacia el tema, se creo na
interaccion por medio de la cual se rescatdé un ambiente rico en vocabulario propio
de los alumnos, se les dio una razén para escribir, ya que saben que es parte de las
reglas del juego, se les proporciond una estrategia para que escriban sin
interrupcion y se cred el interés para que su trabajo sea leido.

Ahora se explica a los alumnos en qué va a consistir el juego: cada uno de
ellos va a leer con mucho cuidado el papel que le tocé y de acuerdo con lo que dice,

va a colocar la tarjeta debajo de la ldmina del auto que describe.
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Hay que recordar que se asigno el mismo numero de tarjetas a cada uno de
los tres autos. E! que sean del mismo color, y un tanto parecidos, hace que las
tarjetas puedan acumularse en uno de los autos y que otros queden medio
olvidados. El proceso de discriminacion puede hacerse de varias maneras, pero si
el grupo es numeroso, se puede ver qué numero de tarjeta (desconocido a los
alumnos al iniciar el juego) no corresponde ai auto escogido por el lector de la
descripbién, y separarla. Se toma una como ejemplo, y antes de iniciar la lectura, se
nombran tres "expertos" que estaran cerca de cada auto. Cada parte de la
descripcidén (adjetivos) sera confirmada por cada uno de los tres expertos y se
pondra una marca en el que corresponda. (generaimente los adjetivos iniciales
corresponderan a los tres, a veces hasta el tipo de partes de la carroceria podria ser
atribuible a los tres). Entonces se preguntara a los expertos ;qué cosa tiene tu auto,
que lo hace distinto a los otros dos? Cada uno de elios encontrard ese detalle
diferente. Al final del juego se destaparan las tarjetas y aquéllas que tengan el
detalle "definitorio" habran ganado el juego.

Si se van a rifar las laminas o se trajeron cochecitos miniatura de piastico

para rifar, esto debe ser posterior a la actividad y no formara parte del juego.
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Cuento

Definiciédn :
Es el tipo de escrito, generaimente de ficcién, que incluye escenario, personajes y

trama.

Criterios:
Establece un escenario
Retrata a los personajes
Desarrolla la trama
presentacion del problema
desarrollo del problema
contiene un punto de gran interés o emocion
resolucion del problema
Usa un titulo que despierta el interés

Usa eficazmente la descripciéon

Niveles def cuento:
Retrata como se desarrolla o se transforma un personaje

Usa estados de animo para mejorar el cuento

La nifia que podia volar
Objetivo: Identificar los elementos que conforman el cuento independientemente del
tipo de cuento que sea, de las clases de personajes o del problema que se vaya a

solucionar.
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Sujetos: Alumnos de once o doce arios que ya manejan a narrativa en primera

persona y la descripcién .

Desarrollo:

El docente enfoca la atencion de los alumnos iniciando el dialogo. Las
preguntas generadoras pueden ser como éstas: ;algunas veces suefias despierto?
¢has tenido alguna vez un amigo imaginario? ;alguna vez te has imaginado que
puedes volar? ;0 desearias ser un explorador? Si es asi has estado usando tu

imaginacion.

En esta ocasion la intervencion docente se centra en la metacognicion. Ya
debe haberse dado un proposito para escribir, el cual podria ser participar en el
concurso de cuentos organizado por la escuela y que tiene como premio, ademas de
un diploma de reconocimiento, la publicacion del cuento premiado en un periddico

local.

La intervencién pedagogica encamina a los alumnos al dialogo creando un

ambiente rico en ideas y en experiencias en las que se deja volar la imaginacion.

Se deja saber a los alumnos que el objetivo de esta leccion es ayudarios a
resolver sus dudas antes de iniciar la escritura de cuentos para el concurso. Por
consenso se establece el tema de un cuento que va a "planearse” en forma grupal:

Se decide que un buen ejercicio seria usar el tema "La nifia que queria volar”

El docente trata de elicitar de los alumnos cudl seria una forma de iniciar el

cuento. La interaccion genera la idea clsica de "Habia una vez" . El docente por
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medio de preguntas, crea la necesidad de iniciar el cuento “presentando una imagen
visual del lugar donde van a tener lugar los hechos. De nuevo se genera una Huvia

de ideas sobre posibles escenarios. Cada alumno anota su decisién personal.

Para lograr un segundo elemento del cuento se discute sobre cémo va a ser
nuestro personaje principal. Despues de la interaccion grupal en la que se hacen
"retratos” de la nifia que queria volar, la intervencion pedagogica se centra en la
credibilidad del personaje; encuentra los detailes que faltan para que se sienta
“real". Se ofrecen alternativas para mejorar el retrato. Es en este momento en el que
el maestro ofrece una alternativa: si no queremos inventar el personaje ;qué
podemos hacer? ¢donde tenemos cientos de personajes que podemos utilizar? Se
logra llegar a la conclusion de que el retrato puede hacerse tomando las
caracteristicas de una personita que ellos conocen. El secreto de los buenos
escritores es que siempre estan tomando notas sobre personas que conocen y que
podrian hacer un personaje interesante para uno de sus libros. El docente explica
también que un secreto de los escritores es el de combinar algunas caracteristicas
de una persona con las de otro sujeto anotado en su libreta de bosquejos de

personajes.

El consenso decide en una nifia del primer grado para tomar los detalles

fisicos del personaje del cuento.

La intervencion pedagoégica se sitia ahora en la estrategia de "mostrar” en
lugar de "decir" las cosas. Cuando los alumnos ofrecen oraciones como: “la nifia
comenz6 a volar y subid..." El docente hace preguntas sobre si ellos han visto cémo

empieza a volar un pato, corriendo mas rapido y mas rapido y agitando las alas al
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mismo tiempo. También pregunta sobre la forma de volar de un papalote, ligero,
meciéndose en el aire. Hace preguntas sobre si desean que la nifia vuele asi
meciéndose como un papalote, o que continte agitando las alas como un pajaro, o

planeando como un aguila.

De esta intervencion el maestro logra que los alumnos no digan "la nifa
empez6 a volar" sino que muestren la forma en la que lo hizo. Cada aiumno toma

nota de este punto importante.

Ya tenemos a la nifia volando. Ahora necesitamos crear un problema que le
dé a la historia un poco de emocién y que ilegue a su punto maximo de peligro. ;qué
se les ocurre?.... Siguiendo la misma estrategia anterior se comparten ideas de

peligro, momentos de panico y expresiones para el climax del cuento.

Después el docente les dice que es facil imaginar situaciones de peligro pero
lo dificil es encontrar las soluciones que parezcan creibles. Los lectores no pueden
aceptar soluciones que sean demasiado faciles o que los hagan sentir que el autor
les quiere dar una solucion descabellada. En la practica de esta clase, el peligro se
puede identificar como, entrar de pronto en una nube, no ver absolutamente nada y
mojarse la ropa. La solucién se ofrece por consenso. ¢ Es valido traer al cuento ofro
personaje que pueda ser el salvador? Se ofrecen soluciones. Cada alumno hace
sus anotaciones.

¢ Como terminar el cuento? El cuento termina cuando el poblema se resuelve.
A veces se sigue escribiendo y no se sabe como terminar. Hay que dar marcha
atras. Estos conceptos se trabajan de la misma manera que los anteriores. Tratando

y leyendo lo que se escribe; editando y revisando con la ayuda dei docente y la
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interaccion del grupo. Después de este ejercicio colectivo cada alumno realizara su

cuento de manera individual, tomando en cuenta sus notas de clase.

£l maestro involucra a los padres de familia dandoles a conocer el proceso de
la redaccion, explicandoles los pasos del monitoreo: la autocorreccion, la
cooperacion o interaccion en clase; y la revision de convencionalismos ortograficos -
la cual‘ puede realizarse con la ayuda del diccionario o con la cooperacion de los
padres.

La publicacién puede darse a través del periédico mural (primer nivel) , o en
la revista escolar (segundo nivel), o escogiendo democraticamente "el que mas les
gusté” para enviarlo a alguna publicacién local. La edicion final de los trabajos la
realiza el maestro como el dltimo apoyo de calidad antes de la publicacion.

Es muy importante recordar que este tipo de trabajos debe conservarse a
través de los diferentes grados de la primaria, por medio del portafolios del alumno y
que éste tendra la libertad de anexar trabajos que considere significativos o, por su
calidad, dignos de incluirse.

Periddicamente, el docente tratara de asignar un tipo de trabajo que todo el
grupo tenga que realizar para tener parametros de retroatimentacion sobre su propia

intervencion pedagdgica y sobre l0s aspectos que necesiten especial atencidn,
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Carta
Definicién:
Es una comunicacion escrita entre dos participantes, siguiendo una forma

especifica.

Criterios:

Sigue un formato apropiado

Comunica el mensaje deseado por el autor

Usa descripcion, narrativa personal, etc. de acuerdo al proposito del autor

Ajusta el estilo y el vocabulario de acuerdo al receptor del mensaje

Niveles de la carta:

Recado sencillo

Nota social de invitacion, de gracias, de disculpa.
Carta familiar:o de amistad

Carta de negocios
Una excursion a la playa

Objetivo: Los sujetos seran capaces de escribir una carta siguiendo una forma
apropiada, reuniendo los elementos lbgicos necesarios y usando un vocabulario
apropiado.

Sujetos: Alumnos de once o doce afios, con habilidad sintéctica y con capacidad de
ordenamiento légico de las ideas.

Desarrollo:
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El docente creard o aprovechara una situacién que conduzca a planear un paseo en
la playa.

La discusién del paseo incluiré la interaccién de los alumnos, de la cual se
rescatara el vocabuiario representativo del gué (paseo a la playa, o excursién, con
un poquito de trabajo de observacién y registro de algunos datos), cuando (una
fecha préxima, expresada en el vocabulario de los alumnos), _doénde (nombre de
lugares o playas especificas); quién (las personas que desean participar) por qué o
para qué ( la razon o el objetivo del paseo). El vocabulario de esta interaccién se
rescata por medio de una lluvia de ideas con anotaciones en el pizarrén o en hojas
del rotafolios.

La intervencion pedagdgica llevara la discusion a la necesidad de obtener el
permiso del director para realizar el paseo y la manera de solicitarlo por escrito.

El docente ha logrado establecer el propésito especifico de una redaccién.

Cuando se tiene como objetivo el reforzar los criterios de un producto escrito,
la intervencion pedagdgica debe estar encaminada a lograr la interaccién y
discusion sobre el producto. A través de esta interaccion se elicitara el vocabulario
apropiado, la necesidad de incluir los elementos que daran una idea clara dei
proyecto, los argumentos que apoyaran la peticién, el protocoto o la manera de
dirigirse al director, etc.

Dentro del marco de la pedagogia operatoria, los alumnos podran tomar la
decision de realizar una carta individual y escoger la que les parezca mas eficaz (se
hace notar que el docente nunca debe referirse a los trabajos como "el mejor” sino
como el mas eficaz, el mas apropiado, el mas amable, el mas politico,etc.) o puede
tomarse la decisién de realizar un esfuerzo colectivo, con alguien al pizarron
tomando el dictado. Esta Ultima opcién es més aconsejable cuando el nivel de las

habilidades de redaccion esta identificado como bajo.
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El rol de los alumnos: discutir, tomar decisiones, iniciar la creacion, proponer,
hacer observaciones u objeciones a lo largo de la actividad.

El rol del maestro: facilitar la discusion, aportar recursos cuando se lo
soliciten, traer a colacién elementos generadores cuando haga faita.

En el trabajo colectivo la coevaluacion debe ser esponténea y estar moderada
por un elemento de la clase para cada idea a desarrollar (péarrafo). La intervencion
pedagogica debe limitarse a cuidar que se cumpla con los criterios de este tipo de
carta, tanto en el contenido como en el protocolo al dirigirse a una autoridad.

La revision final de convencionalidades ortogréficas se deja en manos de dos
"expertos" en la clase, quienes auxiliados del diccionario disiparan ias dudas que
pudieran surgir.

Cada alumno tomara notas de la carta y se dejard pendiente la edicion final
hasta el dia siguiente. v

En la nueva sesion los alumnos podran incorporar ideas para apoyar los
argumentos presentados, o podran sugerir un cambio en el orden de las ideas
(parrafos) para crear un mayor impacto o conseguir el propésito.

El propésito de dejar reposar el producto hasta el dia siguiente es para dar
oportunidad a los alumnos de juzgar o valorar la organizacion de las ideas y no tener
que lamentarse "deberiamos haber escrito esto” "quizd no deberiamos haber
mencionado aquello”. Esta primera revisién siempre corresponde al campo de las
ideas y no a las convencionalidades ortogréficas o sintacticas.

Cuando se trata de escribir cartas familiares o de amistad, el docente puede
recomendar a los alumnos que dejen su carta sin enviar hasta el dia siguiente y que
la lean de nuevo. Esta revision consigue que la lectura, desligada de la creacion,
nos haga observar si hay algunos errores ortograficos, 0 quiza alguna ausencia de

importancia.
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confi carta:
Un recado sencillo generalmente se escribe en media carta, 0 en un cuarto de carta
y tiene tres elementos indispensables: el saludo, que pueder el nombre solo de la
persona a quien se envia el recado o la palabra querido (a) acompafiando al
nombre; el mensaje, en dos o tres parrafos y las palabras de despedida, que puede
ser Unicamente el nombre del gue envia el recado, o anteponer, Tu amigo, Tu
hermano, Con carifio, etc.
La carta familiar o de amistad tiene los mismos elementos del recado pero se
antepone el encabezado, el cual incluye el domicilio del que escribe y la fecha. Se
usa escribir esto en la esquina superior derecha.
£l saludo, en las cartas familiares, lleva una coma, y el cuerpo _de la carta se inicia
generalmente dejando pasar una linea después del saludo. Se recomienda que los
parrafos sean cortos para que la carta sea facil de leer. La frase de despedida
generalmente se escribe dos lineas mas abajo del cuerpo de la carta; se inicia la
frase con mayUscula y se termina con una coma; dos lineas mas abajo, se pone la
firma.

Algunas veces, cuando ya hemos terminado la carta, recordamos aigo que
deseamos agregar. En estos casoes, alvfinal, se escriben las letras P.D. (Post data) v
en seguida escribimos la linea o lineas que necesitemos. La carta familiar se
escribe en hoja completa.

La carta de negocios es diferente a la carta familiar o a la carta que enviamos
a un amigo que vive en otra ciudad. Tiene que ser mas formal v se refiere a un solo
asunto. Podemos escribir cartas de negocios por motivos diferentes: cuando
necesitamos informacion, cuando tenemos un problema de servicios o con un
producto que resultdé defectuoso. Algunas veces escribimos cuando hay una

situacion problematica en nuestra escuela o en la ciudad,



La carta de negocios tiene el encabezado con el domicilio del que envia la
carta, y la fecha.
£l domicilio interior. con el nombre de la persona a quien estamos enviando la carta,
su domicilio y el cddigo postal.
El saludo con la palabra Estimable o Apreciable Sr. Pérez (solo el apellido, sin el
primer nombre)
Ei cuerpo de la carta generalmente contiene de manera clara 'y concisa el motivo de
la carta, lo que se espera de la persona (su ayuda, su intervencion, una respuesta al
problema), y unas lineas de cortesia antes de la palabra de despedida, la cual es
por lo general, Sinceramente, Respetuosamente.

En la carta de negocios no se usa generalemte la sangria al principio de

parrafo y cada uno de los elementos de la carta se alinea a la izquierda.

La intervencion pedagogica, ademas de crear las situaciones que conduzcan a
escribir un recado o una nota social, una carta solicitando un permiso, una carta a
una institucién oficial como un consulado requiriendo informacién sobre un pais que
se esta estudiando, debe incluir el:proporcionar modelos reales que puedan analizar
los alumnos y que les den idea de la “funcionalidad” de los productos y no
Gnicamente de los formatos, ya que podrén comprobar que pueden existir ciertos
lineamientos pero que, fuera de la carta de negocios, podemos escribir a nuestros
amigos con originalidad pero manteniendo claridad en el mensaje, no olvidando los
elementos indispensables, y usando una buena presentacion debida a la letra

uniforme vy a la limpieza del trabajo.



CONCLUSIONES

Se ha escritc mucho sobre el arte de escribir y la importancia de la
comunicacion. Se han discutido los nuevos enfoques de ensefianza. Sin embargo el
maestro de Primaria sigue tratando de encontrar los ingredientes de una férmula

eficaz para lograr que sus alumnos escriban con claridad, coherencia y sencillez.

A través de este estudio se han analizado las diferentes formas en que llega
el nifio al conocimiento; se ha profundizado en las diferentes formas en que el
alumno puede hacer suyos los conceptos y habilidades relativos a la redaccion; se
ha identificado el poblema de los alumnos de 5° y 6° grado dentro de un ambiente
bilingtle y se han analizado aigunos de los factores que inciden en el problema.
Ademas se proponen estrategias didacticas que tienen como eje al alumno en un rol
de constructor de sus propios conocimientos. Estas estrategias pretenden que el
ejercicio de escribir sea una experiencia agradable y enriquecedora para los
alumnos. De ellas pueden derivarse muchas variaciones de acuerdo _al interés y

reconstruccion del sujeto de aprendizaje.

E] anhelo de transmitir en palabras los sentimientos o las ideas propias, y la
comprension de la dificuitad de lograrlo se manifiesta especiaimente en los
adolescentes. Es tarea del docente ser factor decisivo en el desarrollo de las
habilidades de la redaccion, despertando en sus alumnos el interés por manifestarse

a través de la palabra.
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Se exponen a continuacién las conclusiones que resumen los conceptos
principales extraidos de este trabajo y de la aplicaciéon que la sustentante ha

realizado con anterioridad de las estrategias que se proponen.

* El nivel de redaccién de los alumnos de 5° y 6° grado manifiesta deficiencias
en la organizacion de las ideas en el texto, en el uso de palabras de eniace, en el
uso de algunos recursos de estilo, y en la poca aplicacion de los convencionalismos
de la escritura.

* Escribir debe considerarse como parte integral de la comunicacion: el

escuchar es al hablar como el leer es al escribir.

* Escribir es una habilidad que debe practicarse a través del curriculum.
Los maestros deben crear situaciones en las que el alumno tenga gue manifestar su

pensamiento por escrito.

* La ensefanza-aprendizaje de la redaccion debe conceptualizarse como un
proceso, con carécter de apoyo al desarrollo del lenguaje y no como un aspecto a

evaluarse cuantitativamente.

* En numerosas ocasiones el docente asigna una tarea de expresion escrita sin

haber sido facilitador de los conocimientos o habilidades previos a la escritura.

* Con el enfoque de la pedagogia operatoria los alumnos ademas de adquirir

las habilidades de la redaccion obtienen aprendizajes implicitos de solidadaridad,
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respeto por los demas, valoracion del trabajo propio y de los otros y sentido de
autoria.

* El alumno que interactia en el aprendizaje de la redaccién adquiere un
conocimiento, lo aplica y al discutirlo, crea conciencia de haberlo adquirido, llegando
asi a la metacognicion del uso del lenguaje escrito.

* La interaccion grupal antes del acto de escribir amplia el vocabulario activo de
los alumnos logrando que su bagaje linglistico inconsciente pase a formar parte de

sus estructuras mentales.

* La interaccion grupal, al compartir los trabajos, es un factor decisivo en 1a
adquisicion de las habilidades para escribir:  tomar notas, redactar bosquejos,

revisar el propio trabajo, editar , y si es posible, publicar.

* . Cuando el alumno hace suyos los criterios de un tipo de producto escrito tiene

i

la libertad de escoger el tema que le interesa y desarrollario con un estilo propio.

» La evaluacion de la redaccion debe ser parte del proceso y debe ser realizada
por los mismos aiumnos, en un ambiente de apoyo y como parte de su
responsabilidad, y por el docente, como un registro de habilidades individuales y la
compilacién de trabajos en el portafolios de cada uno, asi como la facilitacién de

oportunidades de revision cualitativa antes de la publicacion.

* El rol que desempena la escuela primaria en el desarrollo de las habilidades

de la expresién escrita es de vital importancia en el desempefio posterior del
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individuo y 1as habilidades que adquiere en este nivel son las alas que haran volar,

sobre el papel, su imaginacién traducida en lenguaje.



ANEXOS
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