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INTRODUCCION

En esta propuesta se considera importante el hacer un
analisis de la importancia que tienen en el nifo la educacidén
primaria y sobre todo incorporar conocimientos de Geografia e
Historia. A pesar de la preponderancia en torno al aprendizaje
de Espafiol y MatemAticas y la segregacién que se hace de los
contenidos del resto de las asignaturas, es necesario que el
docente reflexione sobre la necesidad de ampliar la visién de la
realidad del sujeto para lograr una mayor adaptacién al medio.

La presente Propuesta Pedagégica, es una forma de mejorar lo
relacionado al propdésito de que el nifio construya ademas
conocimientos de otras asignaturas igualmente importantes, entre
ellas se selecciona a la Geografia vy presenta alternativas
didécticas que favorezcan el desarrollo arménico del sujeto,
mediante el aprendizaje y ubicacién de paises y capitales del
Continente Americano.

Para este fin se ha dividido en cuatro capitulos que
organizan mejor la informacidédn ofrecida en é1.

El Capitulo I, se da a conocer el problema y su importancia,
asi como también los propdésitos que se tienen en perspectiva
mediante el estudio de este conocimiento.

El Capitulo II, orienta la actividad docente en relacién a
tres factores que se analizan por medio de las estructuras
Conceptual, Cognitiva y Metodoldgica.

En el Capitulo 11T, se toma conciencia del entorno en el



cual queda circunscrita la practica educativa.

Fn el Capitulo 1V, se dan a conocer las situaciones de
aprendizaje mediante las cuales se pretende dar solucidén al
prroblema planteado.

Posteriormente se incluyen las conclusiones, vy al final la
bibliografia analizada en la elaboracidén de esta Propuesta

Pedagdgica.



CAPITULO I

EL PROBLEMA
A. Planteamiento

Es importante analizér la practica docente, porque mediante
ello se pueden percibir situaciones en las que se encuentren
problemas que a través de un analisis se pueden solucionar.

Estos problemas en la mayoria de los casos son originados
por las modelizaciones que se han creado en la sociedad de lo
que es ser un buen maestro. Para la mayoria de las personas
el modelo ideal es aquel que ensefia al nifio de memoria las
partes de un enunciado, o las tablas de multiplicar, porque se
cree que en la vida diaria son los conocimientos que se
requieren para la vida en sociedad.

Esto es totalmente falso, porque en cada situacién de la
vida cotidiana se requiere de todo conocimiento elaborado por la
cultura humana.

Para hablar se requiere del lenguaje, para contar de los
numeros, para hablar de hechos pasados de la Historia y el
lenguaje. Si se trata de formas de comportamiento es la
Educacién Civica el tema, si es direccién de 1lo que se trata
la Geografia es el campo del conocimiento al gque pertenece. De
ésta ultima es de la que en esta ocasién se va a ampliar la
informacién, porque se considera muy poco explorada, por

considerarla irrelevante.
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En la escuela la forma de ensefianza usual es que el alumno
escriba un cuestionario, lo conteste y posteriormente responda
un examen, del cual depende su calificacién.

Esto es lo que suéede en casi todas las escuelas, en otras
cuando mucho se pide a los nifios que resuelvan algin ejercicio
de la guia o se les preguntan algunas cuestiones de memoria, por
ejemplo paises y capitales.

Precisamente esta es la problematica, el aprendizaje de los
paises y capitales del Continente Americano por parte de los
alumnos, los cuales sufren verdaderamente para lograr pasar el
examen correspondiente en las circunstancias planteadas.

Se les encarga de tarea casi de un dia para otro que
realicen el aprendizaje de los paises y capitales de América, se
les pregunta de memoria y a la hora de ubicarlos en un mapa, no
pueden hacerlo. Entonces existe una preocupacidén por lograr que
el educando se apropie del conocimiento antes mencionado en
otras condiciones.

Por estas razones se considera necesario buscar la
respuesta a la siguiente interrogante:

&EQué estrategias didacticas favoreceran la ubicacion
espacial en el nifio de quinto grado de educacién primaria,
para que localicen a los paises y capitales pertenecientes al
Continente Americano?

El aprendizajie de los paises y capitales del Continente
4Americano, servird al alumno para ampliar el conocimiento de un

contexto mayor al cual también pertenece.
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B. Justificacidn

La Geografia es una asignatura en la que se pone Ppoco
cuidado para su tratamiento en la escuela.

Esta aseveracioén se hace con base en que la mayoria de los
docentes la consideran de poca importancia, en comparacién con
las Matemédticas v el Espafiol.

Esto es muy discutible va que al sujeto en la mayoria de los
momentos requiere de conocimientos que le permitan orientarse,
ubicargse en su entorno, como por ejemplo para buscar una
direccién, ir de compras, alguna oficina, incluso para buscar
cosas en el hogar.

Esto es de manera normal, el sujeto puede auxiliarse de la
Geografia, en la escuela la utilidad de 1la misma sélo se
encuentra an el sentido de que el alumno resuelva
un cuestionario, un ejercicio y un examen, lo cual casi no le
sirve para sus actividades mé&s elementales. Con 1lo descrito
anteriormente se puede observar qQue la Geografia no es ajena al
individuo, es la formalidad con la que se pide que el nifo
aprenda v la forma de ensefianza la cual no ayuda a obtener los
resultados esperados.

Por lo mismo es necesario que el profesor busgque
alternativas para mejorar la ensefianza de la misma.

Esto es so6lo en relacién a la Geografia como asignatura,
perc del tema en cuestidén la situacidn se agrava, va que es un

contenido amplioc en el que el estudio no sbélo requiere de
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memorizacioéon, sino ademads de comprension, ubicacién que ayuden a
la comprension del contexto estudiado {Continente Americano).

Localizar de memoria los paises y capitales del Continente
Americano no ayuda al individuo a interpretar la realidad, debe
darse un sentido a este conocimiento, sin segmentarlo, va que
todo se relaciona. Por ejemplo el conocimiento de los recursos
con los que cuenta cada pais y las actividades econdmicas que
sostienen a cada nacién puede permitir al alumno relacionar
agquello con lo que sucede en su realidad a fin de obtener
mayores beneficios del medio natural en que vive.

El conocer donde se encuentra cada pais, VY mencionar la
capital del mismo, no es un conocimiento que tenga alguna
utilidad, =si este no es relacionado con la vida diaria del
sujeto.

Este es uno de los grandes retos de la educacion relacionar
lo aprendido en la escuela con 1lo que se vive en la
cotidianeidad del individuo.

Por este motivo es necesario encontrar alternativas
pedagégicas que corienten el proceso de ensefianza - aprendizalje
del +tema que origina la presente Propuesta Pedagoédgica.

No s6lo es deseable que el alumno aprenda el tema sino
ademads que identifique las caracteristicas de cada pais para una
mayor comprensién del funcionamiento del contexto mundial, Ilo
cual es parte de su realidad y ademds le permite ser un
individuo participativo por medio del analisis de lo que sucede

en su alrededor.
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C. Propodsitos

F1 desarrollo de las actividades escolares, es mas facil si
se tienen contemplados los propdsitos que deben cumplirse. Por
este motivo la presente propuesta tiene como objetivos

fundamentales que el nifio de quinto grado:

——- Desarrolle su ubicacién espacial y con ello localicen 1los
paises y capitales del Continente Americano.

—— Se ubique espacialmente, para una mayor percepcién de lo que
le rodea.

-- Sea capaz de ubicar el Continente Americanc en el planisferio
y globo terriqueo.

—— Dentro del Continente Americano logre el conocimiento de las
condiciones geograficas del mismo.

—— Pueda ubicar a los paises que integran el Continente
Americano, de acuerdo a las caracteristicas geograficas que
presenta.

—— Que lo anterior le sirva para conocer el tipo de relaciones
que existen entre el resto de los paises del Continente
Americanc y el propio, asi la percepcién de su realidad sera

mas profunda y verdadera.



CAPITULO 17

MARCO TEORICO

Fn este capitulo se presenta la oportunidad de dar un
sentido teodrico a los elementos de: objeto de estudio, cognitivo
y metodolébdgico, ya que para llevar a cabo una practica
docente equilibrada se deben tener presentes las
caracteristicas de 1los mismos a fin de que se perciban ambos
COMmMO procesos que conllevan a una finalidad anica: el
aprendizaje visto en forma de proceso.

l.o anterior coincide con lo mencionado por Vicente Renedi,
(1), quien habla de tres estructuras.

LLa primera Conceptual, contiene primeramente las Ciencias
Sociales, que es la ciencia a la que pertenece la Geografia
asignatura que contiene el objeto de estudio. Paises y capitales
y la Geografia. Todo lo anterior implica un mayor acercamiento
al objeto de estudio.

l.a Cognitiva, se dedica al aprendizaje, conocimiento. Esto,
bajo el enfoque de la Teoria Psicogenética, la cual contempla
una explicacién acerca de la manera en que se lleva a cabo y los
elementos que intervienen en ello.

La Metodoldbgica estad constituida por la Pedagogia
Operatoria, los sujetos del proceso de ensefianza - aprendizalje,

medios para la ensefianza y evaluacion.

(1) REMEDI, Vicente. Construccién de la estructura metodoldgica.
Planificacién de las actividades docentes. Ant. UPN. P. 247.
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Esta estructura es la parte operativa que ayuda a orientar
la forma de ensefianza a la Teoria Psicogenética, por medio de la
cual se debe adaptar el sujeto al medio.

Asi se organiza la teoria seleccionada en relacién con el

objeto de estudio de la presente Propuesta Pedagbgica.

A. Estructura Conceptual

i. Ciencias Sociales

Este apartado estd dedicado al andlisis de las Ciencias
Sociales. Para conocerlas primeramente es necesario definir el
significade de ciencia, en consideracién a la controversia que
significa relacionarlo con el campo social, ya que algunos las
consideran ciencias y otros en cambio piensan que s6lo
es ciencia, aquello que se puede comprobar mediante la
experimentacién. Algunos otros por su parte creen que ciencia
es solamente las que estén catalogadas como exactas éste es el
caso de las matemadticas. En épocas antiguas Pitégoras decia: "La
matemédtica es la sola ciencia y los numeros resultan la esencia
de la realidad.” (2)

Muchos afios persistié esa idea y no fué hasta la época de la-
Revolucién Francesa en que se empezd a considerar que el campo

de lo social era basto para estudiarlo bajo bases cientificas vy

{2) NAVARRETE, M. Rosenbaum, M. Y Ryan M. Mateméticas vy
realidad. La matemdtica en la escuela I. Ant. UPN. P. 89.
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desde entonces los tebéricos sustentan una polémica en

relacidn

asi las Ciencias Sociales deben ser consideradas como tales.

La cuestién estriba en la descripciédn que Pereyra (3) hace
de la misma, en la que dice que el sujeto desempefia en el
conocimiente social un papel activo, ¥y la objetividad de éste

conocimiento siempre contiene una dosis de subjetividad.

La interpretacién de los hechos histéricos o de los

SUCESOSs

sociales requieren de la interpretacidn personal del

investigador o historiador pero lo que piensa una persona no

tiene por qué ser aceptado por los demés.

Sin embargo en la actualidad han resurgido con un auge y un

desarrollo interdisciplinario al cual pertenecen otras
por lo que definir a Llas Ciencias Sociales es algo
largo e impreciso. Cada una de las disciplinas que la
tiene su definicién origen y desarrollo propios.

Para conocerlas debe analizarse:

El término "Ciencias Sociales” no supone en

actualidad un contenido perfectamente definido.

algunos autores el término se aplica principalmen
la sociologia en sus diversas ramas, ¥ si acaso

Etnologia, a la Psicologia Social y a la Antropol
Cultural. Para otros, el contenido de las Cien
Sociales abarca otras disciplinas como la Histo

Fconomia Politica y La Geografia Humana." (4)

Cada una de estas disciplinas se define segin su

(3) PEREYRA, C. La objetividad del conocimiento histor
sociedad y el trabajo en la practica docente. A
P. 38.

(4) INSTITUTO DE ESTUDIOS PEDAGOGICOS. Ciencias Sociale
se plantean en EGB? La sociedad y el trabajo en la
docente. P. 185.

ciencias,
sumamente

componen -

la
Para
te a
a la
ogia
cias
ria,

campo de

ico. La
nt. UPN.

s, &Como
practica
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estudlo, por ejemplo la Sociclogia dedicada al estudio de los
fentmenos sociales, sus relaciones y posibles soluciones.
La Etnologia aplicada al conocimiento de las razas y los
pueblos. La Psicologia social cuyo objetivo es el quehacer
filoséfico en relacién al alma de los sujetos Y sus
implicaciones sociales. Ademas la Antropologia (3), que estudia
el conocimiento de la especie humana desde la época primitiva,
hasta la actual en los aspectos filosé6ficos y anatdmicos de los
individuos respecto a las etnias y pueblos, su modo de vida,
organizacién y cultura, este ultimo aspecto abarca todas las
manifestaciones posibles, como casa, alimentacié6n, instrumentos
de trabajo, labores cotidianas, en fin todo lo que la mente y la
actividad humana puedan crear.

La Historia en el contexto docente a su vez tiene una gran
cantidad de enfoques de los cuales para el plan de estudio se
escogi®é el historizante o episdédico (6) en la que los sucesos
se encadenan, de tal forma que se destacan lugares y fechas como
su nombre lo indica a manera de episodio, ésta requiere en todo
momento de la Geografia, son necesarias una a la otra aun con el
enfoque mencionado.

La Economia Politica a su vez tiene como finalidad el
estudio econdémico vy sus implicaciones de tipo politico. Por

Gltimo se encuentra la Geografia utilizada para el estudio de

{5y GONZALEZ, Blackaller Ciro. Dinadmica de 1la vida social.
Primer curso. Educacién media béasica. P. 13, 14,

(6) CARDOSO. La evolucidn reciente de la ciencia histérica.
Sociedad Pensamiento v Educacién I. Ant. UPN. P. 3.




-18-

las regiones geogréaficas y su distribucién en el planeta.
A ésta disciplina pertenece el tema que es objeto de estudio
de esta propuesta, la cual se analizarad detalladamente a

continuacién.

2. La Geografia

Una sociedad para lograr un desarrollo econéomico requiere
del conocimiento de su entorno natural, lo gque puede aprovechar
del mismo y lo que debe modificar para lograr la comodidad que

todo ser humano busca en su vida diaria.

La ciencia encargada de este estudio es la Geografia, la
cual anteriormente estaba integrada al &rea de Ciencias
Sociales, la que actualmente estd dividida en Historia,

Geografia y Educacién Civica.

El estudio de la . Geografia en la escuela primaria
actualmente trata de evitar la simple localizacién y a cambio
tiene presente ir: *"...mds allé del interés por el dato preciso
vy dirigir su atencién preferentemente a enjuiciar criticamente
ia relacioén del hombre con su espacio vital, para estimular la
toma de conciencia y la participacién decidida y organizada de
los estudiantes que contribuya a preservarlo y mejorarlo.” (7)

LLa unica via para mejorarlo es el conocimiento dentro del

cual haya una conciencia critica con la cual se pueda entender

(7} SEP. Contenidos Basicos de educacién primaria. Ciclo escolar
1992 - 1993. P. 17.
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realmente el mundo en que se vive.

Ademas esta asignatura es necesaria en el entendimiento de
los sucesos histéricos, segmentar el conocimiento de la
historia vy verla como una simple lucha de buenos Vy malos no
permite entender en forma total el pasado, por lo tanto el
presente también carece de realismo.

Es por ello necesario entender la realidad relacionada
con los demas factores que influyen en ésta, entre ellos el
econémico, el cual estd estrechamente ligado al medio natural, ¥y
este es el campo de estudio de la Geografia.

Por lo tanto en la escuela primaria se debe tener presente
que la Geografia es importante, sobre todo para qQue el alumno
de «quinto grado pueda desarrollar su sentido de pertenencia &

diferentes contextos, pero sobre todo de su identidad nacional.

B. La ubicacién espacial y el sentido de pertenencia.

Con 1la modernizacién educativa se volvié a la ensefianza de
los conocimientos integrados en asignaturas con la finalidad de
evitar la atenciédn que sufrian algunas de ellas al estar
integradas en blogques. Dentro de la educacion basica,
especificamente en el Plan y Programa elaborado en 1993. La
desintegracién de las Ciencias Sociales se supera: "Con esta
medida, se pretende superar la forma fragmentada vy discontinua
que la ensefianza integrada por una parte, con Historia y Civismo

dentro del Area de Ciencias Sociales y, por otra, dentro del
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Adrea de Ciencias Naturales." (8)

El tema analizado se encuentra dentro de la asignatura de
Geografia y debe aprenderse mediante una metodologia a lo largo
de la Educacién Primaria. La primera etapa tiene como referencia
principal al medio circundante mas cercano. Segiin el programa:

"Eg proposito de éstos grados que los alumnos se ejerciten en la

descripcién de lugares y paisajes, Yy Qque inicien en la
representaciodon simb6élica de espacios fisicos mas
familiares.” (9)

Esto se debe a que el nifio en los primeros afos de vida
aprende a conocer lo que le rodea al interactuar con el entorno
el cual lo considera parte de él, pues su pensamiento es
egocéntrico porque cree ser el centro de su entorno. Sirve
para entender que en ese tema es importante partir de lo gque el
nifio conoce para que pueda comprender lo nuevo y utilizarlo
cotidianamente.

Los alumnos en su mayoria tienen dificultad para ubicarse
temporal y espacialmente, lo cual repercute en el entendimiento
de lo sucedido dentro de su entorno. El tiempo se encuentra
relacionado con los hechos histéricos va que no todos se
analizan a través de la dialéctica, lo que permite una
contrastacion de los mismos con su realidad actual y temporal.

Por su parte la ubicacién espacial le ayuda a ubicarse en

(8} SEP. BPlan v Programa de Estudio. 1993. Educacién bésica
primaria. P. 111.
(9} IDEM.




-21-

los hechos del medio natural, el cual puede compararse con el
propio en relacidn a lo que cada uno produce y la influencia que
tiene en los hechos histoéricos.

Desde pequefio el nifio aprende que: "lLa organizacién del
espacio tiene como objetivo principal propiciar la interaccidén
del nifio con sus compafieros.” (10}

Nadie puede ubicar espacialmente a un sujeto, es ¢él quién
debe establecer las relaciones de situacién entre lo que lo
rodea.

El espacio entre paredes es el que rodea al nifo de pegquefio.
Posteriormente debe ubicarse en el espacio exterior. En relacidn
a ésto en el libro La Organizacién del Espacio dice: "El espacio
exterior del =saldén ... soOn también espacios donde se generan
experiencias de los nifios para enriquecer sus relaciones con
otros ambitos sociales y / o culturales.” (11)

Primero el nifio debe conocer el espacio interior de su casa
y el aula, luego el espacio exterior de éstos dmbitos.
Posteriormente debe ampliar el conocimiento de ello hacia las
demas familias que le rodean, el camino a la escuela y la
colonia, hasta llegar al conocimiento de su comunidad. En ésta
propuesta la comunidad es el Municipio. De todas maneras el
programa marca el estudio de los paises y capitales de América
en el quinto grado; pero debe relacionario con los

({10} SEP. La organizacién del espacio materiales y tiempc en el
trabajo por provectos del nivel preescolar. P. 26.
(11) IBIDEM. P. 27.
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conocimientos previos, es decir acerca de espacios mas pequeios,
tales como el familiar, de la colonia y comunidad.

En otro apartado posterior se verad lo relacionado al
aprendizaje de ellos. En este momento s6lo interesa relacionar
éstos conceptos con la nocién de pertenencia y las indicaciones
gue tiene.

Como vya se habia dicho primero hay que conocer el entorno
m&s proéximo y poco ‘a poco ampliarlo para engrandecer su
conocimiento del medio, es decir aprenderlos sistem&ticamente.
"Estos procesos de desarrollo se promueven en el nifioc a partir

de instituciones mas dificiles de concebir, por ser menos

perceptuales y mé&s abstractas. Ellas son el Municipio, la
Delegaciédn Politica, vy La Entidad Federativa a la que
pertenezcan los nifios.” (12)

Esto le permite llegar a ampliar su conocimiento hasta
lograr ubicarse en el Continente al que pertenece a partir del
cual surge el blogue latinoamericano, que tiene condiciones
socioeconémicas similares vy de cuyo andlisis critico pueden
resultar algunas alternativas para la superacién de dificultades
que requieren de ello, como en el caso de la sobreexplotacidn
que se realiza, por ejemplo de los bosques, que son una riqueza
nacional y que no son renovables a corto plazo, pero que ademas
no redituan econémicamente, es decir que casi se regalan.

El nifio aprende a querer lo que conoce, por esoc al conocer

{12} BRUBACHER, Jhon S. El aprendizaje y su contexto. Teorias
del aprendizaije. Ant. UPN. P. 17.
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los espacios a los que pertenece de menor a mayor amplitud
adquiere el sentido de pertenencia a los mismos y con ésto el
de identidad nacional. Acerca de ésto Brubacher dice: "Hay que
recordar, también que el sentido de identidad nacional tiene
a esa edad un contenido marcadamente emotivo.” (13)

Tode 1o anterior es sumamente necesario para la formacion
del nifo, quien al desarrollar tanto su ubicacién espacio -
temporal como el sentido de pertenencia, tendra en el futuro una

mayor participacién en el espacio social.

El conocimiento de los paises ¥y capitales del Continente.

Americano, es considerado por la mayoria de los maestros cCoOmo
dificil de aprender. Por este motivo se considera necesario

analizar la forma como se lleva a cabo el aprendizalje.

B. Estructura Cognitiva

A la presente estructura le corresponde presentar la
concepcién del aprendizaje. Inicia con el anadlisis de las dos
tendencias bésicas del mismo, para luego confluir en la Teoria

Psicogenética, enfoque tebérico de la propuesta.

i. Aprendizaje

Este +tema siempre causa inquietud en el contexto escolar.

(13} IDEM.

147504
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Actualmente es considerado como (14) un proceso en el cual
intervienen cuatro factores: maduracion, experiencia, proceso
de equilibracidén y transmision social, los cuales se encuentran
interrelacionados para dar por resultado que el sujeto aprenda.
Para llegar a esta conclusiodn, los psicdlogos tuvieron que
pasar algunos momentos de evolucion, 1os cuales pueden ubicarse
en dos tendencias consideradas béasicas; el conductismo y el

cognoscitivismo.

El primero de ellos se describe con base en su nombre, que
implica el siguiente pensamiento, que dice: " . .conductistas la
forma ordinaria que adopta el aprendizalje es del
condicionamiento, estimulo, respuesta.” {135)

Como puede observarse en este enfoque el aprendizaje es
observado como un acto meramente mecanico, lo cual no se ajusta
a la ensefianza de la Geografia en la que el individuo debe
razonar sobre el medio para establecer relacién de aquello con
los sucesos sociales, sin embargo este enfoque persistid durante
mucho tiempo, en el cual se creian ensefiar los paises ¥
capitales del Continente Americano cuando el alumno repetia de
memoria el pAis con su respectiva capital.

Fl1 otro enfoque de aprendizaje es el llamado gestaltista o
cognoscitivista. En &1 se concibe el aprendizaje como 1lo

{14) SWENSON, l.eland. Jean Piaget: una teoria maduracional
cognitiva. Teorias de aprendizaje. Ant. UPN. Pp. 205, 206.

{(15) BIGGE, I.. Morris, &éComo describen al proceso de aprendizaje
las dos familias de teorias contemporaneas de aprendizaje?
Teorias del aprendizaije. Ant. UPN. P. 119.
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describe a continuacién el mismo autor: "Los psicédlogos del
campo gestalt ven en el aprendizaje como una emnpresa
internacional exploradora imaginativa y creativa."” (16)

Se observa diferencias entre una concepcibén y otra, ya que
en la segunda se cree al sujeto capaz de ser motivado por una
accién de tipo mental y con finalidades de m&s alcance en
relacién a una simple respuesta hacia un estimulo.

El enfoque que mas se acerca a los planteamientos de esta
propuesta es el de la Teoria Psicogenética. Como ya se menciond
ésta integra cuatro factores que intervienen el aprendizalje.
Estos son madurez, experiencia, procesos de equilibracién vy
transmisién social.

La madurez contempla tanto el aspecto fisico del sujeto,

COmo la relaciétn de éste con los otros tres factores
{experiencia, proceso de equilibracidén y transmisién social),
porque: "A medida que crece vy madura un nific en interaccién

constante con el ambiente adquiere cada vez mayor capacidad
para asimilar nuevos estimulos A4 ampliar su campo
cognitivo.” (17}

La experiencia en términos Piagetanos es concebida como
el tipo de contacto qQue el alumno haya establecido con el objeto
de conocimiento.

Describe tres tipos de experiencias también 1lamada

{16) IDEM.
(17 SEP. Aprendizalje escolar. Teorias del aprendizaje.
Ant. UPN. P. 356.
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conocimiento, estas son llamadas: experiencias fisicas,
experiencia 1légico - matematicas, experiencia social que leA
proporcionan los demas seres con los que vive.

El proceso de equilibraciétn es el medio por el cual el
sujeto alcanza el desarrollo mental coordinado con 1los otros
tres factores. Este es un proceso progresivo innato de
equilibracién entre el organismo y su ambiente. A éste respecto
Leland C. Swenson menciona que: "La equilibracién es el proceso
responsable del desarrollo intelectual en todas las etapas de
maduracién y es, igualmente, el mecanismo por cuye efecto un
nifio pasa de una etapa del desarrollo a la siguiente.” (18)

Esta teoria describe el aprendizalje como un procesoe, que
puede lograrse tomando en cuenta la edad del sujeto para adecuar
los conocimientos al nivel de desarrollo. Estas etapas de
maduracién que describen son las siguientes: periodo
sensoriomotor, periodo preoperacional, periodo de operaciones
concretas vy periodo de operaciones formales. A continuacidén se
presentan algunas de sug caracteristicas. (19)

Periodo Sensoriomotor (0 - 2 afios); Durante las primeras
semanas que siguen al nacimiento, el infante responde a aquellos
estimulos que pueden proporcionarle satisfaccién de sus
necesidades basicas.

En los primeros afios de vida el aprendizaje del nific depende

(18) PIAGET, Jean. Swenson Leland C. Una teoria maduracional
cognitiva. Teorias del aprendizaje. Ant. UPN. P. 209.
(19) IBIDEM. P. 209, 213.




—27F

casi por enteroc de experiencias sensoriales inmediatas N
actitudes motoras o movimientos corporales; exploran el medio
ambiente, agarran objetos de forma indiscriminada, enfoca
mecanicamente dentro de su campo visual los objetos los cuales
son capaces de buscar al termino de este estadio.

Periodo Preoperacional (2 - 7 afios), dentro del cual, el
ninoc empieza a mostrar un aprendizaje cognitivo cada vez mayor.
4 su vez es dividido en la etapa egocéntrica vy la intuitiva
empieza a representar habilidades de clasificacién. Su
pensamiento también empieza a Ser reversible, es decir se
encamina hacia la formalidad por ejemplo: cuando a una nina se
le pregunta que ddcudntos hermanos tiene? ella responde que tiene
dos, pero si se le pregunta que scuantas hermanas tienen ellos?
no sabe responder.

Periodo de Operaciones Concretas (7 - 11 afios) como su mismo
nombre lo indica, el nifio ejecuta acciones de manipulacién de
los objetos, es la etapa en que generalmente se ubica los nifos
de la escuela primaria. Aqui también el nifio ya ha desarrollado
sus esquemas logicos. También aparecen las nociones de
conservacién de cantidad. Empieza a mostrar interés por ordenar

las observaciones que el medio le proporciona. En este periodo

de desarrcllo evoluciona la base légica de la matemdtica que

integra algunos aspectos mencionados anteriormente
{conservacién, reversibilidad}.
Operaciones formales (11 - 15 afios) con respecto a ella

Swenson menciona lo siguiente: "La etapa final del desarrollo



-28—

légico al de operaciones formales, capacidad para utilizar
operaciones abstractas internalizadas, basadas en principios
generales, o ecuaciones para predecir los efectos de las
operaciones con objetos.” (20}

En las Operaciones Formales los sujetos formulan hipébtesis
en torno a los problemas con el fin de acomodar su
entendimiento. Esta acomodacidén le permite formar esquemas.

Los nifios de quinto grado de primaria se encuentran en
transicién entre el periodo de Operaciones Concretas y el de
Operaciones formales, por lo tanto el tema a pesar de su
complejidad se puede aprender en forma total, ya que el alumno
puede lograr la abstraccién a través de una situacidn compleja.

La Teoria Psicogenética se toma como punto de partida para
la obtencién de aprendizaje debido a que en ella se toma en
cuenta el ambiente en que el nifio se desenvuelve en términos
adaptativos. La adaptacién a la gque se hace mencién no se define
en términos pasivos sino por el contrario es una actividad
continua entre el sujeto y el ambiente. Lo anterior se explica
mediante dos procesos que Piaget encontrdé en sus estudios de
Biologia en 1los que llegd a la conclusién de que:

... todas las especies heredan dos tendencias basicas,
ambas evidentes en la descripcién del molusco de piel

vigorosa. La primera de ellas es la adaptacién,
2]l molusco cambio su comportamiento como reaccidn
a la turbulencia de las aguas. La segunda es la
organizacién: la estructura de la concha del molusco
quedd alterada como consecuencia del intenso

(20) IBIDEM. P. 213.
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trabajo de su piel. (21)

La c¢ita anterior acerca de las conclusiones de Piaget de
los estudios realizados en moluscos. Al trasladar ésto a lo que
sucede en los nifios los mismos autores dicen que: "A medida que
los nifios desarrollan conforme a su potencial genético cambian
su comportamiento para adaptarse a su entorno.” (22) Estos
cambios de adaptacién conducen a una serie predecible y estable
de cambios en la organizacién y estructura cognitiva.

La adaptacién de lo que se habla en la cita anterior consta
de dos procesos basicos llamados asimilacién y acomodacion.

La asimilaciéon es utilizar algo conocido o lo que se puede
hacer cuando se encuentra en una situacidén nueva.

La asimilacién es pues tomar del ambiente lo necesario para
las acciones de la vida cotidiana: "La acomodacién tiene lusgar
cuando 1la persona en cuestién descubre que el resultado de
actuar sobre un objeto utilizando una conducta va aprendida no
es satisfactoria v asi desarrolla un nuevo comportamiento." (23)

Cuando ya se ha aprendido algo en términos constructivistas

el sujeto puede hacer uso de los conocimientos que posee en.

cualquier situacién y momento que le sean necesarios.
Después que un conocimiento ha sido acomodado en la

estructura interna del sujeto sobreviene un cambio en la

(21) WOOLFOLK, Anita E. y Nicolich Lorraine Mc. Cune. Teorias
del aprendizaje. Una teoria global sobre el pensamiento. La
obra de Piaget. Ant. UPN. P. 202.

(22) IDEM.

(23) IDEM.
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organizacién de la estructura cognitiva. Los mismos autores.

mencionan acerca de esto que: "Seguin Piaget, la adaptacidén a
través de asimilacidn y acomodacién conduce a unos cambios en la
estructura cognitiva del individuo, cambios en suma de
organizacidén.” (24)

La organizacién se realiza de lo sencillo a lo complejo.
Pero el aprendizaje tiene adem&s otra serie de factores que lo
determinan. Ello tiene que ver con lo que describe la siguiente
cita que dice: "Estos tres factores maduracién, actividad vy
transmisién social son causas basicas de cambio segin la teoria
de Piaget. Los verdaderos cambios tienen lugar a través del
cuarto factor, el proceso de equilibramiento.” (23)

El proceso de equilibracién se lleva a cabo mediante los
procesos anteriormente descritos, que son la asimilacidén vy
acomodacién no son fijos pero si se desarrollan siempre de la
misma manera, por lo que reciben el nombre de invariantes. El
proceso de equilibracién se lleva a cabo cada vez que se
construya un aprendizaje, por esta razén es el medio por el cual
las estructuras se acomodan. Acerca del proceso de equilibracién
Leland Swenson menciona que: "La equilibracién es el proceso
responsable del desarrollo intelectual de todas la etapas de la
maduracién y es, igualmente, el mecanismo por cuyo efecto un

nifio pasa de una etapa de desarrollo a la siguiente.” (26)

(24) IDEM.
(25) IDEM. ,
(26) SWENSON, Leland. OP. Cit. P. 207.
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Otra cuestién de suma importancia es el tomar en cuenta los
conocimientos previos acerca del objeto de estudio que

los sujetos va han elaborado anteriormente.

E. Conocimiento

Todas las actividades realizadas en la escuela por maestros
y los alumnos giran en torno al conocimiento y contenidos de los
programas escolares.

Los nifios en su mayoria llegan a salir de la primaria y en
los siguientes niveles de estudio continuan con cierto miedo a
las Ciencias Sociales v la situacidén que presenta con respecto
a ellas es que se les hacen poco comprensibles. El problena
consistia principalmente en la poca atencién que se pone a esta
asignatura en su aspecto memoristico ya que en la escuela el
aprendizaje de las mismas se basa en ello. Los conocimientos de

las Ciencias Sociales son producto de la cultura y por lo

tanto se transmiten por la via social. Este tipo de
conocimientos se definen de la siguiente manera: "El origen del
conocimiento social es enormemente arbitrario por
naturaleza." (27)

La arbitrariedad mencionada consiste en que ya estan hechos

y los sujetos deben aprenderlos tal y como son, asi las Ciencias

(27) KAMII, ¢C. La naturaleza del numero. La matemédtica en la
escuela I. Ant. UPN. P. 318.
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Sociales deben aprenderse dentro de un marco de entendimiento
en el que ademés deben existir reflexiones de tipo légico gque le
permitan construirlo. Para aclarar este punto la autora Alicia
Avila dice lo siguiente: "Al igual que el conocimiento fisico el
conocimiento social es un conocimiento de contenidos y exige un
marco loégico - matemdtico para su asimilacién N
organizacién.” (28); es decir que también el conocimiento social
debe asimilarse, acomodarse para Sser comprendido por medio del
razonamiento.

También en el apartado anterior se mencionaba que las
Ciencias Sociales en su aprendizalje deben generar conocimientos
de tipo cientifico acerca de esto se menciona que: "El origen de
los conocimientos cientificos; reside en dos acciones.
exploraci6n fisica y acciones l6gico - matematico.” (29}

Analizando lo anterior es facil deducir que para Piaget 1los
conocimientos para ser construidos por los sujetos deben 1llegar
a ¢él de las tres formas que describe, social, fisico y 1légico
- matematico.

El conocimiento fisico llega al sujeto al actuar sobre los
objetos concretos asi puede abstraer diferentes propiedades de
los mismos tales como: textura, color, tamafio y forma.

El conocimiento social es el que llega a los sujetos por
medio del contacto con otras personas o el ambiente mismo como

va se habia mencionado anteriormente.

(28) IBIDEM. P. 328
(29) IDEM.
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Para el conocimiento légico - matematico, es necesario el
conocimiento fisico vy el social. Con respecto a este tipo de
conocimiento Jean Piaget dice:

El1 conocimiento légico - matematico consiste en operar
sobre los objetos, pero sacando conocimientos a partir
de la accién y no de los objetos mismos, sino de
relaciones independientes, faciles de interiorizarse
en operaciones manipulables simbolicamente (loéogico -
matematico. (30)

Puede observarse Ja importancia del conocimiento de tipo
fisico para llegar al conocimiento l6gico - matematico.
En la escuela, el fracaso en el aprendizaje de esta

asignatura se debe primordialmente a que sSe€ basa en 1la
transmision social de los contenidos de Ciencias Sociales
faltando para lograr un aprendizalje significativo, la
experiencia fisica y la reflexién necesaria para asimilarlos.
Por este motivo se requiere encontrar una metodologia

adecuada para la ensefianza de las Ciencias Sociales.

C. Estructura Metodolédgica

En este apartado se da a conocer una metodologia apropiada
al tipo de ensefianza que se ajuste a los planteamientos de la

Teoria Psicogenética.

1. Pedagogia Operatoria

(30) IBIDEM. 326.
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El1 hecho educativo para tener éxito requiere que se
encuentre la relacién entre lo que se menciona como teoria y la
practica educativa. El punto de encuentro se ubica en
la Pedagogia Operatoria la cual permite la construccién
del aprendizaje y permite la actividad del nifio en torno al
objetoc de estudio, pero ahora es necesario poner en claro la

forma como surge y se lleva a cabo para superar las deficiencias

en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la Geografia.

Primeramente debe mencionarse que ésta surge de: "...el
contenido cientifico de la Psicologia Genética de
Piaget..." (31)

Porgue ademés de considerar el aprendizaje como un proceso,
también toma en cuenta los periodos de desarrollo en relacidn a
la manera como el sujeto puede operar sobre el objeto.

Por 1o tanto esta Pedagogia se basa en los niveles de
pensamiento del nifio, en sus estructuras cognitivas. Ademas
permite al nifio interaccionar con el medio y sus compaﬁeros.l
Maria Dolores Busquets habla de ello en los siguientes términos.

Sobre la participacién del nifio cabe mencionar Qque es
necesario "Que los nifios participen en su proceso educativo asi
como en que usen su libertad para decidir que quieren estudiar o
gue desean trabajar." (32)

(31) MORENQ, Monserrat. Problem&tica docente. Teorias de
aprendizaje. Ant. UPN. 372.

(32) BUSQUETS, Maria Dolores. Xesca Grau. Un aprendizalje
operatorioc intereses y libertad. Teorias del aprendizaje.
Ant. UPN. P. 439.
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En relacioén al estudio de paises y capitales del Continente
Americano el alumno tendra la oportunidad de acceder a su
aprendizaje, por medio de una participacién activa en torno a
ello, para lo cual no es recomendable imponerle actividad
alguna, sino invitarlo a interaccionar tanto con el tema, como
con sus compafieros. El ambiente en el cual se construya este.
conocimiento debe ser de completa participacion, de democracia
como lo determina el enfoque de la Pedagogia Operatoria.

Asi el proceso de aprendizaje se vuelve verdaderamente
activo, pero a pesar de ello en el medio social esto parece casi
imposible porque siempre han creido que el nifio no tiene la
capacidad para dirigir sus acciones en este sentido v que son
los adultos quienes deben decidir sobre sus intereses.

Asi la pedagogia operatoria contribuye no solamente al
aprendizaje, sino ademds a la formacién de los sujetos.

Esta metodologia se ha seleccionado, por considerarla mas
acertada dentro del aprendizaje de los conocimientos de Ciencias
Sociales.

Se 1lleva a cabo en forma democratica y ademas en todo
momento el nifio (33) participa en el proceso de construccién del
aprendizalje.

Otra ventaja de utilizar la Pedagogia Operatoria, (34) que se
relaciona con el aprendizaje de la Geografia es que favorece

relacionar la realidad con lo aprendido en la escuela, porque el

(33) IDEM.
(34) IDEM.
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nifo habla a partir de sus intereses, sus vivencias mas
inmediatas, por lo tanto es significativo lo aprendido.

También al permitir la seleccidn de contenidos, de las
formas de evaluar, el educando llega a ser un individuo critico
a partir de sus intereses, participativo, lo que se considera
acorde con los objetivos propuestos en este documento.

Este enfoque pedagbdgico requiere gue los sujetos lleven a
cabo un cambio de actitud para lograr lo anteriormente

expuesto.

2. Los sujetos y el aprendizalje

Dentro del contexto escolar las relaciones que se establecen
entre los sujetos gue lo integran, determinan en buena medida el
enfoque tedrico de aprendizaje y de pedagogia que se practica.
Es donde verdaderamente se 1llevan a cabo los cambios
mencionados a lo largo de la presente Propuesta Pedagobgica.

Tanto el maestro como los alumnos a través del contacto
en el proceso de ensefanza, se comportan de cierta manera y con
ello el ambiente en el aula puede ser favorable o desfavorable
para el aprendizalje.

Lo ideal seria que entre los alumnos se creara un ambiente
de respeto hacia la hetereogeneidad existente debido a las
caracteristicas propias de cada uno. A este respecto Constance
Kamii menciona que: "La pretensién de respetar la heterogeneidad

de los alumnos, es decir considerarlos como sujetos cultural,
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social vy psicoldgicanmente distintos, se opone a la funciodn
homogenizadora que siempre ha tenido la escuela.” (35)

Es importante dar la oportunidad al alumno de seguir Su
propio desarrollo y no como siempre se ha hecho, establecer un
tiempo preciso para que él aprenda, por ejemplo en el
aprendizaje de la Geogréfia es comun oir que se encargue gque Se
aprendan los paises Vv capitales de América de tarea, Ppara
preguntarse otro dia, o porque el examen ya sSe Vva a llevar a
cabo.

Lo que en este documento se propone es propiciar que el
alumno ubique en el espacio a los paises y capitales del
Continente Americano, para ello el nifio es quien debe establecer
sus relaciones «que logren ubicarlo en este sentido para
trasladarlo a este objeto de estudio.

Al considerar lo anterior el papel del maestro cambia, no
debe imponer el aprendizaje memoristico donde el objetivo es
lograr respuestas correctas, en lugar de ello debe promover la
reflexidn.

12

El mismo autor menciona que el papel del maestro: .en

una escuela Piagetana no consiste en transmitir los
conocimientos ya elaborados. Su funcioén es la de ayudar al
pequefioc a construir su propio conocimiento guidndolo en sus

experiencias.” (36)

(35) PIAGET, Jean. El mito del origen sensorial de los
conocimientos cientificos. La matemadtica en la escuela 1.
Ant. UPN. P. 309.

(36) IDEM.
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Para que el maestro realice esto debe tener en cuenta el
nivel de conocimiento de cada uno de los nifios para poderlos
ayudar de acuerdo a las necesidades que cada uno tenga.

Ademas los errores no deben considerarse como simbolo
del fracaso sino como algo necesario y natural cuando se trata
de aprender, Monserrat Moreno menciona en torno a ello que:
"Inventar es pues, el resultado de un recorrido mental no
excento de errores. Comprender exactamente lo mismo porque es
llegar a un conocimiento a través de un proceso
constructivo.” (37}

Asi se debe interpretar el error dentro del constructivismo,
porque es la uUnica manera de que el alumno llegue a construir su
aprendizalje.

Dentro de esta perspectiva el papel del maestro es
el motor del proceso de ensefianza - aprendizalje cambia, deja
de ser quien posee el conocimiento y la autoridad para
convertirse en guia, orientador del aprendizalje. Ademés debe
propiciar el ambiente favorable para que lo anterior se realice.

El alumno deja de ser pasivo para convertirse en activo ¥y
con iniciativa y pensamientos propios para buscar la manera de
ser el constructor del conocimiento para que una vez aprendido
le sea 0til para toda la vida.

Dentro de esta concepcién de la ensefianza se prioriza la

(37) SUAREZ, Diaz Reynaldo.Seleccién de estrategias de ensehanza
-aprendizaje. Medios para la ensefianza - aprendizaje. Ant.
UPN. P. 13.
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manipulacidn e interaccioéon del sujeto con el objeto. Por 1lo

tanto los medios para lograr aprendizaje, también deben ser

analizados.

3. Los medios para la ensefianza de la Geografia

Este apartado toca analizar la parte material del trabajo
docente, es decir el material de tipo didactico utilizado en la
ensefianza de la Geografia.

lLos medios, segun la siguiente definicidn es: "El conjunto
de recursos materiales a que puede apelar el profesor, o a la
estructura escolar para activar su proceso educativo.” (38}

Fs necesario aclarar que los medios implican m&s que el
material que el maestro utilice para lograr el aprendizaje de
los alumnos. Entre ellos se encuentra el edificio escolar, Vv
tipo de anexos e incluso la disponibilidad de las autoridades
educativas para implementar innovaciones en el a&mbito educativo,
ademas de la disponibilidad de los padres de familia tanto de
intencién como de medios econdmicos, tiempo, forma de ensefianza,
trato a los nifios, etcétera.

A pesar de que el contexto escolar se utiliza de manera
permanente el papel, cuaderno, lapiz, colores, pegamento, libro
de texto, la mayoria de las veces resultan abstractas para la

ensefianza debido a que la etapa de maduracién del nifio indica

(38) IBIDEM. Pp. 5, 6.
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que: "Los materiales deben ser lo mas concreto posible, en la
piramide de Reynaldo Suarez Diaz se recomienda como recursos que
despiertan la curiosidad del nifioc y el deseo por aprender las
experiencias de tipo directo.”™ (39)

En este caso pasear por el continente Americano, no es
posible de tal manera que el maestro debe mediatizar las
situaciones v poner a las nihos en relacién con el contenido de
la forma mas cercana posible.

La via para ello es la reflexion, mediante la cual el alumno
podra establecer relaciones con el objeto de conocimiento, todo

ello porque los medios de la enseflanza tienen coOmo principal

funcidn: "Motivar, enfocar 1la atencion, fijar vy retener el
conocimiento, concretizar \ ampliar el marco de
participacién.” (40}

Por lo tanto el medio que se utiliza para el aprendizaje de
las Ciencias Sociales se tendrd que tomar en cuenta lo
anterior ademas de la capacidad de los materiales para propiciar

la reflexidn de tipo légico tan necesaria para este

conocimiento, el nivel conceptual de los alumnos v la

posibilidad de hacer mas eficiente el aprendizaje.

Las reflexiones anteriores seradn de gran utilidad para poner
en la practica las eétrategias recomendadas para mejorar la
ensefianza de los conocimientos de la asignatura de Gografia vy en

especial de la ubicacién en el ' espacio, conocimiento

(39) IBIDEM. P. 6.
(40) IDEM.
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indispensable para el sentido de pertenencia.

Todo lo anterior debe tenerse presente, analizar durante el
proceso de ensefianza - aprendizaje, si los medios, la
metodologia funcionan, que hace falta para mejorar. Todo ésto se

logra por medio de la evaluacion.

4. Evaluacidn

La evaluacién tradicional dentro del proceso educativo tiene
como finalidad 1la medicién del mismo. Desde los inicios del
nuevo plan de estudios, se analizé este punto, mejorar préacticas
de evaluacidén que no funcionan para mejorarlas en beneficio de
los alumnos.

A1 tener como perspectiva el siguiente concepto de educacibén
que dice: "La educacién apunta a la formacién. Esta es el
desarrollo de 1la forma individual en que se apropia de los
elementos que la escuela o el mundo le proporciona, para darle
su sello peculiar. Con ello la educacién se ha convertido en

auvtoeducacidén.” (41)

Debido a ello es que el concepto de evaluacién debe:

cambiar, ya que hacerlo de forma tradicional, dejaria atras los
aspectos de tipo formativo tan importantes o mas que los
cognitivos.

Se c¢critica el hecho de basar el criterio de acreditacidén o

{(41) CONALTE. Perfiles de desempefio v evaluacién educativa. P.
136.
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reprobacién con los resultados de un examen en el documento

que edité CONALTE en el afio de 1991, va se hacia mencion a lov

siguiente: "La evaluacidén debe ser multiple en sus estrategias,
medidas v estimaciones considerando que los desempefios conlleven
proceso de variada indole vy que se presentan en una gran
diversidad de situaciones."” (42)

Por lo tanto se recomienda que la evaluacién complemente
todo el proceso de aprendizaje. Esto tiene una gran semejanza
con el considerado con la Teoria Psicogenética, donde el alumno
aprende a través de un proceso ¥y puede presentar diferentes
niveles, por ejemplo el objeto de conocimiento puede observar
los momentos que contiene el siguiente cuadro de evaluacidn para
ubicar los momentos del aprendizaje de paises y capitales del

Continente Americano.

NOMBRE
DEL SE UBICA PUEDE TRASLA- CONOCE vy
ALUMNO ESPACTALMENTE DARLO AL O.C. UBICA P y C

A B C A B C A B C

Los niveles de cada criterio presentado son:

A. Solo lo comprende a veces.

B. Puede comprenderlo

C. Ademéas de comprenderlo puede utilizarlo en cualquier

situacién.

(42} IDEM.
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Esto represeanta algunas de las distintas
conceptualizaciones del aprendizaje entre los alumnos de un
grupo se debe a que cada nifio presenta diferencias en los
aspectos biolégico, social y cultural, pues cada uno proviene de
diferentes hogares en los que las costumbres son diversas debido
a los factores antes mencionados.

Cada alumno presenta una hipotesis acerca del objeto de
conocimiento antes de ser tratado en clase por lo gue se
recomendaria una evaluacién inicial antes de analizarlo en el
aula. Posteriormente en cada actividad 1llevada a c¢abo, se
registra el avance del aprendizaje de cada alumno. A mediacidn
del proceso se llevarad a cabo otro examen de didgnostico para
tomar en cuenta las diferencias con relacién al desarrollo del
proceso.

Al final un ultimo examen para verificar resultados. Los
errores que pudieran cometer los alumnos durante el aprendizaje
deben tomarse en cuenta como punto de partida para reflexiones
que ayuden al aprendizaje.

Todo lo anterior se encuentra complementado dentro de la ley

donde se dice acerca de la evaluacién que: "Dicha evalucién y la

de las autoridades educativas 1locales seran sistemdticas

permanentes, en el ambito de su competencia, adoptan las medidas

procedentes.” (43)

La evaluacidén propuesta a este documento se encuentra

(43) IDEM.
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apegada a los lineamientos curriculares y legislativos del pais
y se encuentra una gran concordancia con los parametros de 1la
evaluacién considerada como proceso y con lo mencionado por
Javier Olmedo (44), quien propone que la evaluacién se lleve a
cabo de acuerdo a tres momentos.

El primero es la evaluacién diagnédéstica, que permite
identificar los conocimientos previos de los alumnos.

La formativa, se lleva a cabo durante todo el afio, mediante
registro sistematico del nivel observado

La sumativa, que ayuda a tomar decisiones més justas para el
alumno, ya que la evaluacién no es posible dejar de realizarla.

Asi el aprendizaje de los paises y capitales del Continente
Americano serén un aprendizaje que ocasione menos conflicto al
alumno.

Esta Propuesta Pedagodgica coincide con los planteamientos de
Javier Olmedo y para ello se ha elaborado el cuadro de
evaluacién presentado anteriormente y que se puede utilizar para

cualquiera de los tres momentos de evaluacion

(44) OLMEDO, Javier. Evaluacién en el aprendizaje. Evaluacioén gg‘
la préactica docente. Ant. UPN. Pp. 87, 89.




CAPITULO Iil

MARCO CONTEXTUAL

La elaboraciéon del Marco Contextual permite realizar una
revision de los aspectos mas sobresalientes que circunscriben el
problema de acuerdo a dos contextos. El1 Institucional, que
mantiene la visién de considerar lo relevante de las
disposiciones del Estado y el social que favorece el tener una
visién mas amplia del contexto social, lo cual permite una
planeacién mas acorde a las circunstancias socioeconbémicas que

viven los alumnos.

A. Contexto Institucional.

1. Politica educativa

Hablar de politica es un tema controversial, porque cada
persona la toma en cuenta de acuerdo a su manera de pensar.

En lo particular | se puede observar que en el desarrollo
de 1la politica educativa del pais en cada sexenio se le ha
gquerido otorgar a la educacién un rumbo segun el proyecto de
sociedad que se desea lograr.

La continuidad en la politica educativa no se ha llevado de
manera que permita evaluarlos para mejorarlos en el fututro.

Pero entre uno y otro sexenio no ha existido una manera de

evaluar resultados, lo que en un sexenio se implementa el
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siguiente lo desecha, se cae en los mismos errores, se pierde el
objetivo primordial de la educacidn: elevar la calidad de vida
de la sociedad mexicana.

Pablo l.atapi, (1) define 1la politica educativa como
el conjunto de disposiciones y acciones que el Estado
instrumenta para alcanzar los objetivos en materia educativa. Va
desde 1la organizacién de todo el sistema educativo hasta el
plano ideolégico, social, econdmico y politico.

En el sexenio pasado se llevaron a cabo acciones que
determinaron un cambio en algunos aspectos de la educaciodn.
Todo ello se presenté en base a Acuerdos y Programas de
Desarrollo, en los cuales el cambio de los contenidos era
esencial, de ahi que la Geografia se haya integrado al plan de

estudios.
2. Acuerdo Nacional Para La Modernizacidon Educativa.

En el Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa
Basica (2) las actividades se orientaron en dos direcciones:
- Realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento de los
contenidos educativos Dbasicos, se elaboraron guias para el
maestro y otros materiales para orientar a los profesores a
reforzar conocimientos, habilidades y actitudes ajustandose a

(1) LATAPI, Pablo. Politica educativa e investigacidn
sociolégica. Politica educativa. Ant. UPN. P. 46.
(2) SEP. Planes y programas de estudio, 1993. Primaria. P. 12.
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log programaz de estudio y libros de texto vigentes.

- QOrganizar el proceso para la elaboracidn definitiva del nuevo
curriculo, que deberia estar listo para su aplicacidén en
Septiembre de 1993.

Finalmente se presentan los planes y programas de estudio
1993, que son dados a conocer en agosto del mismo afio, donde se
presentan los enfoques de cada asignatura.

Los planes vy programas establecen como prioridad para
aprobar las asignaturas de Espafiol y Matem&ticas, con lo cual
se hace a un lado la formacién integral,del individuo, que se

menciona en el Articulo Tercero Consitucional.
3.Articulo Tercero Constitucional

Actualmente el texto del Articulo Tercero Constiucional
menciona que: "Todo individuo tiene derecho a recibir educacién.
El Estado, Federacién, estados, municipios impartiran educacién
preescolar, primaria vy secundaria. La educacién primaria vy
secundaria son obligatorias.” (3)

La educacién que imparte el Estado tenderd a desarrollar
arméonicamente todas las facultades del ser humano y fomentaré en
él, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de la
solidaridad internacional, en la independencia y la justicia.

Algunas caracteristicas que deben regir a la educacidén que

{3y SEP. Articulo Tercero Contitucional v Ley Federal de
Educacién 1993, P. 27.
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imparta el Estado son:

Laica: significa que debe permanecer ajena a toda

doctrina religiosa.

Obligatoria: porque es obligacién de los mexicanos lograr su
escolaridad basica. Esto es muy cuestionable, ya que los
ciudadanos en su mayoria tienen problemas econdémicos y un numero
considerable de ellos no pueden terminar este nivel, asi que es
una de las cuestiones obligadas de la educacidn que son menos
cumplidas.

Democratica: considerada como un sistema de vida que Dbusca
el mejoramiento del mexicano en lo econdémico, social \
cultural.

Nacional: con el fin de proteger los intereses de la nacion.
Gratuita: atiende a que el factor econémico no sea el que evite
que el nifo reciba educacién.

En el! factor democratico de la educacién se sigue un

proceso selectivo en el que las desigualdades sociales vy

econdmicas impiden el acceso a niveles superiores de
preparacién académica en las clases econdémicamente desprotegidas
no pueden competir éon la clase dominante, por 1lo <cual sus
oportunidades educativas se reducen.

Como puede observarse las caracteristicas que el Articulo
Tercero Constitucional menciona de la educacidn, sé6lo quedan en
el discursoc o en el texto que plasma los mandatos de éste, por
ejemplo, cémo puede obligarse la concurrencia de los individuos

a la educacién bésica, que ahora 8e ha extendido a la
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secundaria, =i las posibilidades socioeconémicas no lo permiten.
En cuanto al objeto de estudio, en ¢l se menciona que: la
educacidn:
—atendera a la comprensién de nuestros problemas, al
aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa de
nuestra independencia politica, al aseguramiento de
nuestra independencia econémica y a la continuidad
y acrecentamiento de nuestra cultura, ¥y ... (&)
Lo anterior ratifica la necesidad de la ubicacidén en el
espacio de una forma consclente, ya que con ello se tendran los
conocimientos para asegurar la independencia econdmica.

La informacién que ofrece el Articulo Tercero Constitucional

se amplia en la Ley General de Educacién

4. Ley General de Educacién

Esta ley (5) regula la educacién que imparte el Estado
Federacién, entidades federativas y municipios. Todo individuo
tiene derecho a recibir educacién por lo tanto, todos los
habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de acceso al
sistema educativo nacional. El Estado esta obligado a prestar
servicios educativos para que toda la poblacién pueda cursar la
educacién preescolar, primaria y secundaria.

Por los efectos de la descentralizacién educativa, la cual
confiere a los Estados autonomia para adaptar contenidos de

acuerdo a las necesidades de su Estado y regiéon se considerd

(4) IDEM.
(5) IBIDEM. P. 41.
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oportuno, dar el nombre de General a esta ley, que anteriormente
era llamada Federal.

La educacién que el estado imparta seréa laica, gratuita vy

debera contribuir al desarrollo integral del individuo.

El estudio de la Geografia se fundamenta en lo que menciona
la ley acerca de: "Hacer conciencia de la necesidad de un
aprovechamiento racional de los recursos naturales y de la
proteccién del ambiente " (6)

Se puede decir que en la practica no se da cumplimiento a
las disposiciones que esta ley sefala. Las desigualdades
econémicas que prevalecen en el pais dan origen a que los nifos
no terminen sus estudios porque tienen que ayudar al
sostenimiento de su familia subempledndose en un trabajo mal
remunerado. Legalmente no se castiga a padres de familia por
no enviar a sus hijos a la escuela va que no existe la autoridad
moral para hacerlo. Los padres de familia, en la mayoria de los
casos antes mencionadés, también trabajan para sobrevivir y la
educacidn pasa a un segundo planc.

La formacién que el Articulo Tercero y la Ley General de
Educacién menciona s6lo ha quedado plasmada en este documento,
porque en la realidad ésto no funciona, porque, no conviene al
actual sistema la formacidén de seres humanos capaces de
reflexionar y analizar sobre su verdadera situacidtn y de

transformar la realidad.
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El maestro dentro del proceso de ensefianza - aprendizalje
debe empezar a ayudar a sus alumnos a llegar a la formacidn
antes mencionada, a través de una practica mas consciente de lo
que la rodea, para favorecer no sélo a los nifios sino al grupo
social al cual pertenece.

Como va se habia mencionado todo 1lo sefialado acerca del
Articulo Tercero Constitucional y la Ley General de Educacién,
es derivado de los documentos anteriores, en combinacidén con los
cambios del sexenio pasado. El actual gobierno ha elaborado su

propic Programa.

5. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000.

Este programa tiene como propédsito dar realizacién a los
principios vy mandatos contenidos en el Articulo Tercero
Constitucional vy en las disposiciones de la Ley General de
Educacidn.

Se orienta la formacién integral del individuo conforme a
una visién de desarrollo sostenible: alienta las
responsabilidades de los principales agentes que intervienen
en el proceso educativo y a formar individuos que participen
mas responsablemente en todos los espacios sociales.

El programa otorga mayor prioridad a la educacidén béasica
considerada como el nivel al que pueden asistir la mayoria de
los mexicanos.

Por este motivo el principal objetivo encaminado a la
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educacion basica (7) es la cobertura suficiente y la calidad de
la misma. Ambas se relacionan para lograr una mayor equidad.
Ademéas se pretende que se lleve a cabo un aprendizalje
significativo de los contenidos escolares, lo cual le ayuda a
lograr que ésta se mantenga pertinente a las necesidades de cada
sujeto.

Los medios electrénicos de educacién, también se deben
aprovechar para mejorar el Sistema Educativo. Actualmente la
televisién, permite 1llevar una mejor educacidén a las zonas
alejadas del pais y asi se constituye en un valioso complemento
a la labor docente.

Este plan de desarrollo educativo podria resultar bastante
ambicioso, pues propone abatir rezagos en la educacidén que
gobiernos anteriores quisieron resolver. Mientras que en este
pais se establezcan las bases juridicas que de hecho existen
pero que en la realidad nunca se cumplen, siempre quedaréan
escritas y por lo tanto olvidados e inoperantes.

Del producto interno brutc, México sigue destinando el 3% a
Educacién ni siquiera el minimo que la UNESCO exige a los paises
del mundo.

Con un discurso no se resuelven los problemas que la
educacioén enfrenta. Se necesitan apoyos econbmicos efectivos vy

bien administrados que resuelvan el problema.

La accién de la politica educativa anterior que determina la

(7} SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995 = 2000.
Resumen. P. 1.
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culminacisén del provecto modernizador es la elaboracidén del

nuevo Plan y Programa Escolar.

6. Plan v Programa escolar 1993

Este nuevo curriculo se logrdé a través de las acciones que
llevd a cabo el gobierno anterior. Su contenido responde a un
enfogque fundamentalmente formativo.

Se orienta hacia el aprendizaje auténomo de los individuos.

Para lograrlo se compone de ocho asignaturas. Estas son:
Espafiol, Matematicas, Conocimiento del Medio que integra:
Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Educacién Civica. La

Educacién Artistica v la Educacién Civica son practicadas de
primerc a sexto aho.

Las asignaturas que componen Conocimiento del Medio, se
separan del tercero al sexto grado de este nivel educativo.

El problema presentado: aprendizaje y ubicacién de los
paises y capitales del Continente Americano se ubica en el
estudio de la Geografia, la cual tiene como objetivo primordial,
que el alumno "...debe integrar la adquisicién de conocimientos,
el desarrollo de destrezas especificas y la incorporacidn de
actitudes y valores relativos al medio geogréfico.” (8)

Mantiene una organizacidén de sus contenidos en relacidon al

espacio en el cual se circunscriben, el cual ird en aumento de

{8 SEP. Plan v Programa escolar. Educacién Basica Primaria
1993, P. 112.
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menor a mayor amplitud. En los primeros grados lo hace desde la
perspectiva de la comunidad, entidad federativa y pais. En
tercer grado se profundiza sobre el conocimiento de su Estado.
En cuarto afio lo hace de su pais y en quinto afio donde se ubica
el objeto de estudio lo hace del Continente Americano, para
terminar en el sexto grado con todo el planeta para ubicar 1las
zonas climaticas y grandes regiones naturales.

Ademas para quinto y sexto grados se requiere de la
comprension de las referencias de latitud y longitud.

Como puede observarse esta planeacioén contempla una
adecuacién al nivel de comprensién determinado por los periodos
de desarrollo cognitivo que describe la Teoria Psicogenética.

Otra cuestién fundamental considerada por el actual Plan vy
Programa 1993, es que esta asignatura debe relacionarse con las
demads para que el nifio establezca relaciones que le permitan una
mayor comprensién y aplicacién de lo aprendido.

En torno al objeto de estudio, se menciona que en el quinto
grado el objetivo es estudiar la division politica del
Continente Americano.

Este contenido programdtico servird de apoyo al nifio para
que desarrolle su sentido de pertenencia, un mayor conocimiento
del medio natural en torno a contextos micro (comunidad) y macro
(Continente Americano).

Todo ello sirve para que el sentido nacionalista de la
educacién persista. Todo depende de la forma de enseflanza que se

lleve a cabo para que lo anterior y la participacién social se
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manifiesten en la personalidad del educando, quien debe

aplicarlo a su contexto social.
B. Contexto Social

En este espacio se describe el entorno en el cual se
desenvuelven los educandos, tanto de su comunidad, como de la

escuela vy su grupo escolar.
1. La Comunidad de Ejido Nuevo Terrazas

Esta comunidad posee bajos recursos econoémicos. Su sistema
de vida se fundamenta en las relaciones de un centro poblacional
de tipo rural.

l.os nifios que acuden a la escuela en la mayoria de los casos
provienen de un hogar donde hay poco acervo cultural, pues la
mayoria no han cursado ni la educacidn primaria.

Por ello tanto, los recursos econdtmicos cCOmo los culturales
son escasos. En la actualidad debido al gran tiempo de sequia
que ha azotado a la regibén la crisis econbmica se acentta, de
tal manera que los nifios llevan a clase el material més
elemental como lo es ei cuaderno y el lapiz, aunque hay casos
severos que carecen de ello. En esta comunidad ha sido de gran
ayuda el paquete de material escolar que mandsé el progranma
educativo PIARE, aunque sus concepciones sobre el aprendizaje

son muy discutibles.

147504
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Las practicas religiosas y politicas son heterogeéneas,
aunque predomina la de origen catdlico.

Los servicios publicos con los que cuenta la comunidad, son:
agua potable, drenaje, energia eléctrica, teléfono, buzdn de
correo, transporte publico, sefial de televisidn, etcétera.

Los lugares de diversién en la comunidad son insuficientes,
salvo la cancha del lugar a donde los j6évenes acuden a practicar
baloncesto, primordialmente.

Los padres participan poco en el proceso educativo, pues no
acuden & la escuela a conocer el avance de sus hijos y ademas en
ocasiones ellos mismos propician la falta de sus hijos a clases.

En realidad es la sobrecarga de trabajo la que no permite
a los padres de familia tener mas acercamiento con la escuela,
porque entre ellos y el personal docente existen buenas
relaciones.

El espacio donde se lleva a cabo el proceso de ensefianza -

aprendizaje, también debe conocerse.

2. La escuela "20 de Noviembre™ N2 2570

La institucién tiene muchos afios de fundada y ha sido
ampliada de acuerdo a las necesidades que la poblacién escolar
requeria en esos momentos.

Estd wubicada en el Municipio de Delicias, pero en una
comunidad de tipo rural, a pesar de ello su organizacién es de

tipo completo.
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Cuenta con cinco sectores de aulas, la direccién, sanitarios
y una cancha de baloncesto. Varios patios para juego, donde 1los
nifios despliegan su actividad ludica en sus momentos libres.

l.as condiciones materiales de la misma se consideran buenas,
pero los sanitarios se consideran insuficientes para todo el
alumnado v el mobiliario defectuosoc por su antigiiedad e
infuncionalidad.

Los actos civicos se realizan en una explanada totalmente
cercada con dos entradas: una principal y la otra de servicio.

El personal que en ella labora es de trece docentes irente a
grupo, un director, un profesor de Educacién Fisica y uno de
Educacién Artistica. Ademds dos trabajadores manuales que se
encargan tanto del mantenimiento como de la higiene de la
escuela.

El director es quien posee la presidencia del Consejo
Técnico Escolar, quien aplica la normatividad para regir la
labor escolar.

En el espacio del Consejo Técnico Escolar se distribuyen las
comisiones mediante el didlogo entre compafieros, de acuerdo a
sus habilidades y preferencias.

La labor que cada maestro en su grupo realiza se centra en
el Plan y Programa Fscolar, de acuerdo a las necesidades Yy

caracteristicas tanto de su préctica, como del grupo escolar.

3. Grupo Escolar
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En esta escuela hay dos grupos de quinto grado. El grupo

"B" es donde se origina la presente Propuesta Pedagoégica.

Se compone de treinta y cuatro alumnos. (Dieciocho hombres vy
dieciseis mujeres), entre los diez y doce afios de edad.

Son nifios con pocos recursos econdmicos, pero que al

llegar a clase se manifiestan interesados y activos.

Fueron seleccionados en un grupo "B", de acuerdo a 1los
resultados de la prueba que se realizdé a inicio del afio escolar,
por lo tanto muestran algunas deficiencias en algunos contenidos
programdticos, uno de ellos es el de la Divisién Politica del
Continente Americano, de ahi que resultdé el objeto de estudio,de
la presente propuesta.

Asi es como se presentan las condiciones del grupo de 59,
"B", de la escuela "20 de Noviembre"” N2 2570, del Ejido Nuevo

Terrazas.



CAPITULO 1V

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacidn

En este apartado se dan a conocer las estrategias didécticas
con las cuales se pretende superar el problema del aprendizaje
de los paises y capitales del Continente Americano, en cuanto a
su ubicacidn.

Las estrategias didacticas, aqui contenidas son actividades
disefiadas en consideracioéon al analisis del enfoque tedrico de la
Teoria Psicogenética y de la Pedagogia Operatoria.

Por lo tanto, las actividades se considera, que se
encuentran adecuadas al nivel del desarrollb cognitivo del grupo
escolar al que fueron aplicadas.

En ellas se da una amplia participacién al alumno, para que
desempefie su papel activo en este proceso constructivo.

Las situaciones de las cuales se parte son en relacién al
tema, el cual no es muy concreto, porque no se puede llevar a
los nifios a los lugares a que los conozcan, pero si puede llevar
a cabo una situacién en donde se pueda trasladar la informacion
v contenido a su contexto y posteriormente realizar un
cuestionamiento con el cual se participe criticamente en torno
al tema.

La evaluacién de las mismas se llevard a cabo en tres

momentos, diagnéstica, formativa y sumativa.
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Para ello se registrara diariamente el avance observado en

el alumno en torno al proceso de ensefianza - aprendizalje.

1. Viaje alrededor del Continente Americano

Propésito.
Que el alumno de a conocer sus conocimientos previos en

torno al objeto de conocimiento, cuando no se conoce ninguno

debido al factor socioeconémico se inicia la relacién con los

Paises vy Capitales del Continente Americano.

Material.

Un mapa del Continente Americano, colores, revista para
recortar, hoja de maquina, atlas, (libro de texto) cuadritos de
papel con numeros para rifa.

Desarrollo.

El trabajo de Geografia permite relacionarlo con la forma
expresién artistica, con lo cual los educandos se interesan un
poco més por conocer este tipo de contenido.

En esta situacién el maestro invita a sus alumnos a realizar
una platica donde ellos pueden participar de manera voluntaria.
Como se trata de conocer Lo que cada alumno trae acerca del
tema, el trabajo se lleva a cabo en forma individual.
Asimilacién.

Se plantea la siguiente pregunta:

sConocen ustedes algin pais que no sea México solamente?

Esto no tiene que ser en forma directa, ya que no todos
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poseen los recursos econdmicos para ello, si lo han wvisto por
televisién, en revistas, o postales, etcetera.

Como en este caso los nifios no conocen ninguno se les invita
a conocerlos por medio de un viaje imaginario.

Luego se ponen en un frasco los nombres de los paises que
integran el Continente Americano y se rifan a los nifhos para
que cada quien investigue acerca del pais que le toque, cCcoOmo
- son treinta v seis los paises también el docente participarad vy
uno nifioc que lo desee puede tomar dos numeros. Se les pregunta
luego a algunos de ellos.

&Cual pais vas a visitar?

iTe gustaria describirlo? Para ello puedes usar tanto el
dibujo como recortes de la revista.

Se les da tiempo de que elaboren un collage, © cuadro donde
exprese como es el pais a donde va a viajar. Posteriormente cada
quien va a invitar a los compafieros a ir de turistas al lugar
que "visitaron”. Luego se les vuelve a cuestionar.

LEn qué se parece este pais al lugar donde vives?

&Coémo se llama tu comunidad®?

SCémo se llama tu municipio?

LCohmo se llama tu estado?

LCudl de ellos es mAs grande?

iDonde estan los paises que se acaban de describir?
Acomodacidn

Se realiza 1la contrastacién grupal vy luego se pide a los

nifios que se junten los que pertenecen al Hemisferio Norte y en

“
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otro lugar los que se encuentran en el Hemisferio Sur. Los
trabajos se pegan en un lugar visible.
Evaluacidn.

La observacidén de la participacién del nifio, serd un buen

elemento para evaluar su proceso y llevar a cabo el registro.

2. El turista.

Propbsito.

Que el alumno continude su proceso de ubicacidédn espacial en
torno al Continente Americano.
Material.

Un mapa didactico sin nombres, para el maestro y uno de
tamafio carta para los alumnos colores, cuaderno y lapiz.
Desarroclloc.

En la actividad anterior el nifio participé en una situacién
donde va de paseo.

Asimilaciobn.

En esta ocasién se le invita a llevar a cabo una descripcion
de aquel pais en su cuaderno.

Luego se le pide que invite a algun compafiero a visitarlo vy
se le cuestiona en relacidén a lo siguiente:

i4Te gustaria servir de guia turistico?

El compafiero que desee visitarlo debe 1llevar preguntas
elaboradas y una justificacién del por qué lo seleccioné. Por

ejemplo:
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sQué frutos produce este pais?

SQue es mas sobresaliente acerca de su historia?

Etcétera.

Acomodacidn.

A1 terminar la actividad, se pide a los alumnos que escriban
en su cuaderno en que Hemisferio se encuentra el pais que
vigitaron vy de acuerdo a ello describan sus caracteristicas.
Evaluacidn.

El docente se dard cuenta de la forma del proceso
constructivo de cada nifio, lo cual plasmard en su cuadro de

evaluacién.

3. &Qué es mas grande?

Propésito.

Que el nifio encuentre la relacién de inclusién relacionada.
con los siguientes contextos a los cuales pertenece.

Material.

Un mapa de su estado, un mapa de su pais, un mapa del
Continente Americano, y un planisferio.

Desarrcllo.

Esta actividad es necesaria, ya que la mayoria de los ninos
no tienen 1idea de qué es mas grande, si el Estado, Pais,
Continente o Mundo. Aunque algunos lo deducen por 1ldgica, se
requiere una manipulacién, lo ma&s concreta posible de este

conocimiento.
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Asimilacién.

Se inicia la actividad mediante una platica en la cual se
invita a los alumnos a, participar y en la cual se trate el tema
de la pertenencia de ellos. Unos dicen que son de México, otros
mencionan que son de otras partes.

Luego el profesor les plantea el siguiente cuestionamiento:

LQué dirian si llegan a conocer que ustedes son de muchas
partes a la vez?

Pero, &En qué orden son de su comunidad, de Chihuahua, de
México, de América y del mundo? Esto puede preguntarse en
diferente orden?

Luego se les da tiempo para que se organicen en equipo de la
manera como ellos crean conveniente. Una vez que Vva estan
integrados, se les plantea la siguiente consigna.

i Podrian encontrar en cada mapa, la comunidad, el Estado,
pais, v el mundo? Se da tiempo para ello.

Acomodacidn.

Cuando ellos ya han terminado se incia la confrontacién en
relacién a lo siguiente.

SLEn dénde encontraron a cada uno de los contextos
planteados?

SPor qué dicen que no han encontrado a México o el
Continente Americano, en el mapa de Chihuahua?

Cuando los alumnos llegan a alguna conclusibén se les pide
que encuentren en dénde pueden ubicar los contextos.

Evaluaciébn.
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Cuande  los  alumnos havan terminado se les pide un trabajo
individual, en el cual escriban lo que havan aprendido en torno
al tema. En el se puede basar el docente para realizar sus

anotaciones.

4. Maquetas

Propésito.

Que los nifios continten con el conocimiento de los contextos
a los cuales pertenece.
Material.

El que los nifios tengan, plastilina, tierra, papel mache,

etcétera, con el cual puedan elaborar una maqueta.

Desarrollo.
Para qgque el nifioc pueda trasladar los conocimientos
anteriores, es necesario que los represente. Un medio adecuado

para ello es la elaboracién de maquetas.

Se pide al grupo se integren en equipos con quien ellos
tengan mas facilidad de reunirse para su elaboracién, por si no
terminan v requieren de tiempo extraclase para elaborarla.
Asimilaciébn.

En esta ocasién se puede inciar a partir de la platica en la
cual se exprese sobre lo que ellos piensen acerca de la
actividad anterior.

Luego el maestro les pregunta.

iDesean plasmar lo que acaban de decir en forma artistica?
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Cuando ellos contestan, se les informa que ellos pueden
utilizar lo que deseen para ello.
Acomodacidn.

Cuando terminan se presentan las maquetas al grupo y cada
equipo da a conocer la forma como ellos la elaboraron y las
justificaciones respectivas de su trabajo.

Evaluacidn.
Lo anterior sirve de base para que el pueda registrar sus

observaciones.

5. Elaboremos un mapa

Propé6sito.

Que los nifios inicien su conocimiento sobre los paises vy
capitales del Contienente Americano.
Material.

Gises de colores, metro, un mapa del Contienente Americano,
con nombres.,
Desarrollo.

Para la realizacién de esta actividad se platica a los nifios
en relaciétn al conocimiento que tienen acerca del Continente
Americano.

Asimilacioén.

Luego que han dado a conocer sus experiencias el docente

les plantea la posibilidad de dibujar el mapa del Continente

Americano en la cancha, para realizar un juego. Cuando ellos
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aceptan =ze procede a la realizacién de la actividad.

Primeramente se limpia v cuadricula la cancha, luego se hace
el trazo. Logs alumnos que lo deseen pueden ayudar a ello, unos
en el dibujo, otros en la iluminaciédn.

Cuando hayan terminado el maestro les pide que escriban los
nombres en el mapa de la cancha, los pueden copiar de su mapa.
Se les invita a iluminarlo para gue esté mas bonito.
Acomodacion.

Cuando hayan terminado de leer su mapa se inicia una platica
planteada va sea por los nifios o el profesor, acerca de los
paises de los que ya tengan referencia, por las actividades
realizadas u otro medio vy cuando se hable de él, lo
identifiquen, vya sea en el mapa de ellos o en el de la cancha,
como el grupo decida.

Evaluacio6n.
La participacién de los nifios serviréd de base para las-

anotaciones en el registro.

6. iJuguemos al Stopt

Propd6sito.

Que los nifios identifiquen el pais con la capital a la cual
pertenecen en forma divertida, al mismo tiempo que ubiquen en el
mapa su localizacién.

Material.

Papeles con los nombre del pais y su capital para rifar al
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Erupo.
Desarrollo.

Este juego es popular entre los nifhos. Pero de todos modos
es necesario recordar la forma en que se realiza. Primeramente
se inica con una pregunta directa al grupo, en la cual se
plantee el Jjuego.

SQuién conoce el juego del Stop?

LComo se juega®?

Se da oportunidad al grupo de que se ponga de acuerdo.
Cuando 1o han hecho se escriben las reglas del Jjuego en el
pizarrén, dictada por los nifios. Se rifan los nombres de 1los
paises vy capitales del Continente Americano. Este nombre va a
ser el que el nifio debe tener presente. Inicia algiin alumno,
luego el dira el nombre del pais o la capital de alguno de ellos
y el nifioc que tiene este nombre, répidamente se colocarad en el
lugar del mapa que estd en la cancha, lo pisara vy dirad 5Stop;
luego este nifio diréd otro, y asi sucesivamente.

Acomodacidn.

Se procede al juego y cuando el grupo lo decida se da por
terminado. Esta actividad se puede realizar tantas veces como
sea necesario, lo cual lo determinard el conocimiento que los
miembros del grupo demﬁestren en torno al objeto de estudio.
Evaluacién.

El maestro realizard sus anotaciones en torno a la

participacién y conocimiento del tema en su registro.
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7. Investigacidn

Propésito.

Que los nifios lleguen a conocer las condiciones de cada pais,
en el sentido més amplio que sea posible.
Desarrclio.

Para poder hablar en torno a algin tema es necesario conocer
lo ma&s posible acerca del mismo. Por esta razén los nifios deben
investigar acerca de los paises que les han tocado, porque se
aprovecha la actividad anterior.

Asimilaciodn.

El docente invita a los alumnos a realizar una
investigacién, por medio de la cual se pueda conocer 1lo mas
acerca del pais que les haya tocado. Como ya en wuna actividad
anterior se habia hetho ésto, el conocimiento de la actual
situaciédn de aprendizaje debe ser mayor.

Para ello el profesor puede traer a clase bibliografia, va
que en la comunidad no hay lo suficiente, o si lo desea algun
alumno se le pude dejar de tarea, por si en su casa hay en donde
consultar.

Para ampliar 1las posibilidades de conocimiento, el nifo
puede realizarse el siguiente cuestionamiento.

&Qué conocen acerca de los paises vy capitales del Continente
Americano?

éDesean profundizar més acerca de este tema?

Bcomodacidn.
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Cuando terminan su investigacién en documentos escritos, se
platica al grupo lo que ellos hayan concluido.
Evaluacidn.

El maestro anota el productoc de las observaciones realizadas

en la actividad en su registro.

8. Mesa redonda

Propobésito.

Que los alumnos lleguen a establecer las relaciones de las
condiciones geograficas de cada pais con las actividades
econbmicas primordiales, que en ellos se realizan.

Material.

Libros de consulta, cuaderno, lapiz.
Desarrollo.

Como en la situacién de aprendizaje anterior yva se habia
investigado en torno al tema, corresponde al alumno ahora, dar a
conocer el conocimiento que han construido en torno al tema.
Asimilacidn.

Una vez que los alumnos ya hayan seleccionado a un compafero
que sea el coordinador de la actividad, se da a conocer a los
alumnos que pueden participar en orden con aportaciones
pertinentes en relacién a los asuntos que Se abordan.

E]l alumno coordinador podra plantear las interrogantes, en
caso de que él no toque los aspectos mas importantes, el resto

del grupo, incluido el maestro puede hacerlo, siempre y cuando
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se respete el orden de participacién.
Acomodacidn.

Se inicia con un cuestionamiento parecido al siguiente.

LCoébmo se relaciona la actividad econdmica principal de cada
pais con sus condiciones geograficas?

LEn qué se parece lo anterior a tu pais?

$Qué conoces acerca del "Bloque Latinocamericano?

LPor qué se llama asi?

Se da al grupo la oportunidad de participar en torno a ello.
Evaluacién.

Al final se pide a los nifios que elaboren sus conclusiones
en forma escrita, este material servirad para que el maestro

lleve a cabo su registro.

9. Elaboracién de un &lbum

Propésito.

Que los alumnos relacionen sus conocimientos geograficos con
la interpretacién de las condiciones socioecondmicas de los
paises latinocamericanos.

Material.

Tarjetas postales, hojas de maégquina, marcadores, pluma,
dibujos, mapas, etcétera. Todo tipo de material que sirva para
ilustrar la informacién.

Desarrollo.

Como ya se ha hablado bastante acerca de las condiciones en
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que se encuentran los paises latinoamericanos, el maestro puede
plantear al grupo la siguiente cuestidn.

iGQuieren conocer una de las formas de organizar la
informacién que ya se ha recabado?

Asimilacioéon.

5,81 lo desean se puede iniciar con la elaboraciétn de un
41bum? Para ello se les invita a integrarse en equipos en la
forma que ellos crean necesaria.

Cuando el grupo acepta el maestro auxilia realizando
planteamientos como los siguientes.

4No  les parece que primeramente se puede presentar un mapa
en donde se explique el motivo de la realizacion de este album?

3i les parece, pueden ordenar la informacién e 1ilustrarla
con dibujos, postales, recortes de revista, etcétera.

41 final se pueden presentar conclusiones.

Evaluacién.

El docente se puede dar cuenta del proceso de los nifos en

los &4lbumes elaborados, asi sus anotaciones tendran como base lo

observado en ellos.

10. Periédico mural

Propobsito.
Que los alumnos den a conocer al resto de los alumnos de la
escuela sus conccimientos y conclusiones.

Material.
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Hojas de méquina, cartulina, recortes, dibujos, marcadores,
pluma, postales, revistas, etcétera.
Desarrollo.

Como esta actividad yva se plantea al final, se propone gque
se lleve a cabo en equipos, para ello se pueden reunir con guien
ellos tengan més simpatia.

Los nifios deben llevar su material y acomodarse para llevar
a cabo su trabajo.

Asimilacidn.

Una vez que ya se acomodan los alumnos, se les plantean
cuestiones como las siguientes.

éQué consideran mas importante sobre lo que han estudiado vy
desean dar a conocer a los demas?

Esto es lo que deben ustedes tomar en cuenta y ponerse de
acuerdo para que sea en forma estética y formal.

Se da tiempo para la realizacion de esta actividad.
Acomodacio6n.

Se pegan las cartulinas en el lugar acostumbrado y luego se
les sugiere invitar al resto del alumnado para que lo lean.
Evaluaciébn.

El docente registra sus observaciones. Luego con ello se
puede dar cuenta del trabajo realizado, para luego llegar a
conocer las necesidades de los nifios para poder ayudarlos a

construir su conocimiento.



CONCILUSIONES

Fs muy importante que el docente realice reflexiones en
torno a 8u labor. Esto 1le permite 1llegar a conocer las
necesidades del grupo en torno al proceso constructivo de algin
conocimiento,

l.uego de aplicar situaciones alternativas para ello, también
es muy pertinente concluir, para asi poder mejorar cada vez mas.

En esta ocasiétn fue muy enriquecedor dejar al nific elaborar
investigaciones, conclusiones, que no sélo permiten que el niho
aprenda, sino que se ponga de acuerdo con los demés, ejercitar
su razonamiento légico -~ matemdtico, lo cual le permite
establecer relaciones que lo ayuden en su proceso adaptativo.

El hecho de que se realicen asimilaciones y acomodaciones
constantes en relacidn al objeto de estudio favorece el proceso
adaptativo del sujeto al medio, a la vez que se desarrolla su
capacidad cognitiva cada vez més.

Esto se observa en la capacidad del nifio para hablar del
tema, cuando establece relaciones, cuando logra dar opiniones.

Por lo tanto es indispensable que el docente se de éuenta de
ello v lo considere para la elaboraciédn de estrategias
apropiadas.

Lo uUnico que obstaculiza la participacién de los nifios, es
que se carece de materiales de apoyo, como lo son los libros de
consulta.

A pesar de ello es facil encontrar que cuando los materiales
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son adecuados, el ambiente es facilitador de experiencias, y el
plantemiento acorde al nivel de desarrollo del educando los
resultados son oOptimos. Todo este conocimiento 1lo aporta
la teoria presentada en el Marco Tedérico, la cual se traslada
a la realidad cotidiana escolar y con ello se ve beneficiada la
labor docente.

lLa préactica educativa debe tratar de unir la escuela con la
vida v una forma de hacerlo es relacionar los propdésitos con
cuestiones de la vida cotidiana. En esta propuesta los nifios
mostrarcon evidencias de haberse ubicado, vy desarrollado su
sentidc de pertenencia a contextos cada vez més anmnplios. EI
conocimiento de ésto se logra a través de una participaciédn
directa en la construccidn del aprendizalje.

Las estrategias didacticas son una muestra o ejemplo del
proceso constructivo que sigue el alumno en el aprendizaje de
este objeto de estudio, pero éstas se adecuian con algunas
variantes en los casosldevlos alumnos que lo requieran. En el
caso del grupo de la propuesta no se necesitd utilizar esta
opcidbn, porqgue ésto}significa un avance significativo para la
atencidén de la asignatura de Geografia.

La localizacién de paises se facilita mds si en ello se
implica 1la reflexidén del alumno, lo cual evita la simple
memorizacidn.

Esto es en sintesis las reflexiones recabadas en torno a la

elaboracion y aplicacidon de la presente Propuesta Pedagodgica.
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ANEXO Ng 2
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ANEXO N2 3
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