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1. INTRODUCCION

El sensible deterioro de las condiciones sociales gue se sufre
no soélo en las dreas urbanas sino en casi todas las regiones de
nuestro pais, a revolucionado las formas de vida,
desequilibrando el orden de los procesos histéricos—-sociales,
agradando los problemas de 1dentidad nacional .

Esta situacion a hecho necesario tomar decisiones de cambio. en
el orden publico vy de interés social que propicien  la
participacion organizada de los agentes sociales que integran
el proceso educativo?

La ©Secretaria de Educacion ha intentado aplicar estrategias
metodoldgicas que permitan favorecer en los nifios alcances
mayores en el conocimiento de los factores soclales que han
intervenido en el desarrollo de las disciplinas humanas, pero a
nivel primaria todavia carecemos de estudios que permitan

estimular la construccidén del hecho histérico en escolares mas

jdvenes, ez precisamente este vacio pedagogico el  resultado
inevitable de la ensefianza de 1la historia, gque se da en un
ambiente frio, carente de intereses. desvinculado de su

realidad gue no tiene nada que ver con la vida cotidiana de los
nifios.
En este documento se pretende situar el conocimiento histoérico

social en la educacion primaria, sin el cual el nifio no podria

' Plan Nacional de desarrollo 1995 — 2000
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entender las diferentes relaciones en las que se apoyvan los
sistemas soclales y cambios registrados en la Historia con sus
diferentes producciones culturales.

La comprension infantil de los factores que determinan el
funcionamiento de una sociedad depende., tanto del nivel de
conceptualizacion en el cual el nifioc va construyendo poco a
poco su  propila historia. a partir de su interaccidén con el
mundo adulto, asf como de las intervenciones que a lo largo de
su vida wva 1r experimentando con el grupo colectivo del que
forma parte.

La presion social a traves de distintas instituciones. eijerce
sobre el nifio una influencia que lo llevé a interpretar los
hechos sociales de forma predeterminada v desde un solo angulo,
negandole toda posibilidad de modificar v por io tanto de
gexperimentar en sus relaciones con el adulto. sin embargo al
escolar le queda un margen de actuacidén espontdnea en las
relaciones con los otros nifios. Esas relaciones se registran
s6lo en el tiempo dedicado al juego © en situaciones
extraescolares. Pero cuando se trata de lograr el aprendizaje
de una leccidén no suele favorecerse entre los nifios otro tipo
de relacion mas que puramente competitiva.

En capitulos posteriores se habla sobre la conceptualizacidn vy
ensefianza de la historia tradicionalista y se contrasta con un
Método de Proyectos actual que permite lograr en el campo de la

enseflanza de la historia un mayor conocimiento, una amena



recreacion y en el plano de la investigacion una fuente de
inspiracion reflexiva gue convierta a los nifios en criticos con
sentido practico en el maneic del modelo histdrico, asi mismo
se hard referencia en el marco tedrico, de autores de ia talla
de Carlos Pereira, Luis Gonzalez, José Joaquin Blanco, Juan
Pefla Razo, Ciro Gonzdlez Blackaller y otros que nos ofrecen una
perspectiva clara vy bien definida en el proceso de la
enseflanza—aprendizaje de la Historia.

En este mismo apartado también se esbozan algunas técnicas
metodoldégicas derivadas del Método de Proyectos aplicado a
nifios que cursan el 49 Grado de Educacién Primaria.

Esta propuesta tomé como base los criterios que regulan
institucionalmente la Educacién Primaria en México, haciendo
referencia a una accidén positiva de incorporacidén social en los
procesos de socializacioén en los cuales el nifio aprendera a
formar parte del medio ambiente fisico Yy social al que
pertenece.

El trabajo se concluye con todas las experiencias logradas con
los nifios de 42 Grado de la Escuela Urbana No. 938, Turno

Vespertino de Educacidn Primaria.



2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Durante mi eldercicio como docente de instruccidn primaria en
las difefentes regiones economicas del estado de Jalisco,
observé claramente un fendmeno constante en el plano de la
enseflanza, el maestro es el Unico que tiene el poder v el nifio
el eterno esclavo que depende exclusivamente de su voluntad.
Quise buscar las posibles céusas que convierten al hombre del
mafiana en un titere del presente y me di cuenta que el nifio no
se le dan garantias ni posibilidades de construir sus suefios Y
hacerlos realidad.

51 hablaramos de la escuela diriamos gue en ella, el nifio
aprende todo aquello que el méestro considera elemental para su
mantenimiento: formas. relaciones, ordenes. Jjerarquizaciones.
etc. En este proceso, el nifio aprende lo gque es arbitrariamente
determinado por el maestro., el deseoc de la ddminacién se
entiende como amor a la virtud.

El nifio aprende tiempos, espacios, roles y teodos los momentos
educativos artificialmente delimitados, el momento escolar se
convierte en un momento altamente ritualizade en situacicones
que estan fuera de tiempo y de contexto, aprende rutinas gque lo
condicionan a actuar dirigido por factores externos, ordenes,
reglamentos, leyes legitimadas por los adultos, acciones que le
impiden la interactuacidn en los procesos de ensefianza critica

reflexiva, que siempre le ha dado el sistema educative formal
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que intenta perpetuar, una especie cldasica con individuos que
aprenden a obhedecer o individucs qgue aprenden a dominar.

De este contexto se puede deducir gue en las escuelas todo esta
institucionalizado, el recreo, el toque de entrada vy salida.
honores sistemdaticos que repiten siempre la misma historia, una
ceremonia rutinaria en donde se les recuerda siempre los
valores civicos, el amor a la patria y al orden social.

La Metodologia Tradicionalista les ofrece Qna enseflanza
rudimentaria de la Historia descrita con lecciones narrativas y
como unicos ayudantes diddacticos el pizarron, gis, lapiz,
cuaderno y libro. El maestro habla, el nifio calla; el maestro
da la leccidn, el nific la aprende:; el maestro cita algun suceso
y el nifio trata de ubicarlo en el tiempo, se registran afio con
afto los mismos sucesos.

Datos, héroes, hechos, acontecimientos sobresalientes, lideres
Y superhéroes que no tienen ninguna relacién con el contexto
histdérico de los escolares, situaciones frias gue no basa su
investigacion clara en la observacion, contrastacién y registro
de hechos, antecedentes, causas de su origen y consecuencias o
logros obtenidos.

En una encuesta realizada en el salén de clases apliqué dos
preguntas generadoras que me permitleran vislumbrar la

problem&tica del grupo.
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{Cual es tu materia favorita?; fue la primera pregunta.
LQue materia no te agrada?: fue la sequnda.

El contraste reglstrado en la encuesta y el promedio obtenido

©N Historia en el grado anterior, lograron hacer un descubrimiento
con los nifios que aceptaron que la Historia no tenia ningun
interés para ellos., razones fundamentales que me impulsaron a
investigar las causas por las gue mis alumnos no les gusta la
Historia, gue escuchan la leccidn y que se aburren a los cinco
minutos de la exposicidén, 95i se lograra construir la Historia
utilizando el interés natural de 105 nifios, enlazando los
acontecimientos del pasado con el presente para la construccidén
de su propia Historia se haria una historia viva que permitiria a
los nifios conocerla desde sus propios puntos de vista logrados
a tfavés de la investigacién directa con el objeto de estudio.
De tal manera surgen cuestionamientos:

{Como rescatar los valores historicos en los nifios?

{Bs la educacidén la responsable de la falta de conciencia
histdérico social y su deterioro en la transformacioén de los
valores en la sociedad?

De la necesidad que prevalece en el grupo de conocer la
Historia a partir de nuevas alternativas de trabajo e
investlgacion se propone:

"EL METODO DE PROYECTOS COMO MEDIO PARA ABATIR LAS DIFICULTADES
EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN 40 GRADO DE EDUCACION

PRIMARIA"



3. JUSTIFICACION

Durante lag proximas  décadas las transformaciones que
experimentard nuestro pais exigirdn a las futuras generaciones
una formacién bdsica mas sélida vy una gran flexibilidad para
adquirir nuevos conocimientos y aplicarlos creativamente. Estas
transformaciones afectardn distintos aspectos de la actividad
humana, los procesos de trabajo serdn mas complejos, habré
mayor necesidad de productividad y al mismo tiempo se aplicaran
criterios vracionales en la wutilizacidén de los. recursos
naturales y la proteccién del ambiente, la vida politica serd
mas plural y la participacidén en organizaciones sociales tendra
mayor significacidn para el bienestar de las colectividades: la
capacidad de seleccionar Vv evaluar informacién trasmitida por
multiples medios tenderd a ser un requisito indispensable en
todos los campos.

En el desarrollo integral de los nifics se tiene gue mejorar la
comprension y los  habitos de lectura, la busqueda de la
informacioén correcta, desarrollar su capacidad de expresidn
oral y escrita., el dominio del razonamiento matemdtico, la
destreza para su aplicacidén, el conocimiento elemental de la
historia y geografia de México, el aprecio v la préactica de

valores en la vida personal v la convivencia social .
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Este provecto se elabore para tratar de superar las actuales
deficiencias que persisten en la ensefanza de la Historia y la
aplicacion en situaciones formativas ‘que han impedido a los
nifios en edad escolar prepararse correctamente para hacerle
frente a los problemas actuales.

Sin embargo, no se puede esperar gue una accién aislada tenga
resultados apreciables $1 no esta bien articulada, razodn por la
cual recomiendo que siempre gque se emprenda un proyecto se
consideren todas las acciones posibles vy se puntualicen en
tiempo vy espacio, asi como también se tomen en cuenta los
materiales didacticos que van a emplearse, los contenidos que
van a desarrollar y al teérmino de cada proyecto evaluen cada
uno dé los aspectos que se desarrollaron.

El Método de Proyectos no es un método nuevo sino. uﬁa
estrategia metodoldégica flexible e interesante que hace posible
gque la enseflanza de la historia sea en forma ameha, dindmica Y
divertida.

El objeto de estudio involucra a los nifios en todos sus niveles
y permite la interaccidn libre de las experiencias, sus logros,
y los avances que cada alumno experimenta durante todo el
proceso. El papel del maestro serda el de un moderador que
permita a los nifios el descubrimiento personal del conocimiento
51n Qjercer la presidn de la leccién conductista que se genera
normalmente en un salén de clases, permitiendo las experienciasg

enriquecedoras, por lo tanto la enseflanza tiene que ser una
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labor Coparticipada, en la gque actuen el alumno con el objieto
de estudio., el alumno con sus compafieros de equipo. el equipo
con todos los integrantes del grupo;  las relaciones
interpersonales de todo un grupo serdn la garantia del éxito
del proyecto, dependiendo del d&nimo vy del ingenio que el
maestro tenga y de la creatividad espontdnca de los nifios que
convierten cada problema cotidiano en un proyecto nuevo.

Considerando que a los niffios hay que enseffarles la Historia de
acuerdo a sus propios intereses, a partir de su interaccidén con
el objeto de estudio. descartando la aplicacion deficiente,
olviddndose de la ensefianza tradicionalista formal que 1lmpide
que logren apropiarse del conocimiento Histérico a traves de
sus experiencias diarias, confrontando hechos del pasado con el
presente, wutilizando alternativas de verdadera investlgacién
qué permitan a los nifios wvivir la Historia de acuerdc a sus

posibilidades.
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4. MARCO CONTEXTUAL

En el municipio de Puerto Vallarta se localiza la Delegacidén de
El Pitillal, que cuenta con veintidés colonias, una de las
cuales. La Bobadilla, es en la que se ubica la Escuela Urbana
No. 938, que =se le conoce con el nombre que lleva la colonia
dado que la escuelakse encuentra en el centro de la misma.

La escuela fue fundada en mil novecientos setenta Y nueve,
siendo presidente de la Republica el Lic. José Lépez Portillo Y
Gobernador de Jalisco el Lic. Flavio Romero de Velazco. en
aquel tiempo se encontraba el Profesor Ramén Garcia Ruiz como
Jefe del Departamento de Educacién Publica del Estado.

Siendo presidente del Ejido de Coapinole el Sefior Gonzalo
Hernandez Robles, se dond al H. Ayuntamiento de Puerto
Vallarta., presidido por el Lic. Rafael Gonzdlew Pimienta, el
terreno para la construccioén del edificio.

Dicho terreno tiene wuna extension de dos mil setecientos
treinta y sels metros cuadrados. sobre los que se  encuentran
construides silete aulas, dos direcciones, una cancha de
basketbol, un patio civico., dos médulos de bafios Yy una pequefia
cancha de futbhol.

Esta escuela cuenta con dos turnos: matutino vy vespertino. EI
turno matutino lleva el nombre de "Rafael  Ramirez Castaneda',
el vespertino no tiene nombre, solc el numero 938. Ambas son de

organizacidn completa, cuentan con un primero, dos segundos, un
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terceroc, un cuarto, un guinto y un sexto respectivamente en
cada turno.

La planta del personal docente se encuentra constituida por un
director administrative, un secretario técnico, cinco maestras
y dos maestros de grupoe, ademas de una auxiliar de intendencia.
_La poblacidn escolar del turno vespertino estd conformada por
doscientos cincuenta v seis nifios, las edades deblos escolares
oscllan entre los seis v los catorce afios.

Esta propuesta se realizd con alumnos de cuarto grado grupo A"
formado por treinta y seils alumnos, veinte de 1los cuales son
nifios y dieciséis son nifias.

Los habitantes de la Colonia Bobadilla estdn dedicados a la
prestacion de servicios publicos, entre las ocupaciones mas
sobresalientes se puede decir gue un 53% prestan sus servicios
en la hoteleria de Puerto Vallarta y trabajan como: garroteros,
meseros, recamareras, mozos de limpieza, choferes, ama de
llaves, etc.

El 41.5% +trabaja en dependencias publicas: servicio de
recoleccidén de Dbasura, o¢obrags publicas., alianza camionera,
comision federal de electricidad y agua potable., El  5.5% son
vendedores ambulantes que venden artesanias Yy camisetas en las
playas. El nivel econdmico de las familias es wvariable, hay
desde $126.00 (ciento veintiséis pesos) semanhales por familia
en el caso de los que ganan un salario minimo, $252.00

(doscientos cincuenta vy dos pesos) los gue ganan dos salarios



minimes y de $378.00 (trescientos setenta y ocho) en el caso de
los gue ganan tres salarios minimos por semana. Otros viven de
acuerdo a los productos que venden diariamente, y un pegquefio
sector poblacional es gente desempleada que no tiene trabajo
fijo. Este contraste econdmico determina las condiciones reales
en las que se encuentra la familia, Yy es una situacidén
colateral que altera el funcionamiento de las actividades de la
‘escuela, dado que la economia regula la normalidad en la compra
de alimentos, uniformesf utiles escolares, implementos
didacticos vy marca las diferencias sociales entre los nifios que
asisten a la escuela.

Las relaciones de - trabaio que prevalecen entre los elementos
que conforman la planta docente de la escuela son de franca
camaraderia ya que existe el apoyo en todas las actividades que
se plantean en el ejercicio de la docencia.

En cuanto a la relacion maestro—-alumno se puede decir qﬁe hay
confianza mutua en los momentos de convivencia escolar. 8in
embargo’entre padres de familia y escuela los contactos que se
tienen es en las Jjuntas periddicas bimestrales en donde se les
informa sobre el avance de sus hijos.

El nivel escolar de los padres de familia v de los habitantes
de la colonia es variable. algunos han cursado su educacion
primaria, otros cursaron secundaria y existe un pequefio grupo

que son analfabetos.
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La mayoria de los niffios acuden a clases con escasos uUtiles
escolares, ropas usadas y desgastadas, zapatos que no son de su
medida ¥y en muchos casos descalzos.

Acerca de su alimentacién se puede decir que algunas veces los
mandan sin comer, otras llevan algunas monedas para comprar
alimentos de la cooperativa escolar, situacidén clara que hace
posible definir un elevado grado de desnutricisén en el grupo y
gque en la mayoria de los casos impide el desarrollo normal del
proceso de aprendizaje.

El comportamiento general del grupo manifilesta una marcada
cualidad que es su aseo personal, puntualidad Yy asistencia
constante a clases, honradez en sus pertenencias ya que no se
manifiestan pérdidas de objetos, vy sobretodo el respeto que
existe entre ellos.

En el inicio de la aplicacidén de esta propuesta, el grupo se
conformé con treinta y tres alumnos de nuevo ingreso vy tres
reprobados.

Del grupo de 1los treinta y seis, cinco nifios presentaron
problemas de aprendizaje, mismos que fueron canalizados. Es de
mencion especial citar a dos casos de problemas de lenguaije
(dislexia). |

Dado que 1la Escuela Urbana No. 938 no cuenta con servicios
medicos necesarios para valorar las capacidades y limitaciones
fisicas, se recurrié a los datos proporcionados por la cartilla

de vacunacién y lo que los padres informaron. Desygraciadamente
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no se les pudo dar atencidén a los problemas observados tales
como parasitosis, infecciones  de la piel, cariles.,

conjuntivitis, etc., y se optéd por realizar campafias de higiene

personal., atencion & programas de vacunacién vy asistencia
socilal.
Las enfermedades mas recurrentes fueron: fiebres. resfriados,

diarreas provocadas por el manejo de alimentos con manos sucias
y el descuilido y desaseo personal.

En relacion al aprovechamiento se logré aprobar a un 96% del
grupo, la proporcidn restante (4%), quedd reprobada por causa
de sus limitaciones fisicas.

Ante lo expuesto y viendo que los nifics de cuarto grado grupo
"A" no tienen oportunidad de vivir su propia historia en
vinculacioén con su medio, ademds que en los hogares no existen
situaciones comunicativas, por lo tanto, la escuela es la unica
forma de lograr wuna identidad nacional y valores civicos

partiendo de situaciones reales.
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4.1 DESCRIPCION DE LA PLANTA FISICA

ESCUELA URBANA No. 938
CLAVE: 14EPR0O285U

ZONA ESCOLAR No. 105
SECTOR No. 18

TURNO VESPERTINO
SOSTENIMIENTO ESTATAL
UBICACION: 16 DE SEPTIEMBRE No. 10.
ENTRE VERACRUZ Y DURANGO.
COLONIA BOBADILLA

DELEGACION: EL PITILLAL
MUNICIPIO DE PUERTO VALLARTA.
NOMERO DE AULAS 07.

NUMERO DE GRUPO 07.

TOTAL DE ALUMNOS 256.

NIVEL PRIMARIA

ZONA ECONOMICA: REGION COSTA.

ENTIDAD FEDERATIVA: JALISCO.
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5. MARCO TECRICO

5.1 Conceptualizacioén

Una de las dificultades de la enseffanza de la Historia, objeto
de lamentaciohes de maestros de Educacién Primaria, se refiere
a la 1imposibilidad de convertir datos, hechos., héroes b%
acontecimientos en materia interesante y viva. Con tal
situacién se dificulta descubrir que el presente existe como
parte de un proceso histérico, pasar de la memorizacidn a la
reflexioén, del solo recordar al entender.

El presente s6lo puede ser efectivamente comprensible en la
medida en que lo investiguemos, conozcamos Y usemos los
conocimientos y sabefes del pasado. El futuro se constituye en
la medida en que el ayer ilumina las alternativas vy las
posibilidades del presente. Acercarnos a la historia puede ser
una practica en si misma, que nos permita participar en la
sociedad de ia que formamos parte y para la que deseamos.

{Para qué sirve la Historia?

En un articulo "De la multiple utilizacién de la Historia' ? se
cuestiona sobre la utilidad y manera en que ha participado y en

las transformaciones sociales.

2 GONZALEZ, Luis '"De la miltiple Utilizacién de la Historia”. Siglo
XXI. 2a. Ed. pdg. 55-74
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Este cuesﬁionamiento nos conduce a reflexionar sobre la
incidencia y participacién de la historia en la resolucidn de
los problemas del presente. De igual forma nos permite
constatar la diversidad de alternativas en la investigacidn
histdérica, vya que éstas se generan como respuestas a las
multiples preguntas que se le pueden plantear al ayer. Joseph
Fontana ® en su texto '"La Historia", reflexiona sobre algunos
cuestionamientos acerca del objeto de estudio y la finalidad de
la investigacidén histodrica.

51 conceptualizamos a la Historia a través de la opinidén
persconal de varios historiadores se podria decir que para
algunos no es mds que una literatura de segunda categoria,
otros la conciben como -la llave del saber,  para otros es una

droga adormecedora de la mente, mientras que para muchos es la

forjadora de nacionalidades que ofrece la posibilidad de

reflexionar y conocer diversas concepciones respecto a
cuestionamientos mencionados, asimlismo aborda el aspecto
relativo al sujeto de la historia, que son los hombres

agrupados en una colectividad en la que se incluye a los
estadistas, los héroes v los genios, pero también a los

obreros, los campesinos vy log indigenas.

3 FONTANA, Joseph. 'La Historia'. Biblioteca Salvat de Grandes
Temas. Espafia. 1975. pdg. 21-75.
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Sobre esta base es gue se sostiene que la historia la elaboran
log hombres sobresalientes en la sociedad Yy no solo aquello que
se determina como lo "digno de ser recordado” expresado en
héroes, hechos, fechas o acontecimientos que de alguna manera
alejan de la vida real a la misma historia.

Es importante conocer vy reconstruir las historias gque nos
involucran mas directamente, la historia de nuestras
comunidades inmediatas, historias que no por haber sido hasta
la fecha ignoradas y aun menospreciadas, dejan de ser parte
importante de 1los cambios Yy transformaciones de nuestra
sociedad nacional, y sobre todo de la forma en que nos
relacionamos con esa sociedad.

Hay tantos modos de hacer historia como requerimientos de la
vida practica, formas de enfrentarse al vastisimo avyer. La
historia debe hacernos cobrar conciencia de nosotros mismos,
quienes somos realmente, de nuestra participacidén en la vida
social, civica y politica aplicada a los diferentes niveles:
escolar, familiar y nacional.

La historia reqguiere de datos precisos para obtener
conclusiones correctas, una metodologia critica vy reflexiva en
cuanto a ciencia y que no sélo se proponga conocer Yy compréender
a la comunidad. gino también aplicar sus hallazgos al
me joramiento de la sociledad creando  libertad interior
permitiendo un actuar propiamente humano, desarrollando una

progresiva responsabilizacién haciendo la existencia de la
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conciencia nécional, civica, politica v social, permitiendo el
progreso y motivando profundamente al hombre para un esfuerzo
renovado.

“"La Historia debe entenderse como la accidn humana y la
conciencia de los hombres en su actuar, por ello la historia no
es ajena a gquien la estudia sino el que la estudia es el objeto
mismo de la historia, en el fondo aprender historia es
aprehendernos a nosotros mismos, es vivir de alguna manera
libres, responsables y comprometidos con nuestra sociedad" *

En la interpretacién de la historia, como condicidén para
desarrollar la conciencia personal y de grupo, se necesita

despertar el espiritu creativo de los nifios en la busqueda del

conocimiento histdérico a través de la investigacidén vy
valoracién de los hechos, confrontando el pasado con el
presente, vrescatando la esencia filosdéfica de cada proceso

desde un punto de vista objetivo en cuanto a cilencia y
subjetivo en cuanto & conciencia.

En cuanto a ciencia: '"La Historia estudia el origen del hombre,
su desarrollo .y la transformacion de las sociedades humanas Yy
de sus culturas, es la explilcacidén objetiva y racional de la
sociedad, narracidén veridica desde los primeros hombres hasta

nuestros dias la cual nos ofrece bases objetivas de la

4 GONZALFZ Blackaller, Ciro. Historia Universal. Ed. Herrero.
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interpretacién de la accién humana en el tiempo".®

iPara qué la historia, entonces?

Esta la respuesta publica: para interpretar
mejor el mundo, para cambilar la vida, para
reconocer raices vy procesos, para defender

algunas verdades, para denunciar los mecanismos
de opresidn, para fortalecer luchas libertarias.
Y la privada: para vivir dias que valgan la

pena, alegres y despiertos.
JOSE JOAQUIN BLANCO
Después de definir y conceptualizar el objeto de la historia es
importante vreflexionar acerca del papel que desempefia la
escuela y por ende el maestro de educacidén primaria en el
proceso de enseﬁan2a~aprendizaje en esta asignatura como parte
del drea de Ciencias Sociales. Para esto debemos poner especial
atencidn sobre la calidad‘de la educacion que recibe el nifio en
la escuela. Esta calidad no se asegura solamente, a partir de
la reelaboracidn de programas, subiendo el nivel de preparacidn
de los docentes o agilizando la estructura institucional,
actividades ciertamente necesarias paro que implican anﬁe todo
la adecuacidén del trabajo de la escuela a la realidad de los
nifics para responder a sus necesidades y expectativas, para que
ellos expresen, conozcan vy valoren lo mismo gue participen en
la vida de su comunidad y de su historia, vy asi elaborar e

imaginar alternativas nuevas en beneficio de ellos, la escuela,

la comunidad v del pais en general.

8 PERA Razo. Juan. Historia de Mexico. Universidad de Guadalajara.

1972. Coléccion Biblioteca Circular.
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5.2 Teorias del Aprendizaje

Viéndolo desde esta dimensién surgen preguntas, para las cuales
debémos encontrar respuestas.

Algunas de estas preguntas que debemos hacerncs los maestros
del grupo son:

LQué se entiende por aprendizaje?

iQué nos dicen las Teorias del Aprendizaje?

{Cémo aprenden los nifios de acuerdo a estas teorias?

Las definiciones sobre aprendizaje son tan wvariadas como
diversas son las teorias sobre este proceso humano; pero
existen ciertos ejes de andlisis en los que la mavyorfa de las
definiciones coinciden ya gque lo toman como cambio de conducta,
resultado de la prdctica, una progresiva adaptacidn, un cambio
de actitud, una vreaccidén a una siltuacidén dada o una
modificacidn de la personalidad.

Se puede decir que el aprendizaje supone una evolucidén vy
desarrollo, en el sentido de gue nuestros conocimientos y
destrezas se integran a lo largo de toda la vida. Las cuatro
escuelas de aprendizaje que originan otros tantos grupos son:
la asociativa, la cognitiva, la psicoanalftica vy la
estructuralista. En todas estas wvemos que el proceso de
aprendilzaje y pensamiento son paralelos y ambos se realizan en
una interaccidén hombre-mundo, se debe tomar en cuenta gue las
limitaciones de aprendizaje, no son las mismas, en  ello

interviene un gran numero de factores, es por ello qgue el
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aprendizaje afecta a los aspectos fundamentales de la educacidn
como son: la  instruccion, personalizacion v socializacidén. hay
gue tomar en cuenta dentro del proceso de aprendizaje a la
motivacion, la transtferencia v el olvido, cada uno de estos
factores es importante a lo largo del aprendizalje. La relacidn
de aprendizaje y desarrollo se considera de distintas maneras
segun la posicidn psicoldégica en la que nos situemos.

Es © importante tener presente que, de alguna forma, en las
corrientes psicoldgicas, conductuales, cognitivas Yy
psicogeneticas, el aprendizaje se traduce en una modificacidn
de la conducta.

Pgra los conductistas, la modificacioéon conductual se explica
bajo el paradigma de las conexiones de estimulo~respuesta (E-
R); para los .cognoscitivistas mediante el paradigma de la
sintesis del tipo de estimulo-respuesta, con la variable
organismica como interventora (E-0O-R):; y para la psicogenética
(Piaget) la modificacion de conductas resulta de la

transformacién de un esquema de accidén con base en  los

mecanismos biloldgicos y cognoscitivos. Este enfogue reviste
vital importancia para nosotros los maestros de grupo. pues

suglere que la presentacidn de conocimlentos no sean preparados .

de antemano., ino gue proporcione oportunidades para que el
nifio construya sus propias normas de conocimiento mediante su

propio razonamiento,



Ahora cabe preguntarnos:

{Como se 1imparte la enseflanza de la Historia en la escuela

5.3 La Ensefianza de la Historia en la Primaria

La ensefianza de la Historia presenta retos especificos que se
derivan de las caracteristicas propias del conocimiento
histdérico y del desarrollo intelectual de los alumnos.

La historia estudia el pasado y 1los cambios gue experimentan
las sociedades a través del tiempo. A su vez, los programas de
historia en 1la escuela primaria intentan sistematizar en
grandes .temas el estudio de los sucesos politicos, de los
procesos econdmicogs, de la organizacidén social vy de sus
transformaciones ¢ de los conflictos entre las naciones.
Tiempo, pasado, sociedad y cambio son conceptos fundamentales
de la historia, cuya comprensién se dificulta para los nifios.
La nocidén misma de colectividad o sociedad requiere de un
proceso de elaboracidén intelectual, en el que influven de
manera importante la experiencia personal, la participacion
activa en la vida social vy la adguisicion y organizacién de
informacidén. Asi, por ejemplco, los nifios conciben la comunidad
en la que habitan como un espacio territorial, con determinados
limites, pero les resulta dificil comprenderla como conjunto de
relaciones sociales donde los individuos desarrollan diversas

acciones que influyen sobre otros vy donde existen normas.
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obligaciones vy derechos.

Los procesos sociales. aun cuando sean actuales., no  forman
parte de su interés inmediato y no les encuentran significado
preciso. {(Que significado puede tener para los niffos los
cambios politicos o los econdémicos si no participan en los
mismos y,., ademas, no perciben de que manera los afectan?, (Qué
significado pueden tener para los nifios los enfrentamientos
bélicos entre diversos grupos para definir la organizacién del
estado o las formas de gobierno?. '8i para los adultos, que
participan en diversas formas en esos procesos, es diffcil
comprender su significado, sus origenes y Sus consecuencias,

para los nifiocs resulta mds complicado.

5.4 La Historia v su dindmica de cambio

La exigencia gque se plantea a los alumnos cuando se les ensefia
historia es que comprendan procesos o hechos sociales que
ocurrieron hace mucho tiempo, algunos en épocas remotas, quizads
inimaginables para ellos. Ademds, muchos de los temas que se
estudian se refieren a otras sociedades, cuya sola localizacidn
en el mapa vrepresenta dificultades para los alumnos de
educacion primaria.

Los adultos se forman gradualmente una idea més o menos clara
del pasado. Los cambios de la wvida social en la que han
participado o de los que han sido testigos les ayudan a

formarse una idea del proceso histdérico de lo gue permanece, de
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lo que se transforma y de los elementos nuevos. Pero inclusive
esta idea del pasado puede ser muy restringida. Sélo el estudio
de la historia puede ayudar a formarse una idea global del
devenir humano a distinguir procesos, a encontrar similitudes Y
diferencias con otras sociedades Yy a valorar en su sentido
pleno la importancia de la accién individual y colectiva.

Para los nifics la idea misma del pasado se refiere a lapsos
breves y se relaciona de manera natural con su experiencia y la
de su familia. La imagen de lo que existia antes y los términos
de medicidn del tiempo (décadas. siglos o milenios), tienen un
sentido muy vago. Por eso es fundamental atender con cuidado el
desarrollo de esta nocidén en los nifios: afianzar el dominio de
la nocidén del tiempo convencional, saber qué es un siglo o un
milenio, entender expresiones como antes de Cristo y después de
Cristo es una primera condicién para entender la historia. Pero
la ubicacidén histérica no consiste sélo en identificar el afio o
el siglo en el que sucedid algun acontecimiento o se desarrolléd
algun proceso y <calcular aritméticamente la distancia que nos
separa de ellos; significa, sobre todo, establecer sus
relaciones con otros hechos, sus antecedentes,. su duracidén vy

tener una idea aproximada de las caracteristicas de la época

(como era la vida, como estaban organizadas las sociedades,
etc.), para comprender su significado en el curso de la
historia.
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5.5 El Tiempo convencional e histdérico en la ensefianza

El tiempo histdérico esta relacionado «con la duracién, la
sucesién y los cambios sociales. El tiempo personal, el que
domina primero el nific, es individual, es la sucesidén de los
hechos relevantes de su vida.

Algunas investigaciones muestran que, en sus primeros afios, el
nifio asocia el tiempo a sus acciones personales, por ejemplo,
la hora de levantarse, comer ovir a la escuela. S56lo hasta que
llega a dominar el tiempo convencional (horas del dia, dias de
la semana. meses del afifo, aflos, etc.), comprende que éste es
continuo, medible e independiente de sus acciones.

La comprensién del tiempo convencional es un antecedente
indispensable, pero no suficiente, para la comprension del
tiempo histérico. Esta nocidn se ird formando en la medida en
que el nifio tenga mayores experiencias en la vida social Y
avance en el estudico de la historia. La historia, como las
demds ciencias, tiene su propio lenguaje. Los historiadores

usan términos para nombrar, explicar o sintetizar situaciones o

fendmenos; asimismo en la formulacidn de las explicaciones
historicas se incorporan muchos conceptos propios de la
sociologia, la ciencia politica, la economia, la antropologia,

etc. Muchos de esos términos son parte del lenguaje de uso
comin, pero en historia tienen un sentido especifico; otros,
aunque no se empleen a diario. son indispensables para la

explicacioén historica.
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Muchas veces se presupone que términos como nacién, partido,
crisis, Estado, politica, democracia, Ccrisis econdmica,
crecimiento econdmico o republica, se explican por si mismos y
son entendidos por todos. Lo que sucede generalmenté es lo
contrario y se van formando lagunas de incomprensién o nociones
deformadas que después obstaculizan un aprendizaje vreal Yy
duradero.

Por esta razén, los términos y nociones que se wutilizan
normalmente para describir los procesos histdricos deben
explicarse con sencillez y claridad, utilizando el mé&ximo

numero de ejemplos.

5.6 El papel de la historia en el proceso del aprendizaje

Las - formas de enseflanza desempefian un papel de primera
importancia para superar la dificultad que enfrentan los nifios
al estudiar historia.

Una de éstas, las mas usuales en la enseflanza de esta signatura
es la narracion o la exposicidén de acontecimientos politicos o
militares. Para la evaluacién por 1o general, se utiliza el
cuestionario orientado a medir la cantidad de informacidén
especifica que el alumno retiene. En esta forma de enseflanza,
la historia se presenta al alumno como una suma de datos con
poca relacidén entre si. En el mejor de los casos, el alumno
memoriza los datos pero no logra identificar su significado, su

importancia en la historia de la humanidad o del pais.
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Muchas veces se piensa que los nifies han aprendido porque
registran algunos datos o porque son capaces de recordar los
elementos mas importantes de una narracion. Sinv embargo, poco
tiempo después nos percatamos de que los han olvidado o los
recuerdan sin orden y sin relacidén entre si, confunden la
ubicacién de periodos histéricos o no pueden ordenarlos
sucesivaménte y enfrentan mayoreé dificultades para explicar en
queé consistidé algun pericdo o para asociar a ciertos personajes
con los hechos en los gue participaron.

Las dificultades enunciadas constituyen vretos para el maestro.
El primer paso para superdrlas es tenerlas presentes al
preparar las clases, disefiar actividades © materiales
didacticos. En las pdginas que siguen se presenta un conjunto
de orientaciones Yy sugerencias para la enseflanza de la
historia, cuyoc propésito es apovar al maestro en el desarrollo
de su labor.

Uno de los objetivos del curso de Historia de cuarto grado es
que los alumnos adquieran un esquema de ordenamiento de la
historia en grandés épocas.

Esto quiere decir que en las clases serd necesario insistir en
la comprensidon de los procesos que caracterizan los pericdos en
los que se ha dividido la historia, en lugar de atiborrar a los
alumnos con multiples detalles que sé&lo lograrian abrumarlos.
La historia es continua y es imposible fechar con exactitud el

principio o el fin de una época., pero la periodizacisén es un
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recurso fundamental para explicar o comprender los procesos
histéricos. Acceder a un esqguema como el que se plantea sera la
base para organizar la informacién histérica que, de otra
manera, seria inmanejable. Tanto el programa como el libro de
texto presentan los contenidos en bloques que corresponden a
periodos de la historia de México.

Al comenzar el estudio de un periodo, en primer lugar, serd
necesario ubicarlo en el tiempo, recapitular lo necesario sobre
sus antecedentes y seflalar el periodo posterior. Calcular su
duracion (los afios o siglos gque abarca) vy el tiempo que ha
pasado desde entonces vy realizar ejercicios de imaginacidén
acerca de algunas éaracteristicas sobresalientes de la vida de
los hombres vy las mujeres de ese tiempo, destacar las
caracteristicas del medio geografico que habitaron, imaginar la
distancia que nos separa de esos lugares, son ejercicios
preliminares muy importantes para ubicar histéricamente los
hechos o sociedades estudiadas.

Para guiar el estudio de cada unoc de los pefiodos €S nhecesario
seleccionar los hechos o procesos mads trascendentes que
ocurrieron entonces, es decir, aquéllos cuyas consecuencias
(politicas, econdmicas, culturales o en la vida cotidiana), han
sido mds duraderas en el tiempo vy de mds amplia influencia en
el desarrollo del pais o en la historia de la humanidad. En la
explicacién del maestro o en las actividades que realicen los

alumnos conviene tener presente preguntas Como : LEn qué
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congisgtio determinado periodo?, (Cudnto durdo?, {Cuales fueron
los hechos mds importantes?, iCudles fueron sus consecuencias?,
LQue cambid con respecto a la etapa anterior y que permanecié?,
Cuales de Ios camblos de esa época aun permanecen Como
instituciones, procedimientos, leyes, tradiciones o ideas?. Es
decir, ¢qué heredd el pals o la humanidad de ese proceso?. Si
en los alumnos surge la curiosidad sobre algunos aspectos,
incluso detalles, serd positivo aprovecharla al mdximo, porque
este tipo de interés puede ser clave para gue accedan a la
comprensidén de hechos fundamentales.

Elaborar conclusiones sobre este tipo de cuestiones requiere un

trabajo cuidadoso de busqueda de informacién, de lectura,

anadlisis y explicacidén, por lo tanto de agqui nace un provecto.

5.7 La Historia y su continuidad

Poner la atencién en grandes etapas no significa ensefiar la
higtoria como union de fragmentos, sino sentar las bases para
comprender cdémo se encadenan a lo largo del tiempo hechos de
distinta naturaleza (politicos, econdmicos, técnicos o del
pensamiento) . 5i el alumno logra comprender una etapa o periodo
de la historia, tendrd bases suficientes para que, al estudiar
otros, los compare, encuentre las lineas de continuidad,
identifigue los cambios mds importantes, sus similitudes v

diferencias.
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Para que los alumnos comprendan las grandes épocas de la
historia del pais es indispensable que. durante el curso,
ubiquen correctamente las secuencias de las mismas. Por ello
sera necesario insjstir una y otra vez en las relaciones entre
periodos anteriores y posteriores.

Para apoyar la adquisicién de un esquema de ordenamiento de las
épocas y los hechos fundamentales, un recurso util puede ser la
linea del tiempo, esta orientacién no implica eliminar por
completo la memorizacién. Para formarse una idea ordenada de la
historia es indispensable conocer las fechas de algunos
acontecimientos fundamentales gue marcan épocas o que han sido
decisivos en la historia. Por ejemplo, no se puede entender la
historia de México 8in saber qué hechos fundamentales
ocurrieron en cualquiera de los siguientes afios: 1491, 1521,
1810, 1862, 1867, 1910 y 1917; o si no se puede ubicar en su
tiempo personajes como Miguel Hidalgo, José Maria Morelos y
Pavén, Vicente Guerrero, Agustin de Iturbide, Antonio Lépez de
Santa Ana, Fernando Maximiliano, Benito Judrez, Porfirio Dfaz,
Ricardo Flores Magén, Francisco I. Madero, FEmiliano Zapata,
Francisco Villa o Venustiano Carranza, pero serd inatil forzar
a los nifios a que memoricen mds datos de los indispensables. En
este caso, hay que tener presente que 15 memorizacidn de los
datos sin la comprensién del acontecimiento de los procesos a
los que estan asociados carecerd de sentido y, por lo tanto, se

olvidardn rdpidamente en el cerebro de los nifios.
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La escuela primaria tiene que ofrecer una ensefianza innovadora
de la historia de su pafs vy del mundo. En donde cada nifioc tenga
posibilidades de profundizar en los temas gue mds le interesen.
Al estudiar las grandes etapas o periodos de la historia, sera
conveniente guiar la explicacidén VY realizar actividades que
permitan a los nifios analizar y comprender procesos histdéricos.
No se trata de gue memoricen definiciones, sino gue logren
distinguirlas vy sepan utilizarlas en forma inicial al leer sus
textos de historia o al elaborar resamenes sobre algun periodo
histoérico v de su interrelacidén sobre hechos actuales.

51 hien los nifios no llegan a dominar pleﬁamente estas nociones
en la educacidén primaria. es posible estimular su desarrollo.
Para lograr éste propdsito, al leer el texto de historia,
explicar o desarrollar otro tipo de actividades. deben tenerse
presentes las sigulentes preguntas:

{Por qué?. Esta interrogante remite a la busqueda de las causas
que influyeron en el surgimiento y desarrollo de un hecho
histérico écudles fueron las intenciones de los participantes?.
Las causas de los hechos no siempre se distinguén con claridad,
para cada hecho pueden existir varias causas y también
maltiples interpretaciones acerca de las mismas, pero es
conveniente que los alumnos entiendan que los hechos no suceden
porque i, ni dependen de voluntades divinas, 81no que son
resuwltado de multiples factores (econdémicos, politicos,

naturales, culturales, etc.) vy de la intervencidén de diversos
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agentes o'sujetos (pueblos, grupos sociales, individuos).
{Quiénes?. La historia trata del pasado de la sociedad en su
conjunto. En este sentido, todos formamos parte de la historia,
pero al estudiar los procesos especificos se destacan
determinadés grupos, regiones y también personalidades. La
valoracion dé la participacién de grupos sociales, pueblos o
naciones vy la de individuos destacados exige un esfuerzo de
objetividad y equilibrio, pues no se trata de deiar la imagen
de que la historia es obra de los dirigentes de un determinado
grupo o sociedad con capacidad para moldearla segun su interés
y voluntad. Tampoco se trata de minimizar la importancia de los
individuocs que destacaron en la organizacién de la accidn de
los demds en determinada época, o por su capacidad creativa en
la ciencia. el arte o la técnica.

{Que cambié de una época a otra?. (Que permanecid en  ese
tiempo?. Estas preguntas ayudan a identificar los procesos de
cambio vy continuidad.

Los cambilos politicos pueden ser muy rapidos (por ejemplo las
revoluciones) ; los cambios en las formas de vida (abasto,
alimentacidn, estilos de educacién de las nuevas generaciones),
pueden tardar varios siglos. Habrda gue tener la preocupacidén de
no dejar la imagen de que en una etapa o periodo todo cambia en

todas partes del mismo modo o con igual intensidad.
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El desarrollo de la sociedad es desigual, lo que sucede en una
regidén no afecta inmediatamente a otra: los cambio no impactan
en forma inmediata y directa las formas de vida de toda la
sociedad (Por ejemplo, los cambios politicés). En la educacidn
primaria seria infructuoso intentar abordar con profundidad la
complejidad que implica cada proceso: probablemente se crearian
confusiones que obstaculizarian la comprensisén de sus rasgos
fundamentales.

Al 'explicar los cambios es conveniente mostrar que éstos se dan
de tal forma que en cada época coexisten elementos antiguos vy
nuevos. En el proceso de independencia (1810-1821), por
ejemplo, México surgié como pais al dejar de ser una colonia de
bspafia, lo cual fue un cambio de primera importancia, pero al
mismo tiempo mantuvo gran parte de la herencia colonial.

{Que permanece hasta la actualidad?. En el pasado se encuentran
muchos elementos para explicar la situacidén actual: desde la
organizacidn social o politica y el desarrollo econémico hasta
situaciones cotidianas (el lenguaje ¢ la cocina, por ejemplo).
S5in  embargo, no todos los hechos pasados tienen, en la
actualidad, consecuencias directas y observables a simple vista
y no es  facil reconstruir los antecedentes histdéricos de una
situacion actual; por ello para que los nifios comprendan la
relacion entre pasado vy presente serd necesario mencionar, de
cada época, ejemplos de herencia cuya manifestacidén actual sea

mas «lara.
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5.8 La Historia y su medio geogréafico

La Thistoria se da en un espacio socialmente construido. es
decir, en el medio geogrdafico transformado por el hombre. Hay
séciedades cuya historia, en gran parte, ha sido la luéha por
su territorio. En particular deben tenerse presentes dos tipos
de relaciones entre sociedad y medio geografico:

El medio geogrdfico es uno de 105 elementos fundamentales que
influyen en las formas de vida, en la organizacidén social y en
las costumbres. A pesar de gue, el curso de la. historia de una
sociedad no depende por completo del medio geografico, la
influencia de éste es .innegable. Compdrese, por ejemplo, la
vida de los esquimales en la actualidad o la de los habitantes
de zonas desérticas con la vida de los agricultores de regiones
de clima templado y se comprenderd que el medio es un factor
determinante en la vida social.

Destacar este tipo de relacidn ayudard a los alumnos a
comprender los diversos factores que intervienen en el
desarrollo de wuna sociedad. También contribuird a formar la
nocidén de interrelacién entre medio natural y vida social, lo
que, a su vez, puede fomentar actitudes de respeto hacia la
naturaleza.

Al establecerse vy desarrollarse las sociedades transforman el
medio que habitan v le dan una configuracidén propia. A lo largo
de la historia el medio geogrdfico se ha transformado

paulatinamente por la accién humana. La localizacidén de los
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asentamientos o grupos humanos en el mapa no es una actividad
complementaria. sino un elemento central en la ensefianza de la
asignatura. Los mapas, ademds de servir como recurso para
ubicar y localizar asentamientos o culturas, son uUtiles para
organizar la informacidén y para explicar determinados procesos.
Los programas de estudio influyen, junto con el estudio de lasg
transformaciones politicas y los hechos militares, temas dque se
refieren a cambios en la técnica, la ciencia vy la vida
cotidiana. En las clases de historia es conveniente destacar la
influencia que tienen en la evolucidn social los
descubrimientos, los inventos y las ideas sobre €l hombre y la
sociedad: asi, los alumnos podrdn percatarse, por ejemplo, de
que muchos objetos e instrumentos de wuso comin en las
actualidad tienen sus antecedentes en épocas vremotas. Poner
atencion a este tipo de cambios ayudard a comprender la
relacidén entre pasado y presente vy a valorar la importancia de

las ciencias y de las ideas en la vida social.

5.9 La Transformacién humana a través de la Historia

Otro tipo de transformaciones de la historia humana que debe
abordarse al estudiar determinadas épocas es el que se refiere
a algunos aspectos de la vida diaria de los hombres y de las
mujeres: sus fo?mas de wvida. de trabajo, de pensar (cdémo
vivian, que hacian, como lo hacian, como explicaban algunos

fendmenos naturales o sociales). En este caso conviene sgeguir
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la evolucidén de algunos aspectos de la vida social; los
servicios pubiicos (abastecimiento de agua potable, alumbrado
piblico, servicios de limpia), el uso de la energia, las formas
y herramientas de trabajo, los procesos de produccidén de los
objetos de uso cotidiano o las formas de educar a los nifios en
diversas épocas.

Describir la evolucidn de las ciudades respondiendo a preguntas
como: (Qué existia?, (Qué no existfia?, (Qué cambid?; contribuye
a gque los nifios se percaten de los cambios o la continuidad de
algunos elementos, si ademds se ubica la fecha de algunos

cambios podrd distinguirse su duracidn.

5.10 La Identidad Nacional y su proceso histérico

El estudio de la historia también permite destacar determinados

valores universales: las aspiraciones de Jjusticia, igualdad,
libertad, democracia y paz, la necesidad de la tolerancia, la
condena de la viclencia como método para dirimir las
diferencias. ¥llo no significa hacer de la historia una

disciplina cuyo fin sea juzgar los acontecimiehtos Y personajes
del pasado para calificarlos como buenos o malos, sino
aprovechar su estudio para comprender que en el transcurso de
la historia también se han formado los valores vy se han ido
estableciendo los derechos Thumanos, cada vez mds vigentes en

"las sociedades contempordneas.
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"El  estudio de la historia del pais pretende contribuir al
fortalecimiento de la identidad nacional y a valorar el México
actual como producto del trabajo, la participacién vy la lucha
de muchas generaciones por mejorar sus condiciones de vida, por
el respeto a sus derechos. por la justicia, por la igualdad Yy
pbr la  soberania del pais."® No se pretende presentar un
panorama histoérico sin conflictos y de progreso continuc. De
hecho gran parte de las épocas principales de la historia de
México vy del mundo estdn marcadas por el surgimiento Yy
desarrollo de grandes conflictos v el nifio debe conocerlos como
una de las formas que toman las luchas sociales, peroc lo
fundamental la wvaloracién justa de los esfuerzos y de los
objetivos alcanzados.

Un tratamiento semejante se requiere para las grandes filguras
de la historia de México, cuya tenacidad y patrictismo han sido
fundamentales en ia formacidén de la nacidén. 8in mitificarlos.
presentdndolos como seres humanos, situdndolos en el momento
que les tocd vivir y sin dar la imagen de que la historia es
obra suya, habran de destacarse sus ideales, sus acciones y su
contribucion en la construccidn del pais, muchas de las cuales

son vigentes.

¢ PLAN NACIONAL DE DESARROLLO 1995-2000. Capitula las respuestas de
la Historia.
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Al estudiar Thistoria, los alumnos tomardn conciencia de
nuestras rafces vy podran explicarse y wvalorar la diversidad
social y regional que caracteriza a nuestro pals. De esta forma

fortalecerdan su sentido de tolerancia.

5.11 La Historia y su vinculacidén con otras ciencias

La ensefianza de la historia puede relacilonarse en forma
efectiva con otras asignaturas del plan de estudios; por
ejemplo:

Geografia. Ademds de las relaciones entre historia y geografia
que se han seflalado anteriormente y gque deben tenerse presentes
en la ensefianza de ambas asignaturas, hay temas vy actividades
especificas gue permiten relacionarlas.

Algunos de ellos son la observacidén y el estudio de mapas, la
localizacidén 'de rutas de acontecimientos militares, las
localizacion de centros mineros, el estudio de la division
politica del pais y de los camblos que han sufrido‘las
fronteras.

Educacidén Civica. Al estudiar la historia los nifios pueden

nes nacionales como

O

comprender que los wvalores y las agpiraci
el patriotismo, la democracia, el combate a la desigualdad, la
vigencia de los derechos humanos vy el sufragio efectivo, los
temas referentes a los procesos politicos vy a la organizaciodn
social en diversas épocas pasadas ayudaran a analizarlos en sus

manifestaciones actuales, lo cual apoya la educacidén civica.

45



Espaficl. La lectura y escritura son actividades fundamentales
en la escuela. Al estudiar el libro de historia vy analizar la
informacidn que contiene, los nifios avanzan en el dominio de la
lectura. De 1gual forma., al redactar  textos. expresar sus
opiniones vy conocey  la de sus compafieros, desarrollan
habilidades de expresidn oral vy escrita. En este caso es
necesario gque la revisidén y los comentarios no se ocupen
principalmente de aspectos ortogrdficos o gintdcticos, pues lo
fundamental serd siempre la comprensidén del tema gue se
estudia.

Matematicas. Al elaborar las lineas del tiempo vy calcular la

]

duracion de las etapas o periodos, o el tiempo transcurrido

i

entre 'la fecha en la que ocurridé un acontecimiento vy la

actualidad. los alumnos ejercitan conocimientos de matematicas.

Ciencias Naturales. Hay temas especificos de historia que se
relacionan con esta asignatura: la evolucidén de las ideas sobre
el universo v el cuerpo humano, el usoc de los recursos
naturales, etc.

Bducacidn Artistica. Al realizar escenificaciones, magquetas o

murales sobre algun tema de historia, al c¢bservar con detalle
lags ilustraciones del texto y al apreciar la herencia artistica
de otras épocas, se contribuye al desarrollo de la sensibilidad

de los nifios.



Serfa casi imposible enumerar todas las variantes de aplicacién
que tiene la historia, dado que constituye el alma mater de
todas las sociedades que han poblado la tierra, vy que en cada
proceso histérico han dejado la huella de sus pasos, sobre el
medio geogrdfico én que les tocd desarrollarse.

Teniendo en cuenta que uno de los objetivos primordiales de la
escuela es el aprendizaje, se plantea la necesidad de dar
respuestas a: (Como aprenden nuestros alumnos?

{Como piensan los niffos de cuarto grado?

(Como reactivar este proceso y su relacién con los nificse de
esta edéd?

{Como integrar el proceso histdérico pasado con la actualidad?
Entre los ocho y doce afios el nifio ha consolidado una serie de
logros vy estd en el umbral de todo un conjunto de nuevos
descubrimientos. Los cambios més importantes pertenecen al
dominio cognoscitivo. Los conceptos del nifio estdan ordenados en
sistemas y se hace posible un andlisis mds profundo. Existe
cierto indicio de un cambio en la percepcidn de la dependencia
primaria de tocar y sentir a la dependencia primaria de mirar.
En las relaciones interperscnales suceden varios cambios
importantes, primero el nifio empieza a establecer el
aprendizaje formal, segundo a esta edad se forman los grupos de
compafieros de estructura unisexual. El nifio ha descubierto toda
una serie de nuevas habilidades vy destrezas y estda en

condiciones de vresolver un  gran numero de problemas vy
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comprender ciertos principios importantes sobre la manera de
cémo  esta  organizado el mundo inanimado (por ejemplo, el
concepﬁo de conservacidn). Jerome Bruner, sugirio gue la
coyuntura del lenguaje v el pensamiento en ese momento critico,
parece tener lugar gracias a gque el pensamliento ha llegado al
mismo lugar del lenguaje. El lenguaje existe en forma bastante
complela, afios antes de gque los nifios lo empleen
sistematicamente o eficlientemente en el pensamiento, éstos
forman un conjuntoc poderoso de instrumentos cognoscitivoes.

Bl énfasis 1o lleva al relato en vez de la objetividad de las
cosas. En general la  secuencia del desarrollo es acelerada por
la escuela. A este periodo de consolidacion, Freud lo llama el
periodo de lactancia porque la sexwualidad parece estar
sumergida o reprimida. Pilaget denomina este periodo el de las
operaciones concretas acentuando los cambios graduales qgue
tienen lugar, éstos son en su mayoria prolongaciones ©
consolidaciones de los nuevos entendimientos importantes gque el
nifio realizd a los sgseis o siete aflos. Las habilidades de
clasificacidén se vuelven mas complejas vy el nifioc es capaz de
captar la clagificacidon mialtiple, el razonamiento inductivo es
también mas eficiente. En el aspecto fisico el nific contindga
creciendo pero mucho mds lento que en aflcs anteriores o
posteriores, las vrelaciones con los compafieros continuan
centradas en grupos de un solo sexo y hay poco cambio en todo

este pericodo. Las capacidades perceptuales no evolucionan en
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forma considerable, en la uUnica drea donde parece haber algun

cambio es en el desarrollo moral, otra particularidad es que

presentan largos periodos de tranquilidad.

Aproximadamente a log doce afios ocurre una repentina'sacudida
con cambios fisicos generales, aumentan log niveles de
hormonas, reguladas por la hipdéfisis, aparecen las
caracteristicas sexuales secundarias, cambian sus relaciones

interpersonales, se integran a grupos heterosexuales vy se

inicia 1la exploracién de nuevas necesidades 'sexuales vy

habilidades. Paralelamente a este desarrollec fisico-sexual se
dan cambios cognoscitivos, el nifio realiza un nuevo cambio
hacia lo abstracto y es capaz de razonar sobre cosas gue no ve,
de meditar sobre el pensamiento deductivo, hay una tendencia de
alejarse del egocentrismo, el nifio ha aprendido que las
diferentes personas experimentan el mundo fisico de distintas
formas, pero en la adolescencia el nifioc tiene que aprender una
nueva leccidn; que las relaciones interpersonales se
experimentan diferentemente, que la gente pilensa de una manera
distinta acerca de los mismos eventos. La pérdida definitiva
del egocentrismo es necesaria para que se desarrolle una
verdadera empatia.

El nific se verd confrontado a la necesidad de crear toda una
serie de formas nuevas de interactuar con los demds y de

aceptar v lidiar las nuevas tendencias de su sexualidad.
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Los cambios cognoscitivos quedan relegados a un sequndo tugar.
El nifio es capaz de observar el mundo desde otros puntos de
vista distintos al suyo propio, es capaz de apartarse del
centro de si mismo y de tener en cuenta la opinién vy
sentimientos de los demas.

Aproximadamente entre los siete y los doce afios ocurren cambios

en sus estructuras mentales y puede realizar abstracciones

sobre cosas que no se hallan presentes para ser palpadas o

vistas. El nifio en esta ¢étapa de operaciones formales es mas
independiente de las experiencias especificas. Se debe tener
presente que, aunque la secuencia de los cambios es la misma
para la mayofia de los nifios, pero el ritmo de desarrollo varia
considerablemente, en relacidén a cada sujeto que se ve sometido
en el desarrollo. El cambio fisico y mental por las leyes de la
herencia, las operaciones formales en ila pubertad ocurre entre
los diez y los dieciséis afios y hay inélusive algunos nifios que
nunca realizan el cambio total de las operaciones formales
durante Sﬁ pubertad vy lo consolida posteriormente en la

adolescencia.
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6. PROPUESTA

51 se buscara una nueva forma de enseflar historia en el siglo
XX, quizds la alternativa serfa trabajar como antes por medio
de proyectos y si éstos se wvincularan con los problemas
actuales de nuestra sociedad el resultado garantizaria no sélo
la enseflanza de un objetivo sino la integracisén total del
hombre y su evolucidén.

(Pero qué se entiende por proyectos?. Se dice que son el
conjunto de acciones que se generan Yy organizan con una
intencion deliberada, en la que en su realizacién se generan
diversas estrategias que pueden dar respuesta a problemas
surgidos de situaciones reales y de sumo interés para los seres
humanos .

Consiste en la definicidén de problemas vy en la ejecucién de un
conjunto de acciones planeadas con la intencién. de solucionar
un problema. En cada proyecto se enlazan las tareas escolares

con un objetivo claro y preciso, en donde el propésito es

quitar la accidén memoristica y sustituirla por el razonamiento,

la observacién, la creatividad v una reflexidén critica
personal. Que permita una accién reciproca liberadora del
sujeto con el grupo v del grupo con el objeto de estudio.

La actividad colectiva permite un proceso formativo

eminentemente autogestivo en cada sujeto.



El método de provectos hace que los nifios experimenten,
planteen problemas, propongan estrategias de resolucion,
observen resultédos de diferentes puntos de vista, y gracias a
esos enfoques se logra una perspectiva mds amplia en el plano
cognoscitivo, por la accidén directa que tienen con el objeto de
estudio. Los provectos pueden trabajarse en todos los niveles
educativos.

Bajo este sistema los contenidos educativos se convierten en
valiosos 1nstrumentos que estimulan la expresidén en su
capacidad creadora y mantiene unidas las relaciones afectivas vy
sociales del grupo. La estrategia integral y cooperacion dentro
del trabajo como parte del proceso en el aprendizalje.

En cuanto a la relacidn pedagédgica toma en consideracidn la
manera &n que los maestros y los alumnos se integran en el
desarrollo de los contenidos educativos de manera interesante e
innovadora Yy en la evaluaciodn desaparecen los miedos vy la
“tensidn ante los fracasos de la memorizacion, que son superados
por los sistemas de un proceso gratificante de continuo cambio
vy de constante retroalimentacidén que ofrecen alternativas

seguras en el disefio de cada actividad que se realiza durante

el proyecto: disefio de vestuario, musica, danza, grabado,

pintura. redaccioén, hacen de la historia un verdadero desfile

policromatico que disfrutardn mas los participantes.



{Como se consideraria la incursidén del Método de Proyectos en

la historia?

Al aplicarlo con precisidén, la historia se enriquece porque
tiene un enfoque constructivista en el degsarrollo del
conocimiento, parte de un proceso del aprendizaje

fundamentalmente en las oportunidades que los escolares tienen
al probar y comprobar sus posibles resultados, verificando una
y otra vez sus propias hipdtesis.

{Cual es el papel de 1los nifios en el Método de Provyectos?.
Ciento por ciento de plena actividad, se permite la libre
expresioén en la creatividad se aceptan las criticas
constructivas y también se respetan los puntos de vista de cada

participante.

Ellos son jueces de sus trabajos y de sus alcances, valoran sus

logros y ellos mismos corrigen sus errores, durante todo el
desafrollo de un provecto también se manifiesta franca
camaraderia y existe ayuda mutua entre ellos, como grupo y como
elementos de cada equipo, cuando algun equipo o compafiero no
puede lograrlo el maestro procura la interaccion.

Entre las condiciones regulares en el desarrollo del trabajo a
realizar, existe disciplina que implica orden»en el provecto
planeado, se plantean problemas, se busca los materiales, se
disefla el proyecto, se mide el tiempo, as{ los nifios se vuelven
criticos, jueces de campo, reflexivos vy organizan mejor su

tiempo establecido por el maestro que deja por un rato su papel
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de expositor, y se convierte en un hdbil observador que dard
pistas o claves para encauzar el trabajo que se este
realizando, también coordinard actividades o asesorard a cada
alumno gque requiera de su atencidn.

Nunca resolverd el problema antes de que los nifios 1o
anticipen, si lo hace, le restard interés a la busqueda de la
resolucidén gque los escolares desean encontrar por sus propios
medios.

iQue factores intervienen en un proyecto?

- Un problema o una situacidén espontanea de los nifios.

- El ambiente o medio natural en el que estd situado el
problema.

- Un conjunto de actividades organizadas para alcanzar el
propésito o finalidad planeada.

-~ La motivacidn, interés o necesidades que muestren los nifios
con respecto a la situacion problematica.

.— La correspondencia vy/o relacidén con sus contenidos del
programa escolar.

{Como se organiza un buen proyecto?

La eleccidén del tema es el primer paso a realizar considerando

lag caracteristicas del grupoe en relacidén con su escuela vy su
comunidad.

Los nifios de acuerdo a sus inguietudes, intereses y motivos
proponen los temas dirvectamente a su maestro. Una vez elegido

el problema pueden suceder dos cosas:



- Que el fema en si presente una situacidn problemdtica.

- Que el maestiro organice una situacidén sensibilizadora en la
gue se conforme al nifio v se le motive a plantearse un problema
0 hacer preguntas en relacién al tema.

Preguntas generadoras de los nifics constituirdn la situacidn
problemd&tica a partir de la cual se desarrollaran las
actividades que dardn respuestas.

~ Cualgquier tema propuesto por los nifios pueden ser adaptados
a los contenidos programdticos.

- AL iniciar el provecto se debe considerar:

Los conccimientos y experiencias previas que tienen los alunnos
con respecto al tema seleccionado.

As1 como los contenidos vy actividades ya c¢ubiertos por el
maestro.

-~ Los propdsitos de aprendizaje que se persiguen mediante el
tratamiento del tema elegidof

— Los recursos vy servicios culturales con los que se cuentan
para el desarrollo del tema.

-~ Ubicar en programas y libros de texto gratuitos de 49 afio
gque se corresponda conilos objetivos v contenidos.

- Elaborar cuadros de identificacidén de contenidos para
establecer la vrelacidén existente en la historia y otras
disciplinas y de esa manera cubrir otros contenidos

programdticos.
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- Se debe establecer un tiempo tentativo de duracidén del
provecto teniendo en cuenta las caracteristicas, propdsitos, la
edad de los nifios, v este tiempo puede alargarse ¢ acortarse
segun el interés de ellos durante la ejecucidn de las tareas.

— Todo proyecto debe concluirse en el momento que se observe
la pérdida de interes o cuando surga un nuevo provecto.

-~ ks de vital importancia considerar todos los recursos gue se
necesitan para el provecto, mismos que se pueden encontrar en
la institucidn o en 1la comunidad, asi como el material
diddctico requerido, vy las autorizaciones para las salidas o
eXcursiones gue se vayan a realizar.

~ Bl maestro del grupo debe definir qué miembros de la escuela
o de la comunidad deberan involucrarse a lo largo del proyecto
seflalado y nivel de participacidn.

- He requiere también de un registro de los aspectos mads
relevantes. del disefio de cartas descriptivas flexibles que
servirvan de guia e indicardn los avances del proceso.

~ La actitud del maestro tendrda que ser: confiable, de respeto
ante los errores, aclertos o puntos de vista que hagan los
nifios, mostrarse interesado en todo aguello que dimplique
degcubrimientos por parte de sus alumnos, esto facilita

enormemente el aprendizaje.
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Durante las dos ultimas décadas los contenidos de Thistoria
formaron parte del drea Ciencias Sociales. Esta forma de
organizacion de los contenidos tenfia como propésito lograr un
conocimiento integrado de los procesos sociales, aprdvechando
las aportaciones de diyersas disciplinas. Sin embargo, diversos
estudios han demostrado que la formacidén Dbasica de los
estudiantes para comprender y analizar el mundo social, durante
ese tiempo, fue escasa y desarticulada.

"En cuarto grado el programa abarca una revisidén general de las

grandes etapas de la historia de nuestro pais: México
Prehispanice, Descubrimiento y Conquista, la Colonia, la
Independencia, los primeros gobiernos, la Reforma liberal, el

Porfiriato, la Revolucidén Mexicana y México Contempordneo. Este
curso tiene como propésito central que los alumnos identifiquen
las caracteristicas principales y la secuencia de las grandes
etapas de la historia de nuestro pais y que ejerciten las
nociones de tiempo y cambio histdérico, aplicdndolas a periodos
prolongados. Esta es la que el plan de estudics vigente
establece para la enseflanza de 1a.historia“,7

Al establecer la enseflanza sistemdtica de la historia se parte
de la conviccidn de que esta disciplina tiene un especial valor
formativo, no sdlo como elemento cultural que favorece la
organizacion de otros conocimientos, sino también como factor

que contribuye a la adquisicidn de valores éticos personales y

7

Plan y Programas de Estudio de Educacidn Bdsica Primaria, 1993.
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de convivencia social vy a la afirmacion consciente vy madura de
la identidad nacional.

Con la enseflanza de la historia se busca que los nifios
adquieran un conocimiento general de la historia de México y de
la  historia wuniversal vy que desarrollen su capacidad para
comprender procesos histdéricos, la dindmica del cambio social,
el papél que desempefian los individuos vy los diferentes grupos
socliales en la historia. Es decir, se pretende propiciar la
formacidén de la conciencia histérica de los nifios al brindarles
elementos que analicen la situacidén actual del pais y del mundo
como producto del pasado. Asimismo, se busca estimular la
curiosidad de los nifios por el pasado vy dotarlos de elementos
para que puedan organizar e interpretar informacién lo que es

la base para que continuen aprendiendo.



7. METODOLOGIA

7.1 El curso de Historia en cuarto grado

La organizacidén de los programas de historia a lo largo de la

educacidén primaria, tal como se establece en el enfogue de la

asignatura, permite avanzar progresivamente ‘“partiendo de lo

que para el niffo es mds cercanoc y concreto hacia lo mas lejano

y general'".® De acuerdo con este planteamiento se pretende que

los alumnos:

a) Identifiquen las principales etapas de la historia de
México, su secuencia, sus caracteristicas mds importantes vy
su herencia para la actualidad.

b) Comprendan nociones y desarrollen habilidades para analizar

hechos y procesos histéricos, como continuidad, cambio,
causalidad, intervencidén de diversos actores Yy sus
intereses.

¢) Reconozcan la influencia ’del medio natural sobre el
desarrollo humano, la capacidad del hombre para aprovechar y
transformar la naturaleza, asi como las consecuencias que
tienen una relacidén irreflexiva vy destructiva del hombre con

el medio que 1o rodea.

S5.E.P. Libro para el maestro Historia. Cuarto grado. México. 1992.
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d) Fortalezcan la identidad con los wvalores civicos del pueblo
mexicano ¥y se percaten de que estos son productos de una
historia colectiva. Asimismo, que reconozcan Yy valoren la
diversidad socilal y cultural que caracteriza a nuestro pais
como producto de su historia.

En la enseflanza de la historia por medio del Método de
Proyectos el papel del maestro es muy importante. Ademds de
narrar Yy explicar, en necesario que éste guie adecuadamente el
andlisis de las lecciones, que disefie actividadeés que propicien
la participacidén de los alumnos v que relaciones la ensefilanza
de la historia con los contenidos de otras asignaturas.
51 en la ensefilanza de otras disciplinas es posible recurrir con
mayor facilidad a la observacidén y a la demostracién con
objetos concrétos o problemas cotidianos, en historia la
informacién que proporcionan 1los textos es la base para el
estudio, el andlisis v la comprensidén de los temas. También
pueden disefiarse ejercicios de imaginacidn vy simulacién,
registro e interpretacidn de informacidn gue complementen la
lectura del texto o la explicacidén del maestro,

En cualgquier actividad es fundamental la guia del maestro, va

sea a través de la formulacidn de preguntas que ayuden a los

nifios a reflexionar, a utilizar correctamente la informacidén, a

precisar sus argumentos en una discusion, o mediante la

narracioén v la explicacidn.
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El  desewmpeiio  adecuado de su papel demanda del maestro un
conocimiento de la historia mayor que el que se expone en los
libros de texto. Por esta razén es conveniente gue consulte
frecuentemente diversas fuentes de informacidn para amplilar el
conocimiento sobre diversos temas, y para percatarse de que el
conocimiento historico es producto de investigaciones
elaboradas por quienes se dedican al estudio del pasado, que se
fundamentan en documentos, testimonios orales o materiales,
pero que incluyen interpretaciones propias, razoén por la cual
un  mismo proceso puede ser explicado de diversas maneras.
Incluso los testimonios sobre determinados acontecimientos
histéricos pueden variar, porqgue el observador o el historiador
interpretan los hechos con base en sus propilos valores e
intereses.

Cuando se tiene dominio del método propuesto, este permite
mayor atencidén a los razonamientos de los alumnos, dialogo
productivo con ellos, ya sea aportando informacidén, formulando
preguntas gue contrasten con sus opiniones o enriqueciendo sus
puntos de vista. Si el maestro logra elaborar explicaciones
propias, tendrd también mayores posibilidades de conducir a sus
alumnos hacia la comprensién de la historia Y no sélto al

recuento de log hechos.,
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For medio del Método de Proyectos a continuacidén se presenta un
conjunto de sugerencias diddcticas cuyo propdsito es contribuir
a mejorar y a diversificar las formas de ensefianza de la
historia. El maestro ha de seleccionar las que considere
convenientes y las adaptard de acuerdo con las caracteristicas
del grado vy grupo correspondiente, las condiciones de la
escuela y las posibilidades que ofrece la localidad.

‘Hay que recordar que las actividades sdélo son el medio para que
los alumnos aprendan. Por eso, al realizarlas es importante no
perder de vista los objetivos de aprendizaje que se persiguen.
Es recomendable que algunas actividades, como el andlisis de
las lecciones del libro de texto, la lectura vy elaboracidén de
iineas del tiempo Yy mapas histdéricos se realicen
constantemente, va que apoyan ‘el logro de los  propdsitos
fundamentales de los cursos de historia y ayudan a crear un
ambiente propicic para el aprendizaje de esta signatura. Otras
actividades pueden alternarse, seleccionando las mds adecuadas
a los temas de estudio.

Con el Metodo de Proyectos no sge debe de olvidar que los nifios
deben de trabajar con el libro de Historia de la misma forma en
que lo hacen los demds libros de texto: utilizdandolo como
fuente de «consulta, comparar la informacién vy las ideas que
alli se exponen con las propias vy con la informacidon obtenida
en otras fuentes. La monografia statal vy los textos de

historia que forman parte de la coleccidn del programa Rincdn
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de Lectura, que existe en casi todas las escuelas, son
materiales Utiles. Ademds el maestro puede leer fragmentos de
documentos histdéricos, narraciones (ver antologia de historia
de México) o novelas y facilitar el acceso de los alumnos a
otros libros y mapas.

Antes de iniciar formalmente el trabajo con el libro de
Historia es importante que 1los nifios se familiaricen con é1.
Posteriormente, a lo largo del curso. cuando se trabaja con el
libro de texto, se puede recordar a los alumnos que tengan en
cuenta algunas indicaciones, como consultar el fndice, leer los
titulos y subtitulos, observar las ilustraciones y mapas,
marcar las palabras cuyo significade desconozcan, buscarlas en
el diccionario y vreleer el texto después de conocer el

significado de esas palabras.

7.2 Lectura y andlisis del texto en clase

En la redaccion de las lecciones sélo se debe incluir conceptos
indispensables ya que éstos pueden ser de dificil comprensidén Yy
serd muy importante apoyar a los alumnos para que entiendan su
significado.

Para analizar un texto vy lograr su comprension es  muy
importante la guia del maestro. Preguntar a los alumnos queé
entienden, por qué lo entienden de esa forma e ir, paso a paso,
descifrando el texto, es mucho mds productivo que presentarles

s6lo la interpretacidn del maestro.

63



Una lectura rutinaria no despierta en los niflos el interés por
el conocimiento de la historia ni el gusto por la lectura, por
el contrario, los aleja de esas metas. Por eso es conveniente

buscar distintas formas para que los nifios lean con interés el

texto y obtengan mayor provecho del mismo. En todo caso, el

objetivo fundamental es que los nifies comprendan lo que leen.
Algunas formas de lograrlo pueden ser las siguientes:

- Lectura y comentario del texto en pequefios equipos o por
parejas. Cada uno de los integrantes puede leer una parte
de la leccidén vy explicar a los demds lo que entiende, Y
asl sucesivamente.

- Ilustrar con dibujos lo que se imagina a partir de la
lectura de alguna leccidén o parte de ella.

- Buscar respuestas a ejerciciocs ¢ problemas que el maestro
haya elaborado con anteriocoridad.

- Buscar informaciodn para preparar escenificaciones
(elaboracidén de guiones, escenografia, vestuariq).

- Describir con textos Dbreves el contenido de las
1lustraciones de modo que el alumno fije su atencidn en
detalles que de otra forma pasarifan desapercibidos.

- Elaborar resuimenes sencillos acerca de algun periodo o
hecho historico: En estos textos es muy importante que el
alumno escriba su interpretacidén empleando sus propias
expresiones y que no copie la informacidén de ninguan

libro.
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En la enseflanza de la historia uno de los recursos que se
utiliza con mayor frecuencia son los  cuestionarios con
breguntas cerradas, cuya respuesta puede copiarse del texto:;
por ejemplo: (En que afio sucedié...?. éiCudl fue la batalla
final en la gque... 7. (Que dijo ...?. Cudndo renuncié Porfirio
Diaz, {quién ocupdé la presidencia?; o los enunciados para
complementar; Madero promulgd el Plan de ... . Este tipo de
ejercicios tiene wuna utilidad muy 1limitada, pues 81 bien los
alumnos localizan la informacidén teniendo presente la pregunta,
no la interpretan, simplemente la transcriben. Es mejor
utilizar cuestionarios abiertos en los  que los alumnos
expliquen lo que han comprendido o interpreten la informacion.
Ademas de los cuestionarios, es conveniente gue el maestro
diseffe otro tipo de ejercicios para que los alumnos, en forma
individual o por equipos, busquen informacién, relacionen
datos, dibujen, expliquen, interpreten v argumenten su
interpretacidn, pero no descuidando que esto es alrededor de un
tema.

Algunas actividades sdélc tienen sentido si se realizan en
equipos, otras pueden realizarse individualmente, pero siempre
es necesario q@e los niﬁos comparen sus trabajos e intercambien
opiniones sobre sus respuestas, es decir; que expligquen las
razones de su proceder. 51 se opta por resolver los ejercicios
en equipo, cada uno deberd leer y explicar sus rYespuestas para

que puedan compararse con las de los demds.



Existen algunas actividades cuyo propdésito es que los nifios
desarrollen su capacidad para emitir Jjuicios de valor con
fundamentos, utilizando la informacidén del texto. En esos caso
no habrd fespuestas correctas o incorrectas, lo gue importard
es que el alumno explique en qué se basa para emitir su
opinidén. Estos son los casos de las reflexiones que se plantean
a los alumnos en las siguientes preguntas: (Por qué Morelos
rechazo el titulo de Alteza Serenisima vy prefiridé el de Siervo
de la Nacion?. (Qué nos dice esta decisién de la personalidad y
actitud de Morelos? (p. 97 del libro de texto) o, después de
reflexionar sobre la lectura "El estigma de la traicidén” (p.
149) ., lqué opinas de la actitud de Belisario Dominguez?. pueden
distinguirse los siguientes tipos de actividades:

Reflexion sobre el texto. A lo largo del libro del alumno se
incluyen preguntas vy propuestas de redaccidén de textos,
elaboracién de dibujos o debates gque permiten a los nifios
analizar e interpretar la informacidn o elaborar resumenes vy
les ayudan a desarrollar sus habilidades para identificar
causas y antecedentes, procesos de cambio y continuidad o para
relacionar el presente con el pasado. Este tipo de actividades
son lasg que aparecen con mayor frecuencia. Algunos ejemplos son

los siguientes:



- Después de estudiar el proceso de congquista se pregunta a

los alumnos: (Por qué los espafioles, aungue  eran pocos,
conquistarcon los sefiorios mesocamericanos?. ¢Por que fue
mas diffcil la conquista del norte?. Fn el texto no se
hallard una respuesta que los alumnos puedan copiar; sera
necesario elaborar una explicacién y sistematizar los
argumentos para saber que la alianza de los espafioles con
los pueblos dominados por los mexicas fue determinante.
Actividades similares se plantean para que los alumnos
distingan algunas causas del inicio de la 1lucha por la
independencia, o de su consumacién, o de la Revoluciodn
Mexicana.

Al concluir cada proyecto otra sugerencia es que se
disefie una presentacién teatral o dramatizacidén, sin
olvidar los detalles mds importantes gque deben quedar en
los nifios, ejemplo: revisar la herencia de ese pericdo,
que los alumnos dibujen o escriban cdmo era la vida antes

y después de la conquista vy colonizacidn en lo
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siguientes aspectos: actividades de los habitantes,
instrumentos de trabajo, medics de transporte, lengua,
etc., vy cuales permanecieron. Por ejemplo, se comenzd &
imponer un nuevo idioma para todes, pero ello no
significd que desaparecieran las lenguas autoéctonas,
surgi¢ la mineria, actividad qgue no existia; los

espafioles trajeron nuevos ingtrumentos, como el arado,
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ademds de la rueda y las carretas.

- Comparen fragmentos de documentos con algunos articulos
de la Constitucidn; por ejemplo, en la pdgina 122 del
libro de texto gratuito se solicita a los nifios que
comparen algunos articulos de la Ley sobre la Libertad de
Cultos, promulgada por Judrez, con el articulo 24 de la
Constitucidn; en la pdgina 144 del mismo se solicita
comentar el significado del lema de Madero: "Sufragio
efectivo, no reelececidn” y después compararlo con el
articulo 83 de la Constitucidn.

Para realizar estas actividades es indispensable que primero se
analice vy comprenda el documento y después se compare con la
Constitucidn. Este tipo de actividades, por el grado de

dificultad que implica, debe realizarse en grupo ¢ equipo.

7.3 Ordenamiento de hechos o procesos histéricos

Este tipo de ejercicios busca que los nifios, mds que memorizar
las fechas en las que ocurrieron determinados acontecimientos,
recuerden su  secuencia y encuentren algunas relaciones entre
los mismos.

Este ejercicio, Dbien realizado, permitirda que los nifios
consoliden su conocimiento del pericdo posterior al anterior.
Por ejemplo, que la primera Constitucidén es posterior al
Imperio de Iturbide o que la anexidén de Texas a Estados Unidos

es uno de los motivos por el que inicid la guerra con ese pals.
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En el libro de texto del alumno se plantean ejercicios de este
tipo: sobre el México prehispénico (p. 32), sobre los momentos
mas importantes de la lucha por la Independencia (p. 105%) o
acerca de la Revolucién Mexicana (p. 153).

Como se observa, este tipo de ejercicios permite repasar varias
lecciones. Es conveniente que, antes de consultar las lecciones
o la c¢ronologfa, los niffos intenten realizarlos buscando la
relacién entre wuno y otro hecho, que comparen 1o0s resultados
obtenidos y expliquen la razén del ordenamiento.

Finalmente, consultardn las lecciones o la cronologia para

constatar g1 su ordenamiento es correcto.

7.4 Lectura de Mapas

Varios ejercicios buscan llamar la atencidén de los nifios para
que distingan la informacidén que contienen los mapas y los
relacionen con la explicacidén que se expone en el texto
principal. S5i un nifio ve sin detenimiento un mapa es posible
que no se percate de la informacidn que contiene, por eso se le
propone una guia de lectura.

No todos los mapas tienen gufa de lectura. por lo que  es
conveniente que el maestro las elabore. A medida gue avance el
curso podra pedir a los niffos que lean Yy expresen  la

informacidén gque contiene un mapa.
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8. TECNICAS DE INVESTIGACION

Una linea de actividades consiste en investigaciones acerca de
la Thistoria local vy de la entidad. Por ejemplo: una
investigacion enfocada al pasado prehispdnico de la entidad, el
origen del pueblo o ciudad donde radica el alumno, sobre como
fue la Reveolucidén en la entidad o acerca de los corridos
revolucionarios.

Otras actividades de este tipo plantean que log nifios
encuentren relaciones del pasédo con el presente en hechos de
la vida diaria. Por ejemplo: buscar palabras de origen indigena
que forman parte del espaficl; nombres de personas, de pueblos,
de plantas, de animales, etc.; una investigacidén sobre la
mineria, sobre.el tiempo de viaje en distintos medios de
transporte en el Porfiriate y en la actualidad o sobre la
educacion y la escuela en el tiempo en que nuestros padres ©
abuelos fueron nificsg, o acerca de los medios de comunicacidn.
Se trata de realizar investigaciones sencillas, consultando la
monografia estatal, preguntando a los adultos, revisando el
libro de texto o los libros del Rincdn de Lectura, entre otros;
por ello no es conveniente presentarlas como cuestionario o
como tarea para. resolver en una tarde o en una maflana: al
principio es conveniente que los nifios redacten en el saldn de
clases para que puedan contar con la gufa del maestro para

utilizar adecuadamente la informacion que recopilaron. La
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investigacidén no debe confundirse con la copia de informacidn
que contilenen los textos y, menos aun, las que contienen las
estampas vy monografias comerciales. Cada propuesta incluye una
gufa de investigacidn, el maestro y los alumnos podrdn elaborar
otrag preguntags.

Frobablemente la realizacién de estas investigaciones vy la
exposicion de los resultados ocupe méds tiempo del previsto para
una clase, en tal caso convendrd no suspender la actividad.
Otra actividad que se propone es utilizar la imaginacidn que
tiene el propdsito de estimular el desarrollo de la misma en
forma histdrica, es decir, aprovechar la informacién para
recrear una situacion o un hecho. Ejemplos de este tipo son las
siguientes propuestas para que los niffos escriban, dibujen o
relaten.

Describir un dfa de la vida personal si zra en los

[&)]
e

vivi

I

tiempos de los primeros pobladores de América, imaginar a
Tenochtitlan antes vy después de la Conguista, escribir una
carta a algun abuelo que haya vivido en . tiempos del Porfiriato
y contarle 1lo gque ha cambiado desde entonces o realizar una
escenificacidén sobre la expropiacidn petrolera, que es 1o més
aconse jable al término de cada proyecto.

Al realizar estas actividades serd necesario gue los nifios
tomen en cuenta la situacidén de la época, 1o que existia desde
entonces y 1o que no existia, como la radio, la televisidn,

teléfono, etc.
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Se tendra que partir de imaginar cémo eran los medios de
comunicacion en ese tiempo para después comentar que nuevos
medios existen y como funcionan: Un caso interesante seria
sobre los medios de transporte. La cronologia, las
ilustraciones y los pies de grabado, ademas del texto
principal, contienen informacidén que puede aprovecharse para
estas actividades.

Al comentar los trabajos realizados podrd detectarse queé
elementos no corresponden a la época o a la situacidén.

Las sugerencias de actividades que se dan son sélo algunas de
las que se  pueden realizar. El maestro con su creatividad
encontrara el mdmento adecuado en el que .los nifioe deberdn
realizarlasg y disefilard otras actividades.

Las actividades deben contribuir a desarrvollar, al milsmo

el
&}

tiempo, las habilidades para leer e interpretar textos y ¢

}

que  estan relacionadas con é1 andlisis de log proceso

U

historicos, para lo cual conviene diseffarlos partiendo de una

pregunta generada que es donde se basa el Método de Proyectos.
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9. ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN

Los ejercicios deben disefiarse con anterioridad procurando

incluir en ellos s6lo  informacidén relevante vy que las

s

instrucciones y cuestiones a resolver sean muy claras. 8Si e
maestro tiene posibilidades es conveniente transcribily los
ejercicios en tarjetas y ponerlas al alcance de los alumnos
para que las consulten. copien y resuelvan en forma individual
o por equipo, cuando consideren que va tienen log conocimientos
necesarios. De esta forma se fomentard el trabajo autdnome de
los alumnos.

Las fuentes de informacién para estudiar historia pueden ser
variadas. Una fuente privilegiada es el libro de texto, pero,
como se ha seflalado, el maestro puede aprovechar otras que

estén al alcance de é1 y de sus alumnos; asi{ ellos
desarrollardan la habilidad para buscar, seleccionar. organizar
e interpretar informacidn.

Es necesario seflalar que los materiales seleccionados para ser
consultados por los nifios deben ser adecuados y gue la consulta
no debe ser coufundidé con‘ la simple copia de la informacidn
que contengan los textos. En particular debera evitarse la
practica de pedir a los nifios que compren Yy coplen estampas,
biografias y monografias comerciales que carecen de rigor en
sus contenidos, utilizando un lenguaje poco apropiado para los

alumnos y son de muy baja calidad técnica.
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Ademds de los libros, es importante que»los nifios entiendan que
el pasado se halla también en testimonios materiales Yy en las

experiencias que se transmiten por tradicidn oral.

9.1 Testimonios materiales

El acervo de museocs locales, regionales o nacionales, los
edificios histdéricos vy las =zonas arqueoldégicas ofrecen la
posibilidad de accedef a informacién adicional sobre muchos
temas del programa de estudios. El maestro puede investigar y
seleccionar cuales de estos testimonios vlo apoyan en la
enseflanza de la historia vy programar las visitas que sean
necesarias. Para ello es indispensable que el director de la
escuela brinde facilidades y apoye el trabajo del maestro.
Visitas a edificios, =zonas arqueolégicas, casas de personas
ilustres. iglesias, conventos, ademas de apovar el estudio de
temas especificos, contribuye a despertar en los nifios el
interés y aprecio por el pasado y por sus vestigios materiales.
Asimismo, permite valorar no sélo las grandes obras, sino
también aspectés de la vida cotidiana en diversas épocas. Esta
actividad puede ser util para motivar e invitar el estudioc de
una cultura o un periodo histérico determinado y también para

afirmar el aprendizaje en algunos temas.
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La preparacién de una visita debe incluir ejercicios de
ubicacion temporal y geogrdfica del hecho o cultura que se
estudiard, asi como ejercicios de imaginacidn.

Al realizar la visita debe guiarse la observacién hacia los
aspectos que se desea estudiar (un edificio, una inscripcidn,
un monumento, un detalle arquitectdénico, etc.), ademds de
aprovechar aquellos que despierten el interés de los alumnos.
En esta situacién el maestro podrd elaborar wuna guia de
observacion, en todo caso, la atenciény los comentarios
deberdn concentrarse en los objetos o construcciones. Serda
conveniente que el maestro registre adecuadamente las dudas que
surjan durante el vrecorrido vy las cuestiones que hayan
interesado a los alumnos para aprovecharlas en el desarrollo de
las clases.

En particular, se deberd evitar la prdactica de pedir a los
nifics que copien la informacidén sintética expuesta en esos
sitio, lo cual, en la mayoria de 1los casos, les hace perder
todo interés en su conocimiento.

Es importante que la informacidén que se obtenga en la visita se
utilice posteriormente como base . para elaborar textos,.
maquetas, dibujos o murales y, sobre todo, en el desarrollo de

las clases.
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9.2. Testimonios orales

Los testimonios orales son otro medio por el que los nifios
pueden conocer el pasado. Es muy formativo que los escuchen,
porque a partir de su conocimiento pueden comprender que en la
historia no sélo participan los grandecs hombres, sino también
aquellos que estuvieron alejados del poder o de la toma de las
grandes decisiones. Les permite identificar la historia con sus

antepasados, con los hombres vy mujeres de carne vy hueso y

entenderla c¢omo una vreconstruccidén de hechos que tiene la

posibilidad de volver a escribirse o a interpretarse.

Los testimonios orales apoyan el conocimiento de hechos del
siglo XX. Los temas pueden abordar algunos acontecimientos
politicos, sociales o econdmicos vy también aspectos de la vida
cotidiana, el desarrollo del pueblo o la ciudad, las
herramientas e instrumentos utilizados en el trabajo o la casa.
Los alumnos deben registrar la informacién en su cuaderno o, si
es posible, grabarla para, posteriormente, analizarla con
detenimiento.

Al analizar los testimonios orales es mﬁy importante tomar en
cuenta que los relatos de algunos adultos no siempre coinciden
con los de otros y que las diversas interpretaciones se deben a
gue cada persona o grupo tiene diferentes valores, intereses o
informacioén con respecto a determinados hechos o procesos

histdéricos.



9.3 Documentos
Un recurso Gtil para ilustrar la forma en la que se elaboran

las explicaciones sobre el pasado es la wutilizacidén de

documentos en la clase. 85in embargo, los documentos no se
entienden por si mismos; salvo excepciones, su comprension
requiere conocer el contexto, la época, los motivos que

llevaron a producirlo. Ocasionalmente convendré gue, para

ilustrar distintas épocas, el maestro seleccione pasajes de

documentos histéricos (proclamas, manifiestos, cartas, e,
inclusive, articulos de constituciones) o© narraciones de
testigos de los acontecimientos. El maestro mismo debe

esforzarse por conocer este tipo de documentos.

9.4 Lectura y elaboracién de lineas de tiempo

La'linea del tiempo en un recurso grdfico util para representar
los hechos y la épocas histdéricas, su secuencia vy duracién;
para ilustrar la continuidad y los momentos de ruptura m&s
relevantes del proceso histérico, asi como para relacionar Yy
comparay diversos acontecimientog o procesos histdéricos
simultdneos en diversos lugares del mundo. Su lectura vy
elaboracidén contribuyen a desarrollar la nocidén de tiempo

histérico en los nifios.
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Se sugieren dos tipos de lineas del tiempo; una mural, gque se
fijara en una pared del saldén y que se completard a lo largo
del curso, y otras para ilustrar cada periodo.

Para hacer la linea-mural del tiempo se sugieren las siguientes
actividades:

- Fijar en la pared del salén de clases una tira hecha con
papel grueso dividida en espacios proporcionales que
corresponderan a los siglos; cada siglo, a su vez, se
dividird en espacios que correspondan a una o dos

decadas, segun lo permita la longitud de la tira. Al

comenzar a anotar, durante la clase, el numero que

corresponde a cada siglo es conveniente iniciar por el XX
e indicar a los nifios gue éste es el siglo en el gque
vivimos -a partir de ahi se debe iniciar la cuenta
regresiva hasta llegar al punto de partida de nuestro
calendario. Al llegar aqui, debera explicarse con
ejemplos y ejercicios que en nuestro calendario el tiempo
se divide en dos eras: antes de Cristo (a. de C.) vy
después de Cristo (d. de C.), y continuar anotando el
numero del siglo correspondiente hasta donde 1o permita
la linea.

- Abajo de esa divisién se representardn las épocas o
periodos de la Historia de México: Prehispénica, Colonia,
Revolucion y Epoca Contempordnea. El espacio que ocupe

cada una debe ser proporcional a su duracién aproximada
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(en el ~caso del perfodo prehispdnico sélo se debe
procurar que el espacio que ocupe sea mds largo que los
otros, pues es muy dificil representar proporcionalmente
su duracidén en el espacio del saldén de clases). Es
conveniente que cada época, ademds de su denominacién, se
distinga con un color, de tal manera que al observar la
linea del tiempo el nifio pueda percatarse de la secuencia
de las diversa épocas y de su diferente duracidén.

— Abajo de la 1linea se pueden fijar pliegos de papel
resistente para pegar ahi los dibujos, las fotografias o
los textos breves, representativos de los hechos
histéricos del periodo que el grupo decida incluir al
estudiarlo. Esta franja se eiaborara a lo largo del afio
escolar y no en una sola sesidén, salvo si la linea se
elabora al final del proyecto sélo para recapitular lo
estudiado.

Es muy importante que esta linea permanezca a la vista de los
‘nifios durante todo el afio para recurrir a ella cada vez que se
requiera. El maestro debe disefiar actividades adecuadas para
que los nifios la utilicen (ubicacién de hechos, localizacidén de
épocas anteriores y posteriores, cdlculo de la duracién de una
época y comparacién con otras, etc.). En particular, convendra
estimular la reflexiodn y la discusién acerca de cuales son los
acontecimientos mds importantes o significativos gque merecen

registrarse en las lineas del tiempo y la forma de
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representarlos.

Al concluir el estudio de una época, la linea del tiempo puede
servir para vrecapltular; igualmente, al terminar el curso
permitira una revisidén rapida de la historia del pais.

Pueden elaborarse también lineas referentes a periodos
especificos, wuna vez que los alumnos hayan ubicado el periodo
en la linea-mural.

Es recomendable que los nifios elaboren lineas del tiempo en su
cuaderno © en otro material, paralelamente a la realizacidn de

la linea—mural.

9.5 Lectura y elaboracién de mapas historicos

Otro recurso importante para la enseflanza vy comprension de la
historia son los mapas histdéricos. En ellos los alumnos
localizan en el espacic los acontecimientos que estudia, los
pueblos vy las ciudades, los centros de produccidén, y también
pueden relacionar algunos hechos, como la fundacidén de los
pueblos o las ciudades, con los recursos naturales existentes v
las caracteristicas fisicas del territorio.

La lectura de mapas histdricos requiere gque el alumno tenga
nociones (conocimiento de la escala, orientacién y simbologia)
y experiencias previas que le facilitan esta tarea, pues su
contenido se relaciona con el espacio geogrdfico y con el

pasado.
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Es recomehdable que los mapas histdéricos sélo hagan alusisén al
hecho histdrico que se estudia y sean claros. En cada caso, el
maestro explicard el contenido del mapa y su relacién con el
hecho o proceso estudiado, comenzando por sefialar la regidén o
Zona que representa.
Asimismo, e$ importante destacar las relaciones entre los
hechos que se representan: proximidad entre un punto y otro,
relacién entre el hecho histdérico y 1las caracteristicas
geogrdficas (récursos naturales, relieve, clima, etc.); para
cumplir este propésito puede ser util un cuestionario-guia.
Una actividad interesante, aungue mas dificil, es la
representacion en mapas de algun hecho histérico. En este caso,
después de recopilar la informacién, los alumnos deben
representar en un mapa el mayor numero posible de datos.
Es recomendables que en el transcurso del afio escolar los
alumnos conformen un dlbum con los mapas histéricos de México.
En cada mapa los alumnos escribirdn un texto breve que los
describa. Asi, por ejemplo, pueden percatarse que nuestro pais
no ha sido siempre como hoy lo conocemos y qﬁe, con el paso del
tiempo, las fronteras ﬁan cambiado:
- El territorio que hoy se denomina Mesoamérica abarcaba
parte de lo que hoy es México y parte de Centroamérica,
Aridoamérica abarcaba también parte de lo gue actualmente

es México y Estados Unidos.
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— El territorio de Nueva Egpafia abarcaba una gran porcidén
de lo que ahora es México, parte de Centroamérica y el
sur de Estados Unidos.

= Al comenzar el territorio independiente, las provincias
centroamericanas se separaron definitivamente de México.

- En las décadas de 1830 v 1840 México perdié Texas,
California y Nuevo México; la mitad de su territorio. En
1853 se definieron las fronteras actuales del pais con el
Tratado de la Mesilla.

51 se observa con detenimiento en el libro de texto aparecen
varios mapas histéricos y conviene realizar actividades
especificas para su lectura, de tal forma que no pasen
desapercibidos. Para algunos temas serd necesario reproducirlos
en mayor tamafio con el fin de analizarlos, explicarlos con
detalle o realizar ejercicios en grupo.

La lectura de los mapas, permitira que los niffos identifiquen
las transformaciones del territorio mexicano en sus fronteras y
en su divisién politica. Ademds, contribuird al desarrollo de
habilidades cartogréficas en los nifios.

Para finalizar esta actividad, si el maestro emplea la linea-—
mural de la historia de México, serfa conveniente colocar
reproducciones de estos mapas en el lugar que les corresponda,

de igual forma se procederd con los sigulentes mapas.
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Otra sugerencia es que al finalizar el Curso, como  repaso
general, es recomendable que los nifios analicen los mapas y
escriban un resumen sencillo acerca de las transformaciones que
ha sufrido el territorio de México. El maestro puede guiarlos a

través de preguntas para redactar el resumen.

9.6 Conferencia escolar

La conferencia es la exposicion oral que unco o varios alumnos
hacen de un tema elegido de antemano. Ofrece . la posibilidad de
estudiar temas no incluidos en el programa, pero relacionados
con ellos y que sean de particular interés para los nifios;
asimismo, permite recopilar informacidn, sintetizarla vy
adaptaria para su exposicion. Asi, las conferencias favorecen
la expresion oral, la organizacién de las ideas, la capacidad
de elaborar y responder preguntas en publico.

Para la enseflanza de la historia el maestro puede elaborar una
lista de temas relacionados con los que se estudiardn durante
el curso y pegarla en una pared del saldén para que esté a la
vista de los niffos. Programar las conferencias anticipadamente
permite a los  alumnos disponer de mayor tiempo para
prepararlas.

En general, los temas pueden estar relacionados con aspectos de
las culturas o de las épocas que posiblemente interesen a los
alumnos; aspectos de la evolucidén de la teécnica, la ciencia,

las formas de pensar o la vida cotidiana. En este tipo de temas
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~los alumnos pueden comparar con relativa facilidad los cambios
que han ocurrido porque tienen mayor informacidén sobre ellos.
Por ejemplo, si se estudia la época prehispanica, se sugleren
temas como la alimentacién entre los antiguos mexicanos, ia
educacién de los nifios, el mercado o la forma vy las
caracteristicas de la vivienda.

Para preparar la exposicién es necesario que los nifios cuenten
con el apoyo del maestro y, en la medida de 1o posible, de los
padres o familiares mds cercanos.

La funcioéon del maestro consistird en sugerir fuentes de
informacién y consulta accesibles Y en ayudar a organizar la
informacién. Los padres pueden auxiliar al nifo en la
recopilacién de informacidn, en la preparacién de la
conferencia y los materiales de apoyo.

En la medida de lo posible se deben consultar varias fuentes de
informacidén. No es conveniente gue la Unica sea el 1libro de
texto. Esta prdctica convertiria las conferencias en exposicidn
de lecciones vy les restaria muchas posibilidades educativas.
Ademéas de la monografia estatal y' los libros del Rincdén de
Lectura. en muchas comunidades existen bibliotecas publicas a
las que los nifios puedan acudir. En este caso es necesaria la
orientacion del maestro para que los nifios localicen la
informacién y consulten los materiales adecuados. Desde luego,
la charla con los adultos puede ser otra fuente de informacidén.

Se trata de que el nifio comprenda la informacion y la explique
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con naturalidad a sus compafieros, auxiliado de materiales
graficos como laminas, carteles, fotografias, recortes de
revistas o periddicos, dibujos, etc. Los materiales pueden
incluir reproducciones Yy objetos. Mientras se imparte la
conferencia, el resto del grupo tomard notas acerca de lo que
mas le llame la atencidén. La exposicioén puede durar de 10 a 15
minutos, aunque, si el interés se mantiene, puede durar mis.

Al final de la conferencia los compafieros del grupo formularén
preguntas al conferenciante. Si éste enfrenta dificultades que
no puede resolver, es conveniente gue el maestro lo apoye en
las explicaciones. Es posible que de las dudas de los alumnos
suy jan nuevos temas interesantes, los cuales podrian
incorporarse en la secuencia de conferencias.

31 el maestro 1lo considera Util, al concluir la ronda de
preguntas y respuestas, el grupo puede evaluar la conferencia.
Podrian considerarse los siguientes elementos; exposicidn oral
(coherencia, claridad), manejo de informacién y recursos de
apoyo que se utilizaron. En todo caso, la evaluacidén no debe
intimidar al conferenciante.

Una variante atractiva para los nifics es la ‘invitacién a algun
adulto para que platiquée con ellos sobre cuestiones del pasado.
Generalmente.los nifios tienen la idea de que las cosas que les
rodean y la sociedad en que viven siempre han sido como las ven
ahora, que nunca han cambiado. Por ejemplo: les resulta dificil

comprender que sus padres v abuelos, cuando fueron nifios,
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participaban en otros Jjuegos vy utilizaban juguetes diferentes a
los actuales.

Una persona mayor puede darles una conferencia sobre algun
hecho histdérico en el que haya participado o sobre las cosas
gue usaban de pequefio. 51 se invita a dos personas de diferente
generacioén, los nifios tienen oportunidad de hacer preguntas
acerca de los cambios en la vida personal, en la comunidad o el
pais. Inclusive, si se suman los puntos de vista de los nifios
se obtiene una visién de tres generaciones. Contar a los nifios
acerca de cémo han cambiado las c¢osas con el tiempo (aparatos
de uso comun en el hogar, medios de transporte, costumbres,
juegos, juguetes, vestidos o, 1ncluso, pueblos vy ciudades), es

una forma de apovar la comprensién de nociones histéricas.

9.7 La historieta

LLa elaboracidn de historietas es una actividad que apova la
ensefianza de la historia, ayuda a los nifics a desarrollar su
creatividad v la nocidn de orden cronoldgico de los
acontecimientos.

LLa historieta es una sucesion de 1magenes gue el nifio dibuja vy
describe brevemente. Para elaborarla, en el cuaderno o en
cualquier hoja de papel los nifios trazaran cuadros,
numerdndolos progresivamente vy, en c¢ada cuadro dibujardn una
vifieta de la secuencia histdérica gque se hayan propuesto a

realizar. A cada vifieta le agregaran didlogos o textos



explicativos.

También pueden representarse temas que sugieran al nifio una
visién de conjunto sobre algun hecho cultural, social, politico
o econdémico: el trabajo, el wvestido, los gobernantes, el
territorio nacional, el transporte, etc. Por ejemplo, el
maestro puede proponer una historieta acerca de las formas de
trabajo. Para ello selecciona materiales para que el nifio los
consulte. La historieta puede comenzar con los trabaios que se
hacian en la época prehispdnica, seguir con los de la Colonia,
el siglo XIX y llegar hasta nuestros dias; fihalmente, se
agregardn textos breves a la secuencia dibujada.

Para terminar, los niffios explican a sus compafiferos el contenido
de sus historietas o leen el texto de las mismas. Los trabaijos
se pueden exponer para que estén a la vista de todos los
alumnos o integrarse en un d&lbum. También puede organizarse una
discusién en el grupo para que los niffios expresen lo que
aprendieron del tema. Ademds de ésta, existen otras formas para

registrar o sintetizar la informacién.

9.8 Ejercicios de simulacidén e imaginacién histdrica

Las actividades de simulacién histérica son aquellas en las que
se pilde a los alumnos situarse en la época y el lugar donde
acontécieron determinados hechos o se desarrollaron algunos
procesos vy que actlen como si fueran proﬁagonjstas o testigos

presenciales de los mismos.
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Este tipo de actividades contribuye a desarrollar la nocién de
tiempo historico en los nifios y propician el interés vy
participacion. Es conveniente practicarias para profundizar en
determinados temas, una vez que los alumnos hayan logrado
cierto dominio sobre ellos. En su realizacidén se requiere poner
mucha atencidén en el manejo del contenido y en la comprensién
de lo que se hace v se dice. Es natural que los nifios trasladen
las caracteristicas de la época actual al hecho que se simula,
lo cual., aun cuando convierte la actividad en un ejercicio util
para desarrollar habilidades (de expresidén, de composicidn
artistica, etc.), genera confusiones en historia. Pof ejemplo,
con frecuencia es 1nadecuado, en la educacidén primaria,
solicitar a los niflos tomar posicidén en determinados hechos
histdricos; mds que ayudar a la comprensién de los mismos o
despertar la 1maginacidén histdrica, propician la ‘'toma de
posicién”  sin fundamentos vy llevan a formular explicaciones
simplistas.

Enseguida, como ejemplo, se exponen algunos ejercicios de
simulacién. El maestro puede diseflar otros; elaboracidn de
maquetas, escritura de documentos dirigidos a determinado grupo
social alertdndolos sobre algunos problemas de la época, etc.
En todos los casos, al concluir la actividad deberdn comentarse
los resultados y no perder de vista que lo importante es lograr

una mejor comprension de los temas estudiados.
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9.9 Escenificacién y teatro guifiol

La escenificacidn es un recurso de apoyo en la ensefianza de la
historia que, ademds, se relaciona con las asignaturas de
Espafiol y Educacidén Artistica. Contribuye a afianzar el orden
de los acontecimientos histéricos, ayuda a imaginar Yy
comprender formas de vida y pensamiento del pasédo y el
comportamiento de actores especificos.

El tema y el argumento Qe la representacidén teatral se derivan
del proyecto en el cual se ha estado trabajando.

Apoyados por el maestro, los nifios seleccionan personajes,
ubican y caracterizan los espacios donde se desarrollan las
acciones Yy el tiempo en el que transcurren los hechos. EIl
argumento debe elaborarse en forma de didlogos o mondlogos y
deben marcarse las intenciones (estados de d&nimo), entradas y
salidas de los personaljes, las acciones fisicas que realizarén
los actores y el uso que haran dé la escenografia. Para dar
verosimilitud a los didlogos se emplean las formas particularés
del habla (local regional, en uso de la época) y se busca que
los personajes tengan cardcter que los defina y diferencie de
los demds.

Enseguida se organiza al grupo y se establecen los actos en que
se llevard a cabo la escenificacién, cuidando de situar los
antecedentes, el desarrollo vy desenlace del conflicto. La
preparacion de la obra es una experiencia educativa. Al definir

el guidn, los momentos en que participard el narrador, la
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duracion de la obra, las caracteristicas del escenario, el
vestuario de los participantes o los materiales de consultavse
aprende espafiol e historia; por ejemplo:

Primer acto: "Situacion de los campesinos Yy Obreros en

el Porfiriato
Segundo acto: "El pueblo se levanta en armas Y se inicia
la revolucién'.

Tercer acto: "El Congreso Constituyente”.
La bbra 8e organiza por escenas, que en este caso representan
situaciones histdéricas = (una huelga, una entrevista entre
personajes, una batalla) y se hace una lista de las cosas
necesarias para su ambientacidén. Lo mejor es que la actividad
86 realice con recursos sencillos que estén al alcance de los
alumnos. Exigir demasiado al respecto puede disminuir el
intereés.
En el caso del teatro guifiol el proceso de elaboracién- de los
titeres es muy importante porque los nifios se ven obligados a.
caracterizar cada personaje. Los titeres se elaboran con el
material que se tenga a mano: bolsa de papel, calcetines, tela,
cajas de cartén. estambre, etc.
Después de la escenificacién se comentan las obras presentadas.
El maestro orienta la discusién por medio de preguntas: LQué
entendieron de la obra?. LQué opinan?. LComo  vivian los
campesinos en la época de Porfirio Diaz?. {Qué pedia Madero en

el Plan de San Luis?. (Cudles son los derechos que establece la
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Constitucién para los obreros o para los campesinos?. El
objetivo de esta discusién es llegar a conclusiones acerca del

tema .

9.10 Noticiario histérico

Para esta actividad el grupo se organiza en equipos de cinco a
seis integrantes que escribirdn notas informativas acerca de un
determinado hecho histdérico. El maestro puede apoyarlos en la
busqueda de los materiales necgsarios para redactar las notas,
va sea el libro u otros materiales.

Las notas informativasvseran breves e incluirdn la descripcién
del _hecho, su fecha, sus protagonistas y , a veces, las
opiniones de otros actores; por ejemplo:

—~ "Hoy, 20 de noviembre de 1910, a las seis de la tarde,
vence la fecha y hora que Francisco I. Madero fijé para
que el pueblo se levante en armas..."

— "Ante este hecho Porfirio Diaz declard..."

- "Seguiremos informando..."

En la elaboracién de este tipo de notas el trabajo consiste
bdsicamente en sintetizar los hechos que se han estudiado.

Otro tipo de nota incluye mds elementos de imaginacién. Puede
pedirse a 1os nifitos que imaginen, por ejemplo, que estdan un afio
después de la conquista de México-Tenochtitlan y que elaboren
una nota periodistica en la que reseffen la derrota mexica y los

cambios que se observan en la vida diaria. Para redactar sus

91



notas deben considerar preguntas como; &dQué sucedid?. L Cémo
sucedid?. ¢Qué opinan algunos mexicas y algunos espafioles?.
{Qué cambios pueden observarse en las formas de vida?.

3i el avance de los alumnos en la comprensién de determinada
épqca lo permite, podrd simularse la elaboracién de un
periodico de la época, en el que se incluyan noticias,
entrevistas, dibujos o© caricaturas. Siempre habrd gue cuidar
que los trabaios. a nivel del conocimiento de los nifios, estén
fundamentados. La valoracidn del trabaijo se basard en ello y no
sélo en la presentacidén; una redaccion coherente y clara puede,
al mismo tiempo, contener graves confusiones sobre el hecho
estudiado: en este caso convendrd destacar los aciertos y

desaciertos.

9.11 Cartas a personajes del pasado

Esta actividad consiste en seleccionar a algun personaje del
pasado, puede ser una persona comin y no necesariamente algun
héroe o heroina, VY escribirle un texto desde la actualidad,
contdndole lo que ha cambiado desde la época en que vivid hasta
nuestros’dias.

Otra modalidad es pedir a los nifios gque se ubiquen en alguna
época (por ejemplo, el virreinato) y asuman alguna condicidn
social (Criolleo. peninsular, esclavo., 1ndio) vy desde esa
posicién escriban su opinidén sobre la situacidn social o sobre

la forma de gobierno. Al realizar la actividad es necesario
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ayudar a los niffos con preguntas: ¢Qué pensaria un criollo
acerca de la existencia de esclavos?. ¢{Por qué?. (Y acerca del
gobierno?. En ese caso, habrd que aclarar que 1o que se
concluya es sdélo una posibilidad, pues las formas de pensar

siempre serdn diversas.
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10. EVALUACION

La evaluacion es parte importante del proceso educativo porque,
ademés de ser la base para asignar calificaciones vy definir la
acreditacidn, permite conocer la evolucidn de los
conocimientos, las habilidades vy las actitudes de logs alumnos
con respecto a sus situacién inicial y a los propésitos
previamente establecidos; también permite valorar 1aveficacia
de las estrategias, las actividades y los recursos empleados en
la ensefianza. As{, la informacion obtenida mediante la
evaluacidén es la base para identificar vy modificar aquellos
aspectos del proceso que obstaculizan el logro de los
propésitos educativos.

Para aprovechar' estas posibilidades es necesario superar los
problemas que se presentan en las prdcticas v en la elaboracién
de los instrumentos de la evaluacidén. Se puede afirmar que los
problemas principales son:

a) En muchos casos la evaluacidén se reduce a la mediciodn
de la informacidén especifica que los alumnos recuerdan
acerca de los temas establecidos en el programa; para
ellos, generalmente, se wutilizan pruebas escritas u
objetivas en las que los  alumnos seleccionan o
registran las respuestas correctas, sean éstas
definiciones, nombres, fechas, cifras ¢ procedimientos.

Asi, se da por supuesto gque cuando logs alumnos repiten
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una definicidn comprenden su significado, que al
récordar una fecha saben en que consistid el
acontecimiento al que se refiere y que trascendencia
tuvo, o© que al repetir un procedimiento los alumnos
sabrdn utilizarlo para resolver otros problemas o han
desarrollado su capacidad de razonamiento. No es
exagerado decir que muchos de estos datos se olvidan
después de aprobar un examen. De este modo, en los
hechos, los propésitos educativos se reducen a la
transmisidén de informacidén, vy se descuidan otros
propésitos importantes de la educacién primaria: el
desarrollo de habilidades intelectuales, valores Yy
actitudes, la comprensién de nociones vy procesos, la
capacidad de andlisis y de explicacidn, la capacidad de
bisqueda, organizacién e interpretacién de informacién,
etc. En el caso de la ensefianza de la historia, esta
forma de proceder la convierte en una coleccidén de
datos (nombres, fechas, lugares) a memorizar, sin
sentido y sin relacién con el presente ni con las
preguntas de los alumnos. Esta es una de las razones
por las que, con frecuencia, el estudio de la historia
es de los que menos atrae a los alumnos Y en €l que se

presentan mayores dificultades de aprendizaie.
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b)

c)

La evaluacidén vy, particularmente, la realizacién vy
aprobacion de examenes, deja de ser un medio y se
convierte en el fin principal de la ensefianza. Es
decir, todas las actividades que se realizan en la
escuela s6lo tienen sentido si sirven para aprobar
examenes, los cuales., en general, responden al esquema
enunciado en el inciso anterior. De este modo, poco a
poco los alumnos pierden interés en el conocimiento, en
la reflexién y en la realizacién de otras actividades
gue no cuentan en este tipo de evaluacidn.

Por ultimo, la informacidén gque resulta de la evaluacidn
no se utiliza como base para reflexionar sobre 1os
diversos factores que influyen en el aprendizaje. Si
bien los resultados de la evaluacidén del aprendizaje no
informa directamente de otros factores, si pueden ser
la base para reflexionar sobre los mismos: ¢Qué ha
funcionado adecuadamente?. {(Qué factores dificultan la
realizacidén de los propdsitos?. (Estos son problemas de
las formas de ensefilanza, de los alumnos, o de 1los
materiales?. i{5e  derivan de las actitudes vy del
desempefio del maestro?. ¢(En qué medida influye cada uno

de estos factores?.
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Para mejorar la calidad de la educacién se requiere enriquecer
y diversificar las formas de ensefianza, pero también poner més
atencién en sus resultados. Para ello es necesario que, al
planificar la evaluacién o diseflar un instrumento, el maestro
reflexione acerca de las siguientes cuestiones: LQué
conocimientos y Thabilidades fundamentales deben dominar los
nifios?. {Qué instrumentos son los mds adecuados para saber si
efectivamente los dominan?. {(Qué tipo de ejercicios, problemas
0 indicaciones deben contener los instrumentos?. Las respuestas
a estas preguntas ayudardn a definir los propdsitos y los

instrumentos de evaluacidén.

10.1 Criterios de evaluacién

La evaluacién del aprendizaje consiste en comparar lo gque los
niffos conocen vy saben hacer con respecto a las metas o los
propositos establecidos de antemano vy a su situacién antes de
comenzar el curso, un bloque de trabajo o una actividad, para
detectar sus logros y sus dificultades, por lo tanto se deben
conocer los conocimientos previos de los alumnos para saber que
tanto ha avanzado cada'alumno, se requiere conocer el punto en
el que comenzso; lo que ya conocia, lo que vya sabia hacer, vy
asi se podrd identificar lo que él aporté al desarrollo de las

actividades de la clase.
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Es conveniente tener presente gque las ideas, explicaciones o
preguntas de los nifios ante los hechos ¢ fenomenos naturales v
sociales, por mds simples que parezcan, expresan formas de
entender la realidad. Sobre historia. los nifios poseen
conocimientos, preguntas y explicaciones: han escuchado relatos
de sus mayores, han estudiado algunos temas en (Jgrados
anteriores, han participado en ceremonias civicas o,
posiblemente habrdn visto peliculas con temas histéricos o que
se vrefieren al pasado. De esa informacion, guizd habrdn
concluido que la historia trata de los héroces Yy que lo sucedido
en nuestro pais ha dependido sélo de su accién. Puede ser,
también, que imaginen que esos personajes participaron en un
ambiente como el actual y no identifiquen las diferencias entre
el pasado y el presente.

Frente a esas explicaciones, para lograr que los alumnos
aprendan con  interés, €8 necesario plantear preguntas,
explicar, informar y sugerir actividades que les permitan poner
a prueba y reflexionar sobre sus propias explicaciones con el
fin de reelaborarlas, ampliarlas o fundamentarlas mejor.
Asimismo, a partir del conocimjento de las ideas previas de los
alumnos, podrd decidirse en que aspectos concierne profundizar
o los temas que se deben estudiar antes; es de sobra conocido
que, cuando la clase repite 1o que los nifios ya saben, pierde
interés y gue cuando se carece de antecedentes sobre un tema es

mds diffcil su comprension.
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En suma, el conocimiento de las ideas previas de los alumnos —
en parte obtenida mediante la evaluacién diagndstica y en parte
en el didlogo y comentarios durante el desarrolloc de la clase-
constituye una base muy importante para orienfar las
actividades (preguntas, explicaciones, etc.), ademds de que
permite valorar los avances vy dificultades de los alumnos a

partir de su estado inicial.

10.2 Propésitos de la evaluacion

El otro criterio de la evaluacién lo constituyen los propésitos
generales establecidos en el enfoque del programa de historia,
el desarrollo de habilidades y nociones para seleccionar e
interpretar informacién, asi como para analizar hechos del
pasado y establecer su relacidén con el presente, y la formacidn
de valores y actitudes. Es decir, no se busca que los alumnos
memoricen los datos especificos que forman parte de la
narracion y de la explicacién de un hecho o proceso histdérico,
sino que los interpreten y formulen explicaciones propias vy
fundamentadas acerca de la época o el proceso histdrico que se
estudia. Estos propdsitos son los fundamentales v se realizardn
paulatinamente a lo largo del curso, por ello es necesario
tenerlos presentes en los distintos momentos de evaluaciodn Y no
s6lo al final del curso. Los propésitos de cada proyecto, en el
caso de historia, se concentran en su contenido indicando las

nociones y temas que deben ser reconocidos, analizados o
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comprendidos. Pero no. debe olvidarse gque, aun cuando no se
mencione en cada proyecto, a lo largo del curso se pretende
también estimular el desarrollo de habilidades intelectuales y
que ello se logra, sobre todo, a través de las actividades que

los alumnos realicen con la gufa del profesor.

10.3 Aspectos a evaluar

De acuerdo con el enfoque propuesto para la ensefianza de la
historia y los criterios comentados en el punto anterior, la
evaluacion, independientemente del momento en que se realice,

debe abarcar los siguientes aspectos:

10.3.1 Conocimientos

Los programas incluyen informacién y nociones bédsicas que dan
cuenta y explican hechos vy procesos histéricos fundamentales
del pais. 51 bien los periodos tienen como referencia hechos
esencialmente politicos, al estudiar cada wuno se incluyen
también aspectos de la economia, la organizacidén social. las
formas de pensamiento v algunos asbectos de la vida cotidiana.
Con ello, como se ha expresado, se espera que los nifios
desarrollen una visién general de la historia de nuestro pais y
una forma de pensar que tome en cuenta el pasado para
explicarse el presente. Asi, la ‘evaluacién, en este aspecto,

debe considerar si el alumno:
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* Explica las caracteristicas principales de un proceso o

periodo; es decir, si relaciona adecuadamente los
siguientes elementos: las cuestiones o motivoé
principales de disputa, alrededor de los que participaron
tanto grupos sociales como individuos; las causas
principales (los problemas que existian y los argumentos
que con respecto a éstos enunciaron los participantes);
las consecuencias que los hechos tuvieron en la época Vv
las que se manifiestan en la aétualidad. Concentrar la
atenciodén en este tipo de elementos permite saber al mismou
tiempo si el alumno comprende nociones como: causas,
congsecuencias, continuidad O permanencia, cambio Y
relacidén entre pasado y presente.

Ubica temporalmente el periodo: duracién, periodos
anteriores y posteriores, secuencia de los
acontecimientos principales. Existen fechas y‘nombres de
personajes que es indispensable recordar, pues, de lo
contrario, no podrd adquirirse un conocimiento ordenado
de la historia: por ejemplo, 1810 y 1821 (inicio Y
consumacién de la lucha por la Independencia) o 1910 vy
1917 (inicio de la Revolucién vy promulgacién de la
Constituciodn), pero no debe demandarse al alumno

memorizar mas datos especificos.
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Cuando se evalua al principio o al final de un provyecto
se explorard si los nifios conocen el orden en el que
sucedleron los acontecimientos principales del periddo. A
medida gue avance el curso la identificacién de
secuencias se referirda a periodos generales (México
prehispdnico, Virreinato, Independencia, etc.) o a hechos
de gran trascendencia.

* Reconoce algunas caracteristicas de las formas de vida
durante el periodo (organizacidn social, trabajo,
relacidén con el medio geograficof formas de pensamiento,
educacidén, segun lo establezca el programa) y es capaz de
identificar diferencias y semejanzas con otros periodos o

con la actualidad.

10.3.2 Habilidades

Estas se refieren a las operaciones intelectuales que los nifios
deben saber Thacer. En este aspecto 1la evaluacién debe
considerar si los alumnos:
* Interpretan informacién de diversas fuentes (textos,
ilustraciones, mapas, lineas de tiempé, testimonios
orales vy documentos histdéricos) Yy S1 son capaces de

utilizarla adecuadamente el explicar hechos histéricos.
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* Utilizan las unidades de medicidn del tiempo,
aplicéndolas‘a periodos histdéricos: cdlculo de duracidn y
antiguedad de los hechos, identificacién de procesos o
acontecimientos simultdneos en la entidad y el pais.

* Al explicar y Jjuzgar las acciones vy formas de pensar de
personajes del pasado toman en cuenta el tiempo y las

circunstancias en las que vivieron.

Las habilidades se desarrollan a través de las actividades de
aprendizaje que implican busqueda, organizacidén, andlisis
sintesis e interpretacidén de informacidén; es decir, dependen,
sobre todo, de las formas de ensefifanza. Por ello, las
habilidades no pueden evaluarse independientemente de los
contenidos especificos, pues es en el estudio de éstos cuando
se ejercitan y se manifiestan.

En sentido estricto, el desarrollo de las habilidades no puede
ser objeto de programacién, es decir. no puede ubicarse como
propésito de wuno o dos proyectos; sin embargo, es posible

valorar coémo evolucionan los nifios al final de cada provyecto.

10.3.3 Actitudes y valores

Contribuir a la formacidén de actitudes y valores en los alumnos
es uno de los propésitos de la educacidén primaria en su
conjunto. En su formacién juegan un papel determinante la

experiencia, el ejemplo y la convivencia social cotidiana; sin
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embargo, la escuela, y en particular la enseflanza de la
historia, pueden contribuir a la formacién de valores a traveés
de la reflexién sobre sus fundamentos y su constitucién como
ideales en el transcurso de la historia nacional.

Al estudiar los periocdos de la historia de México y los
principales procesos, al revisar la accidén de los participantes
individuales o colectivos, al estudiar el contenido de las
luchas sociales y el ideario de personajes destacados de
nuestra historia, se espera que los alumnos, como se ha
seflalado. fortalezcan su identidad con los valores civicos y
1&5 aspiraciones del pueblo mexicano: respeto, solidaridad,
soberania, democracia y legalidad.

Asi mismo, el estudio de los origenes del pueblo mexicanc de
hoy v el de la diversidad de procesos histéricos regionales
contribuird a que los alumnos encuentren el porgqué de la
necesidad de la tolerancia y wvaloren la importancia de la
diversidad cultural que caracteriza a nuestro pais.

Los valores sélo pueden percibirse a través de las actitudes
que los alumnos manifiestan en sus acciones y en las opiniones
que formulen espontdneamente respecto a los  hechos o)
situaciones de los que son testigos o se enteran por diversos
medios. Por esta razdén, este aspecto es el mds difficil de
evaluar vy, quizad, las Unicas formas de hacerlo son el didlogo vy
la observacidn. La evaluacion, en este caso, no se traducird en

calificaciones, sino en la base para reflexionar con los
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alumnos sobre sus actitudes y los valores que implican.

10.4 Los.momentos de evaluacién

Uno de los elementos de referencia que conviene tomar en cuenta
para decidir cuando evaluar es la organizacién del programa con
los proyectos planeados durante el ciclo escolar.

Tomando en cuenta esa organizacidén, es conveniente evaluar al
iniciar el trabajo con cada proyecto péra indagar 1o que los
nifios saben con respecto a los temas que se estudiardn, los

antecedentes necesarios y las habilidades que  poseen. Ello

permitird ajustar la programacién del curso, decidir las
actividades diddcticas vy atender especialmente a los alumnos
con mayores dificultades. Del mismo modo conviene evaluar al
final de cada proyecto y, por supuesto, al final del curso.

A medida que avance el curso, tanto en las clases como en la
evaluacién, se procurard que los nifios relacionen 1lo gue han
aprendido de proyectos anteriores con el que estudien, a través
de la identificacidén de semejanza vy diferencia entre periocdosg,
de identificacidén de caracteristicas que cambian o que
permanecen, de la secuencia de hechos, etc. Asi se repasaran
los temas anteriores al mismo tiempo que se estudia uno nuevo.
Otro momento de evaluacién es aquel que se da en el transcurso
de cada clase e incluye desde las preguntas que el maestro
formula para saber si un alumno comprende el texto, si entiende

la indicacién de wuna actividad hasta los trabajos que  son
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producto de la. clase: textos, dibujos, comentarios,
respuestas, etc. kEsta evaluacidn permite tomar medidas en el
momento mismo del desarrollo del proyecto vy aporta elementos

para la evaluacidén al final.

10.5 Instrumentos de evaluacidn

Los instrumentos de evaluacién son medios para recopilar
informacién acerca de lo que los nifios conocen y saben hacer.
Su seleccidn dependerd de los propdsitos cuyo logro se desean

evaluar. Por ejemplo: si1 los alumnos recuerdan algunos datos,

si identifican una situacidén con relacidén a otras, si saben
formular explicaciones relacionando informacidén o s1 saben
utilizar wuna nocidén o concepto para explicar situaciones
diversas.

Para evaluar 1ntegralmente los logros y las dificultades de los
nifios es necesario recurrir a varios instrumentos. A
continuacidén se sugieren algunos. No se pretende presentar un
instructivo detallado para elaborar instrumentos, sino sdélo
algunas recomendaciones gque pueden ser utiles para tal fin. EIl
maestro sabrd valorarlas vy adaptarlas de acuerdo con su

experiencia y creatividad.
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10.5.1 Observacion y registro del desarrollo de proyecto

Una fuente que debe utilizarse sistemdticamente es el
desarrollo del proyecto y los productos gque se obtienen en su
transcurso. La participacién de los alumnos y los textos
escritos por ellos, las conferencias o exposiciones en las qué
participen, la busqueda de informacién en otros libros Yy con
personajes de la localidad, la realizacién de investigaciones,
son elementos que permiten evaluar el aprendizaje.

Al valorar los textos, entfe otras acciones, se dard prioridad

al conocimiento que los alumnos demuestren del hecho o periodo

que se estudia y a la evolucién que manifiesten en sus
habilidades. Los problemas de redaccién u ortografia solamente
Se marcardn, pero no serdn determinantes para Juzgar un texto,
a menos que sea incomprensible. Podria darse el caso de que el
alumno tenga problemas para escribir pero entienda Dbien
historia.

Los medios para recopilar informacidén son: el didlogo con los
alumnos, la observacién atenta de los ©procesos que se
desarrollan en 1la clase vy la revisién de los trabajos. Es
conveniente que el maestro registre sus Qbservaciones por
escrito, de esta forma tendrd m&s informacidén para la

evaluacién y para determinar calificaciones.
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Tomar en cuenta el desarrollo del proyecto tiene la ventaja de
que la evaluacidén no se plantea como algo separado, como el fin
para el cual se estudia; ademdas, permite valorar otras formas
en las que se manifiesta el aprendizaje vy no solo 1o que se
expresa en un examen, lo cual ayuda a reducir el margen de
arbitrariedad al asignar calificaciones. Esta sugerencia no
invalida la necesidad de aplicar instrumentos especificos, pues
€stos permilten evaluar el aprendizaje a partir de un misma

exigencia para todos.

10.5.2 Pruebas

Como se sabe, existen diferentes tipos de pruebas (orales,
escritas, de ejecucidén), vy cada una puede construirse con
formulaciones o reactivos de distintas modalidades (preguntas
abiertas o de respuesta breve vy cerrada, enunciados Apara
relacionar, opcidén miltiple, etc.), segun los propésitos Cuyo
logro se desea evaluar.

As1, s1 s6lo se desea saber gué informacidén recuerda un alumno,
basta con plantear una prueba de respuesta breve y cerrada o de
correspondencia. Para saber si el alumno reconoce causa de un
hecho y argumentos de los participantes es necesario utilizar
pruebas de respuesta abierta o de opcidén maltiple. Un ejercicio
de identificacidén de secuencia nos informa del conocimiento de
la ubicacion temporal de los acontecimientos; la elaboracioén de

un  linea del tiempo nos indicard, ademds, la capacidad para
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organizar-informacién. A  veces una sola pregunta puede servir
para conocer la visidén general de los alumnos acerca de un
periodo, de su capacidad para distinguir causas y elaborar
explicaciones: "8i Porfirio Diaz ya habia renunciado al poder,

{por qué continudé la lucha armada?'", puede ser un ejemplo.

10.5.3 Redaccién de textos o ensayos
Este recurso aporta mé&s informacidén que las llamadas pruebas
objetivas. Al elaborar un texto el alumno se enfrenta al reto

de recordar, clasificar, relacionar y sintetizar la informacidn

acerca de un hecho o periodo para producir una explicacidn
coherente, es decir, permite valorar conocimientos Yy
habilidades al mismo tiempo.

Los textos reflejardn, en gran parte, el desarrollo del
proyecto (cuestiones que se destacaron, tipos de actividades
que se realizaron, informacidén que se aportd, etc.) Si consiste
solo en lectura del libro vy respuesta de un cuestionario, es
probable que los alumnos no tengan elementos para redactar un
texto sobre los temas estudiados; es este caso, es necesario
revisar las formas de énseﬁanza.

En las pruebas de respuesta extensiva. como base para la
elaboracidén del texto, el maestro formulard wuna, dos o tres
preguntas-—guia, cuya respuesta requiere una explicacidén amplia,
que el alumno expondrd con los elementos gue considere

necesario; por ejemplo:
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— {Por qué comenzdé la lucha por la independencia?. ¢Cudles
fueron sus causas principales?.

~ ¢Cudles fueron los momentos mds importantes de la lucha
por la independencia?

~ iQue hechos permitieron la consumacion de ia
independencia?. {Por  qué los grupos privilegiados
decidieron sumarse a este movimiento?

— ¢{Que cambid después de la consumacidn de la
independencia?

Al formular las preguntas o cuestiones de una prueba tipo

ensayo, e€s util recordar algunas condiciones que éstas deben
reunir:
— Tener correspondencia con los propdsitos de los provectos
y con los contenidos del programa.
~ Plantear problemas que impliquen analizar v elaborar
explicaciones aprovechando‘la informacidén obtenida en la
clase.
— Ser claras Vv precisas, de tal forma que el alumno las
entienda sin necesidad de explicacidén adicional.
~ Per similares con los ejercicios vrealizados en clase,
pero no iguales.
En la medida que se avance, podrd utilizarse el ensayo libre,
para lo cual bastard con solicitar a los alumnos gue expliguen
por escrito un periodo o hecho de la historia de México,

tomando en cuenta si explicd causas, identificéd caracteristicas
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Yy reconocié los personajes mas importantes que tomaron parte en
tal o cual hecho histérico.

Este conjunto de requerimientos, que puede parecer exagerado
para los nifios de cuarto grado, representa la situacidén éptima;
la cual servird como base para Jjuzgar los textos, ello no
quiere decir-de que si en un texto no se incluyen todos los
elementos que aquil se plantea, sea inutil. El conocimiento que
el profesor tenga de 1los conocimientos previos de los alumnos
serd determinante para matizar la exigencia.

Tomando en cuenta el grado escolar que cursan los alumnos no

cabe esperar textos largos y completos. También puede ser que
los alumnos, ocupados en formular las explicaciones. se olviden
de apuntar algunos datos importantes, ello no quiere decir que
los desconozcan. Para saberlo conviene utilizar otro tipo de
instrumento.

Al resolver este tipo de prueba, pafticularmente la de ensayo
libre, podrd consultarse el libro de texto e, inclusive, otro
material;: desde luego, no para copiar la informacidén sino para
elaborar conclusiones propias. Al respecto deberd recordarse
que, si los alumnos logran reproducir explicaciones adecuadas a
partir del repaso de la informacién, se habrdan logrado gran

parte de los propdsitos.
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10.5.4 Pruebas objetivas

Las llamadas pruebas objetivas son los instrumentos mds usuales
en la evaluacidn. Su caracteristica principal es que en ellas,
para cada pregunta, soélo existe una respuesta correcta que el
examinado escribe o selecciona entre varias opciones.

Es cierto que algunas modalidades de reactivos, bien disefiados,
pueden ayudar a evaluar ademds de la retencidén de informacidén—
la comprensién, la interpretacidn e 1nclusive, algunas
habilidades, pero para ello es fundamental poner atencién al

contenido de los reactivos y a la estructura de la prueba.

Se puede sugerir este tipo de prueba como un medio
complementario para obtener informacién acerca del aprendizaje

de los alumnos. Pueden ser uUtiles para saber si el alumno

reconoce hechos principales, sus causas vy consecuencias,
acciones de personajes vy secuencia de acontecimientos
histdricos.

Al disefiar este tipo de pruebas conviene tener presente las
siguientes recomendaciones, ademds de las mencionadas para la
prueba tipo ensavo:
— Concentrarse en el reconocimiento de hechos, datos o
procesos realmente fundamentales, aquéllos que son
indispensables para comprender un periocdo o proéeso

histdérico.
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- Evitar que la formulacién de la pregunta o base del

reactivo dé "pistas" para obtener la respuesta. La prueba
debe permitir saber si el alumno domina un contenido Y ho
s6lo si lee correctamente.

Reducir al mdximo la posibilidad de gue la respuesta
correcta sea seleccionada por azar. Por ello se sugilere
no utilizar "pruebas de falso y verdadero”. En el caso de
pruebas de "opcidén multiple'" y correspondencia, la opcién
correcta debe ser inequ{voca Yy las incorrectas no deber

ser absurdas. Ello ayudard para que la respuesta no se

obtenga por ejercicio simple de eliminacidén.

No estd por demds recordar que los resultados obtenidos, con

cualquier tipo de prueba, deben ser comentados Yy corregidos con

los

alumnos. Si es posible ellos mismos deben comparar sus

respuestas con lo que se afirma en el material recolectado:; asi

se

propiciard que se percaten de sus errores. ademds se

aprovecha la oportunidad para repasar lo que se ha estudiado.
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11. CONCLUSIONES

El obieto del Método de Proyectos en la educacidén es el nifio Y
su plena "transformacién en una especie diferente que logre
hacer cosas nuevas, sin repetir acciones que otros han
realizado, que experimente situaciones diferentes, confrontando
sﬁs hipotesis, aplicando wuna mentalidad critica reflexiva que
le permita ser un agente de cambio, que se apropile del
conocimiénto por su libre experiencia y que sea capaz de
expresar sus ideas sin temor a equivocarse.

51  logramos que los nifios se apropien de la historia con
elementos inherentes al objeto del conocimiento conforme a su
tiempo y espacio, el mundo serd objeto de estudio Y una verdad
permanente en su interaccion, fomentandose la solidaridad,
contribuyendo a la adquisicién de valores éticos, convivencia
social, afirmdndose su identidad nacional.

Cuando el estudio sistemdtico vy formativo de la historia tiene
un ordenamiento secuencial en las grandes etapas de la
formacion historica de México, se estimularda la curiosidad. la
capacidad de percepcién y las habilidades artisticas en los
nifios.

Durante el desarrollo de cada provecto, el nifio aprendid a
construir su propia historia, respetando la diversidad
cultural, econdmica y social vy se didé cuenta de la gran

capacidad gue teriemos los seres humanos para transformar Y
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me jorar las formas de vida.

Cuando el trabajo en clase se vuelve fastidios vy aburrido, los
nifios por naturaleza rechazan a quien imparte el conocimiento,
esquivando la accidn y aun la atencidn., de esa lucha entrc¢ el
espiritu y los reflejos, se debe impulsar el cambio integrando
a nuestra clase situaciones escolares que recuperen el interés
entre la razdén y el saber a partir de nuevas oportunidades, con
los proyectos se puede establecer una relacidén continua Y
variada entre los contenidos de diversas asignaturas, dando
como resultado la formacidn integral de nuestros alumnos.

No hay para que decir que los sistemas educativos sufren una
honda crisis. La crisis esta en la conciencia de quienes la
imparten, la desilusién y la amargura es para aquellos gque no
encuentran razones para ensayar nuevos planes y siguen por
siempre aferrados a las viejas normas.

El nifio desea hacer las cosas por su propia cuenta, su espiritu
esta lleno de curiosidad, anhela ser el autor y su instinto
creador es irrefrenable, su interpretacidén del mundo es
totalmente diferente a la de los adultos, sus quehaceres y sus
productos responden a sus representaciones que imagina y que
quisiera dar a conocer. Dejemos pues, que fluya la libre

expresidén para consolidar a los hombres del mafiana.
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CARTA DESCRIPTIVA POR PROYECTO.

Escuela Urbana: 938 : Turno Vespertino.
Clave: 14EPROZ230U Zona 105 Sector 18

Col. Bobadilla Pitillal Pto. Vallarta, JAL.
Grado 4Q. Grupo "A"

Proyecto No. 1

Nombre del

proyecto: "La independencia de México"

Area: - Ciencias ©Sociales Asignatura: Historia
Bloque 1TV

T iempo

probable de

duracidn: del 3 al 30 de sep. 95

Propodsito: Que el alumno reconozca las 1nfluencias
internas en la situacidn social vy

politica de la Nueva Espafia como causas
de la lucha por la Independencia de
México.

Identifique el proceso vy las diferencias
etapas del movimiento por la
Independencia.

Analice el pensamiento insurgente vy su

expresidén en la conformacién de una
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Material:

Organizacidn:

nacién independiente.

Identifique los factores que permitieron
la consumacién de la independencia.
Libros de texto de Historia dé México.
Libros de la <coleccidén de Rincones de
Lectura que hacen mencion a la
Independencia de México, Atlas de la
Republica Mexicana, laminas, biografias
de caudillos insurgentes, cartulinas,

papel bond, marcadores, plastilina,

resistol, papel crepe, china y lustre,
periddicos, hilos, agujas, tijeras,
estambre, pinturas, botones alambre.

Se determinaron las actividades que se
van a desarroilar de acuerdo al interés
de los nifios, cuestiondndolos para saber
que es lo que quieren conocer acerca de
la independenciaide México. Se escriben
todas las preguntas generadas en el
pizarrdén para darle .continuidad a cada
pregunta segun sea su importancia vy
disefiar el provecto de acuerdo a sus
puntos de interés, en este aspecto se
determina la forma de trabajo que desea

el grupo para la investigacidén gque puede
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Desarrollo

la actividad:

Actividades

desarrbllar:

de

a

ser individual o poyr equipos,
dependiendo de la actividad que se va a

realizar.

En este punto los nifios propusieron

investigar en textos las causas de la

independencia, las condiciones de los
criollos, indios vy peninsulares; su
ideario, la participacién de Miguel
Hidalgo, sus  acciones militares; la

redaccidén de documentos que sirvieron de
base - para la independencia, la
participacién de otros personajes vy la
resistencia por parte de los dominadores
hasta llegar a la consumacién de la

Independencia.

Se realizaron investigaciones
documentales en textos de historia que
permitan conocer las causas del
movimiento de Independencia de México.
Cada equipo elaborard preguntas respecto
a las causas que dieron origen al
movimiénto, posteriormente se haran

mesas de debates en donde se analizaran
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los datos mdas importantes localizados en
los textos.
Se representaran situaciones histdéricas

que delatan las condiciones sociales de

esa época a modo de entrevista
considerando a algunos nifios como
periodistas que hacen entrevistas a

personajes insurgentes en determinados
momentos

Se Dbuscaré que al término de las
investigaciones documentales los alumnos
manifiesten sus puntos de vista.

Después de la investigacidén de textos se
iniciara a los alumnos en redaccidén de
textos libres, Dbiografias de grandes
insurgentes, fichas textuales, resumenes
elaborados con ideas principales,
cuadros sindpticos, lectura de mapas,
localizacidn vy ubicacidén en la linea del
tiempo, confecciodn de wvestuario de
época, interpretacidén de leves dictadas
en ese tiempo, garantias 1ndividuales,
derechos humanos, interpretacién y
valoracidén de las acciones realizadas

por los grandes caudillos, elaboracién
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Variantes:

de periddico mural gue informe al resto
de alumnos de otros  grados del
acontecimiento de que se habla,
elaboracidn de poemas relativoé Yy
andlisis del iddeario de Hidalgo vy
Morelos, maquetas representativas de
este vperiodo, grabados, dibujos,

pinturas de los grandes héroes, teatro

guilfidl, escenificaciones con didlogos
sencillos elaborados por los mismos
nifios referente a sUS personajes

favoritos de la Historia, poesia coral, .
mondlogos, andlisis de la musica y la
danza de esa época, ritmo, coreografia vy
vestuario.

Todas las actividades antes mencionadas
se 1ntegrardn en la expresidn oral vy
escrita y la reflexidén de la lengua en
el drea correspondiente al Espafiol.

En Geografia se trabajard con elementos

de ubicacidén del lugar donde sucedieron

los hechos, extension territorial,
produccidn, densidad de poblacidn,
orografia, hidrografia gue van

implicados en la situacidén gecografica.
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Evaluacidn:

En Ciencias Naturales se reconocerdn las
condiciones gue prevalecian en los
lugares donde se gesta la independencia.
BEcosilistemas, tipo de habitantes,
alimentacidén, flora y fauna que fueron
reglstrados en su momento histdérico.
Educacién Civica. ©3e analizardn los
valores vy aspiraciones naciocnales como
patriotismo, democracia, desiqgqualdad,
derechos, etc.

Matematicas: cdlculo de per{odos,
etapas, tiempos, fechas, etc.

Educacidén Artistica: se apreciara la
herencia artistica de esa época,
escenificaciones, murales y dibujos para
desarrollar la sensibilidad artistica de
los nifios.

Al término de cada una de las
actividades se realizardn las
valoraciones en los resultados obtenidos
en los que se tomaran en cuenta

elementos de redaccidn, libre expresidn,

originalidad, presentacion, belleza,
estética, informacidn, actuacidn,
modelado o expresidn pictdrica. Bl
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puntaje que se le de a cada trabajo
terminado tendrd que estar de acuerdo a
- los lineamientos generales por los
niffos. La evaluacién servird para darse
cuenta del avance que realiza cada nifio
o cada equipo durante el desarrollo del
provecto. Al término de éste se
realizard wuna evaluacidén general para
cada nifio segun su participacidén. EIl
resultado de todas estas evaluaciones
serd para promediarlos con los exdmenes
bimestrales correspondientes al mes de
septiembre y octubre.

Dentro de las instalaciones de la
escuela se expondrd en lugares visibles
todas las producciones obtenidas durante
el proyecto para gque los nifios de otros
grupos se den cuenta de lo gue se hace

con método de provectos.
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PLAN DE ACTIVIDADES eacuela URBANA No. 938

POR PROYECTO Clave 14EPR0285U Bdo . JALISCO
drupo 49_ “A“ Proyecto Hamero CLJATRO
Pecha inicio Pecha estimada de terminacion
08/11/95 21/11/95

Pecha Real de Terminacion 24/11/95

Denominacién o
Nombre del Proyecto

CAUSAS Y LOGROS DE LA REVOLUCION MEXICANA
BLOQUE VI Y VII

Justificacién del Tema

El curso de Historia de México en cuarto grado de
Educacién Primaria, es general e introductorio, la cual
abarca desde el poblamiento de América hasta nuestros
dfas, por 1lo cual los nifios deben adquirir un esquema de
ordenamiento secuencial de las grandes etapas de la
formacién histdrica de la nacidén y que ejerciten nociones
de cambio aplicdndolos a periodos prolongados.

Problema o interrogantes a resolver que se planteo el grupo en relacién
al tema _
(Porfirio Diaz fue malo?
LPor qué durd tanto como pr651dente?
iQue es ser dictador?
{Qué quiere decir "Sufragio efectivo no reeleccidén"?
¢(Cudndo Porfirio Difaz se fue del pais, por qué los
mexicanos seguian peleando?
¢Emiliano Zapata queria ser presidente?
{Francisco Villa querfia ser presidente?

Propdsitos generales de aprendizaje: Identificar las principales

caracteristicas del porfiriato, estabilidad hY control
politico, desarrollo y desigualdad social.

Conocer y wvalorar las contradicciones del Porfiriato como
causas de la Revolucidn Mexicana.

Identificar causas, antecedentes vy etapas del movimiento
revolucionario, estableciendo las diferencias entre los
grupos gue participaron.

Analizar el ideario revolucionario plasmado en lal

Constitucidn de 1917.
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PLAN DE ACTIVIDADES
POR PROYECTO

Bscuela

URBANA No.

938

Clave 14EPR0285U

rao. JALISCO

Grupo 49

“A”

Proyecto Nimero CUATRO

demas,

material se organizard el triptico
andlisis de textos, poesia coral y
incluyendo la  preparacidén
para el desfile del 20 de noviembre.

.Ntm Descripcidén de Actividades a Desarrollar
1 Se escriben todas las preguntas que
generadas en el pizarrén, para tener Recursos de
indicadores de que es lo que les Aoy o
interesa saber a lo nifios acerca del
‘tema.
2 |Se disefla el proyecto de acuerdo a |Libros de texto de Historia,
la secuencia de cada pregunta. libros del Rincdn de
) Lectura, laminas, biografias
3 | determina la forma  de |ge personaijes que interviene
organ}z§c10n del grupo, por equipos |ep esta etapa de la
© individual. historia, cartulinas, papel
4 |Se realizardn investigaciones china, lustre, _ crepe,
documentales en los libros de marcadores, . mater1§l de
: " . deshecho, resistol, cinta de
historia que permitan conocer las
causas de la revolucidn. pegar, faldas, rebozos,
tijeras, sombreros, botas,
5 |Cada equipo elaborard preguntas |[Palos para hacer rifles,
acerca de estas causas. sdbanas, metates,
molcajetes, ollas de barro,
6 |Se hardn debates donde se analicen y letc.
valoren las contradicciones  del
porfiriato.
7. 15e presentaran situaciones
histdéricas de acuerdo a la idea que
los nifios tienen de c¢dmo vivian en
esa época, utilizando las
escenificaciones, relatos,
narrativas, fotografias antiguas.
Visita al restaurante ''Zapata' para
vey este tipo de fotos.
8 [Después de la investigacidén y con el




PLAN DE ACTIVIDADES sscuela  URBANA No. 938

POR PROYECTO

ciave 14EPRO285U | 8ee. JALISCO

drupo 49_ “A“ Proyscto Nomero CUATRO

Identificacidn de contenidos relacionados con el tema del proyecto

AREA/ASIGNATURA | Expresién  oral, expresion escrita, situaciones
ESPARNOL comunicativas, recreacidén literaria vy reflexién sobre
lengua. Exposicidn y discusidn, entrevistas,
narraciones, escenificaciones, etc.
AREA/ASIGNATURA f
MATEMATICAS Cdlculo de pericdos, etapas, tiempos, fechas, costos
| de vida, moneda, etc.
AREA/ASIGNATURA
GEOGRAFIA Ubicacidn, extension  territorial, estados  mds
involucrados, Norte, Sur, Centro.
AREA/ASIGNATURA | Reconocer las condiciones de vida en este
CIENCIAS tiempo, ecosistemas, tecnologia,
NATURALES alimentacién, flora y fauna, etc.
AREA/ASIGNATURA | Valores y aspiraciones nacionales respecto  a la vida

EDUCACION cIvica,
ARTISTICAS Y

TECNOLGOGICAS.

y a los derechos, la educacidn de los nifios en
aquella época. Escenificaciones, corridos, himnos,
Bailes, costumbres, corridos, confeccion de

vestuario, etc.
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PLAN DE ACTIVIDADES sscuelta URBANA No. 938

POR PROYECTO

crave 14EPROZ2853U | rao. JALISCO

grupo 49 “A” Proyecto Namero CUATRO

Registro y Evaluacién del Desarrollo de
Actividades

Fecha {[Numero

Act
8/11/95 1
10/11/95 2
13/11/95 3
15/11/95 4
17/11/95 3
20/11/95 6
21/11/95 7
24/11/95 8

En cada una de las actividades v en su nomento se
realizaron las evaluaciones, tomdndose en cuenta la
libre expresidn tanto  escrita como oral,
originalidad, presentacién, contenido, actuaciones en
expresion artistica, cumplimiento en el trabajo a
tiempo, esto tomando en cuenta los lineamientos

expresados por los mismos nifios con anterioridad.

Se elabord un triptico dividido en antes, durante vy

después de la revolucidn.

El dia 20 se realizé el desfile deportivo por las

calles de la comunidad.

Se wvaloraron los logros que se obtuvieron con la

Revolucidn Mexicana, de los cuales hoy disfrutamos.

Evaluacidén Final

(Lqué aprendimos?)

Lo positivo vy negativo en la epoca del Porfiriato, el control

politico y social que tenja, la desigualdad de los mexicanos vy como

consecuencia el descontento v la lucha, los intereses de cada uno de

los personajes,

las razones de

el 1deario de Madero, el lema de Emiliano Zapata,

Francisco Villa, etc. Y al final la Constitucidén de

1917 con sus principales articulos.
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"Libros del Rincodn de Lectura sobre historia de México para ser
consultados por los nifiog"
1. El México Antiguo

Esplendor de la América antigua

Mayas y Aztecas (Colibri)

La tumba misteriosa y otros relatos (Colibri)

Cuauhteéemoc

Los libros del maiz

Cémo lo usamos

Compra y venta del grano (tema I)

El enano divino del. Uxmal

Erase una ciudad

Eécribir con imdgenes

Tres enamorados miedosos

Tajin y los siete truenos

Tres colorantes prehispdnicos
2. Descubrimiento y Conguista

La Conquista (Colibri)

Carrusel de cuacos (cap. I "Relinchaste al salir")
3. El México Virreinal

Erase una ciudad

La Colonia (Colibri)

Sor Juana Inés de la Cruz

Los Piratas (Colibri)

Al otro lado de la puerta

137



El Tornaviaje

La Independencia

Miguel Hidalgo y Costilla

En loé tiempos de la Independencia

De la Independencia a la Revolucidén (Colibri)
De la Independencia a la Reforma

Guadalupe Victoria

Benito Juédrez

De la Independencia a la Revolucidén (Colibri)
La consolidacidén del Estado Mexicano
Celestino y el tren

Erase una ciudad

Por el agua van las nifias

La Revolucidén Mexicana

De la Independencia a la Revolucidén (Colibri)
Francisco 1. Madero

Emiliano Zapata

Carrusel de cuacos (cap. V "Caballo que alcanza gana
vy VI "Galopes Lejanos)

Cancioneros Mexicanos

El México Contemporédneo

Los Libros de Maiz: Técnicas tradicionales de cultivo
S5oy Purépecha

Soy Ndhuatl

Soy Huichol
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Estampidas de rieles
Cruce de Nortes

Erase una ciudad
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EN FRANCA CAMADERTA

ALUMNOS DE CUARTO GRADO GRUPO "A"
ESCUELA PRIMARIA No. 938

EL PITILLAL, PUERTO VALLARTA, JAL.
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CELEBRANDO LAS "FIESTAS PATRIAS"

15 DE SEPTIEMBRE
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CONFECCIONANDO LOS LAZOS DE ORNATO, CON

TECNICA DE PAPEL PICADO
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EN LA LUCHA REVOLUCIONARIA SE
CARACTERIZACION DE PERSONAJES

LA HISTORIA DE MEXICO.

143

HIZO PRESENTE LA

SOBRESALIENTES EN



"VIVA MeXICO, MUERA EL MAL GOBIERNO"
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A MAS GOLPES, MAS

81, no crees en la liberacidn de
la técnica del amo, duro o
aparentemente es el sistema mas

cuentas, se acaba con un enorme

llega al aburrimiento.

Plaheas tu trabajo para obtener una finalidad, vas amoldando a
los chicos, poco a poco a tu voluntad, como el obrero se
amolda, poco a poco, al gesto automdtico que le impone la
cadena del montaje.
Los muchachos actuan como robots, que desarrollan
automaticamente su programa, aprendiendo en situaciones
mecanicas.
Estos nifios se te van muriendo dia tras dia, ante la represidén
de sus ideas, crecerd el abismo insondable que hay entre la
vida vy la escuela. Aprenderdn la forma de acreditar,
memorizando respuestas para un simple examen y, utilizando su
astucia puede que algun dia puedan exteriorizar su 1libre
expresién,
iCuando alguien se interese en sus proyectos!

MARIOC LODI.

1453

FORTALEZA MORAL

1 hombre, llevas a la escuela,

paternal segun convenga;

fdcil y cdémodo, pero, a fin de

vacio moral vy lo que es peor



