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INTRODUCCION

Esta investigacion tiene como fin documentar el uso que ios maestros de
primer gradc hacen dé los medios didacticos para apoyar sus actividades
escolares. Teniendo en cuenta que los medios didacticos han sido utilizados
desde tiempo atrés por los docentes para apoyar su practica diaria.

Entendemos por medio didactico a fodos aquellos objetos disponibles y
ademds recursos expresivos de que se vale el profesor para comunicar los
contenidos educativos dentro del aula. Muchas veces éstos sélo se ven como una
ilustracién o como objetos decorativos del aula, pero no como medios que pueden
utilizar los maestros para generar y estimular la comunicacion y el aprendizaje de
sus alumnos.

Es por ello que asistimos directamente a la escuela para saber qué papel
juegan estos medios didacticos en la comunicacién de los contenidos educativos.
Por lo tanto, es necesario reconocer el valor que tienen dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje y comunicacion.

Para exphcar y analizar cémo, cuéndo por qué y para qué el maestro usa
esios medlos en sus ciast;; y és( conocer cémo contnbuyen en e! proceso de

ensenanza-aprendsza;e Cons:deramos _importante saber como ios dtversos

medios didacticos favorecen 0 inhiben, fa comunicacién o el proceso de



ensex"anza-aprend;za;e que se presenta diariamente dentro dei salén de clases,
pue§muchosﬂ1a fijgbo de la necesidad de rescatar el empleo adecuado de 153
medtos dxdécttcos

En el capitulo uno, hacemos una presentacion breve del lugar donde se
llevé a cabo la investigacion. En el capitulo dos analizamos cémo los ‘medios
didacticos utilizados por las maestras contribuyeron a la comunicacion educativa
dentro del aula. En el capitulo tres explicamos qué tipos de aprendizaje se
presentan con el uso de los diferentes medios y por altimo en el capitulo cuatro
damos a conocer las razones de por que las maestras no utilizan algunos medios

didécticos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. También diremos cudles

fueron las venfajas y desventajas que se obtuvieron con su empieo.



CAPITULO 1

CARACTERISTICAS DEL ESTUDIO

Los proceses de' educacion y de comunicacién son procesos dialécticos
que intercalan emisién y recepcion. En gran medida la eficacia de esos procesos
es determinada por los medios didacticos; puesto que forman parte de la emision
del mensaje, pero también de la recepcion; en tanto emiten mensajes en el
momento que las maestras les dan vida con su empleo; porque los medios
didacticos no actian por si solos, sin la intervencidén del maestro o el alumno.
Dentro de esta dinamica educacién-comunicacion y emisidn-recepcion, la
seleccion y uso de los medios didacticos seguramente fiene un impacto scbre &l
aprendizaje en los alumnos.

Por lo fanto, es necesario que el makestro utilice los mediqs didacticos
idéneos en su practica cotidiana, de acuerdo con la capacidad, edad de los nifios
y el contenido del programa a fin de lograr un proceso de comunicacion efectivo y
ademas un aprendizaje significativo.

Este proceso de comunicacién debe propiciar que todos los participantes
que se encuentran en el aula tengan la oportunidad de ser emisores y receptores
de los mensajes que se intercambien, ya que uno de los propdsitos de la

educacion es que los mensajes lleguen en forma efectiva al alumno; para que esto
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suceda, es necesario que el maestro utilice el medio didéactico mas adecuado y
efectivo.
La introduccion de medios didacticos en el aula implica un apoyo para la

organizacion didactica del contenido, actividades, interacciones y sistematizacion

del aprendizaje. No obstante, para efectos de esta investigacion consideraremos.
como medios didécticos todc;s aquet!os ébj'etos disponibles y demas recursos
expresivos de que se vale el maestro para comunicar y ensefiar los contenidos.
Cabe aclarar que en una concepcion explicitamente comunicativa se
considera come medio “a los dispositivos ¢ equipos que se utilizan normalmente
para transmitir informacién (Colom y Sureda, 1980, p.22), teniendo en cuenta gue
éstés, ademas de mecanicos (objetuales, propios de los mass media) pueden ser
gestuales, lingtisticos o auditivos. Son pues, dispositivos que tal como aseguran
D. Stewart (1970, p. 152) o Rossi y Biddie (1970, p. 18) acogen la forma fisica -

sefiales- de los complejos simbdlicos que forman el mensaje; aun mas

concretamente, Pasquali (1964, pp.16 vy 17) nos sefiaia que ia funcidén de los

~ medios estriba en transportar signos convenidos en un contexto simbglico '

Sin embargo, por las caracteristicas de este estudio, los medios ademés de

. servir para transmitir informacion, sirven para generar y estimular el aprendizaje

en los alumnos dentro del aula.

1
A&, Colom y J. Surede **Dimension fisica de la comunicacién educativa™ en J. Sarramene, Qomuuigas: s ¥ Edyvacica . Barcelora,
CEAC: 1388, p. i3
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La intencién del uso de los medios didacticos, tanto de los objetos
disponibles y los recursos expresivos en el aula, es que posibiliten el encuentro
e‘r}tkrgriqkswairqyr}jnos y el objeto de estudio a través de acciones gue permitan a los
estudiantes apropiarse del conocimiento, entendiendo como “objeto disponible” al
medio didactico que "se refiere a aquellos instrumentos que utiliza el profesor en
su ejercicio profesional™® y a los recursos expresivos como todos los lenguajes
de que el maestro se vale para comunicar los contenidos.i%gg}gnggajﬂesy son
sistemas de signos, recursos'expresivos mediante .los éuales se comunican
ideas, -opiniones, emociones y sentimientos"®; por lo tanto, el mensaje que se
desea comunicar debiera estar linglisticamente bien estructurado a fin de lograr
una comunicacion.

Por ejemplo, al hacer preguntas, éstas deben estar bien planteadas por el
maesiro en el salén de clases. El objeto disponible y el recurso expresivo se
complementan en el momenio de comunicar los mensajes educatives. Por lo
tanfo, es necesario reconocer que sélo mediante la oportuna vy adecuada

utilizacion de estos medios didacticos el maestro puede lograr una comunicacion

educativa en el aula.

Maribsl Ries E. “Le funcidn del recurso didéctico en el proceso de aprendizaje” en Foro Unaversitarie Mémico, Junio-
1983, . 62

3
Herie Terssa Escuderc Y. Lengusies. México, UPN, 1994 p. 2!
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Cabe preguntarse si fa dtspombmdad de estos medios diddcticos y el

acceso para manejarlos en eE aula facilita la tarea dlana det maesfro o si ei empteo
de algunos medlos dsdécticos en eE aula Sigue apareczendo comc ajeno a la
practlca d:ana

Es por eso que para saber ¢ Qué, cémo, por qué y para qué usa el maestro

ciertos medios didécticosggﬁﬁ ”aﬁula?,m esta investigacién parte de las siguientes
pééumas}; e
¢ Qué es lo que pasa realmente con el uso que hace el maestro de los .
medios didéctiéos en el aula ? ..
¢ De qué medios didécticos disponen ia escuela y el au!a’?
¢ Qué medios didécticos utmza ef maestro en el auia’?
(,Qué cntenos toma en cuenta el maestro ‘para seleccionar y utmzar un
medio dldécttco?
| g,Cuéles son los propésltos que tiene el maestro en (a utmzamén de los
medios didacticos?
¢ Qué medios didécticos usé con mayor frecuencia'?
LQué problemas enfrenta en Ia utfltzacmnmc‘je los mednos dfdactxcos7
¢ Qué caracterist:cas tienen los medios privilegiados en ei aula para lograr

la comunicacién de los  contenidos?

13



funciones cump!en los medlos dxdact;cos en la préctlca dzana dei maestro A fin
de concoer y analszar cémo es que contnbuyen ala comumcacrén y al aprendizaje

gue se da dentro del aula y asf mismo, para explicar qué factores mterwenen ono

en eE uso de los med!os dsdéctlcos \nos propusimos realizar esta mvestxgacaon

»M

La escueia es un espacio educatwo que tiene la funcién de favorecer el
proceso de comunicacion educativa. Esta comunicacién se da constantemente a
través del lenguaje con el cual los maestros y los alumnos comparten cédigos,
simbolos, expectativas, significa dos y estimulos previamente reconocidos y
aprendidos por ellos. Peroc para que se lleve a cabo la comunicacion dentro del
aula, el maestro puede valerse de otros medios didacticos a fin de realizar sus
actividades escolares.

Es por esto, que esta investigacion pretende documentar ei uso de los
medios didéacticos empleados por las maestras de primer grado de educacion
bésica, con el fin de que los maesiros o los especialistas de la educacién
reflexionen a cerca de su propia metfodologia y de los medios didécticos que
emplean para el logro del procesc de comunicacion y del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Ademas esta investigaéién nos permitira conocer d\w se pueden

emplear los medios didacticos en el salén de clases para apovar el proceso de

ensefianza. Por ofra parte, a parti‘r del resultado de esta investigacién se pueden

14



elaborar cursos de capacitacién para los profesores de educacién basica con el

propdsito de orientarlos en el empleo de medios didacticos.

is



1.1. Localizacién de la escuela

El presente estudio etnogréfico se lievd a cabo en una escuela primaria
oficial vespertina, la cual se localiza en la Colonia Ajusco, Delegacion Coyoacan
en México, Distrito Federal.

La zona donde se encuentra ubicada este escuela pertenece 2 una
situacién socioeconémica de clase m,edia:?puesto que la mayoria de las

dos turnos: matutino y vespertino y de éstos se escogié el vespertin@ra que aln
asist‘iambs a clases formales. La echeia inicié sus funciohes en el ’;no de 1968,
en el turno matutino; al siguiente ano, el 20 de marzo, empezé a trabajar el turno
vespertino; este turno, contaba con siete grupos de primer grado.

Actualmente, el turno vespertino cuenta con diez grupos, cuyo total
asciende, aproximadamente, a 180 alumnos, de éstos, dos grupos son de primer
grado; un grupe de segundo y uno de tercero; dos grupos de cuarto, dos grupos
de quinto y dos de sexto.

Desde 1971 lleg6 a la escuela el actual director, quien es egresado de la

Normai de Jalapa, Veracruz y de la Normal Superior. Ejerce también como

maestro de Civismo en una escuela secundaria.

16



1.2 METODOLOGIA

La metodologia que se llevé a cabo para el logro de esta investigacion fue la
_etnografia, la cual proviene de la antropologia, en el sentido en que se refiere al
proceso y al producto de las “realidades sociales delimitadas en su tiempo y -
espacio, cuyo fin es la deécripcién (graffa) de su particularidaqi)éetnos) en el
sentido de otredad™ . Si bien no se pretendié tener una muestra de casos, fue
importante encontrar un lugar que correspondiera a las preguntas y perspectiva
de la investigacion.
! Para ello explicaremos cémo se escogio la escuela, cémo se eligieron
los informantes como se elaboraron las entrevistas y cémd llegémost a
conocer los medios existentes en la escuela.
cComo se eligié la escuela? primero, seleccionamos una escuela de la
cual tenfamos referencia, por su cercania y accesibilidad. Nos presentamés ala
persona que suponiamos directora de dicha escuela, le planteamos nuestro
proposito de investigacion; En ese momento nos enteramos de que no era la
directora sino la supervisora de zona, y que ella tenia a su cargo tres instituciones
escolares. Ademas agregd que en esa escuela " X * a la que llegamos, no

podiamos realizar nuestra: investigacion, porque en ese momento esa escuela

4
. Fleis Rockeel.. Beflexiones sobre ol procese etnogréfice, Mémico, DIE CINVESTAV, 1987, p. 47

17



contaba con otros investigadores y prestadoras de servicio y por eso preferia que
asistiéramos a ofra de sus escuelas, en este caso, la deario de Juérez, "porque
&s una escuela problemdtica” hacen lo que quieren y no respetan la autoridad del
director”. |

La supervisora de zona nosv llevé a la escuela y nos presenté con el
respectivo director.

Las investigadoras informamos al director cual seria el objeto de la estancia -
en clase, y a la vez nos comprometimos a entregarie una carta de la Universidad
Pedagdgica Nacional en donde solicitdramos permiso para llevar é cabo la
investigacién en ese lugar.

Una vez entregada la carta al director éste nos presentd ante todé la
escuela durante uno de los homenajes a la bandera y luego nos llevé a conocer
las aulas de los primeros grades. Nos presenté con las maestras de los mismos a
fa vez que les informd el propdsito de nuesira permanencia en la escuela y en los
salones. A partir de ahi, cada una de las investigadoras eligié el grupo en el cual
iba a realizar las observaciones.

¢ Del mismo modo, explicamos a las maestras qué es-lo-que observariamos:

el proceso de comunicacién, el proceso de ensefianza-aprendizaje, vy

principalmente el uso de medios didécticos. Ademas se les aseguré que en

ningun momento interfeririamos en su practica docente, de acuerdo con la

18



concepcién de la observacion no participante, desde el punto de vista de Peter
Woods, en donde el investigador observa “las cosas tal como suceden
naturaimente, con la menor interferencia posible™ . La Profesora del primero A
inicialmente se opuso a permitir la presencia de la investigadora dentro de su
salén, diciendo: "a mi esposo cuando lo observaron, las personas se
comprometieron a algo y luego hicieron otra cosa". Por este motivo, nuestra
presencia le causaba molestia, y por lo tanto, opuso mucha resistencia para que
entrara la investigadora a realizar las observaciones.

Durante un tiempo, debido a las negativas de la maestra y mientras se
conseguia su cooperacién, la investigadora uno estuvo haciendo observaciones
junto_con la investigadora dos en el grupo primero B, cuya maestra fue mas
accesible ya que desde el primer momento eﬁ que planteamos nuestro objetivo,
nos permitié entrar a obsérvar su grupo. Nos dio libertad para escoger el lugar en
donde estariamos ubicadas, para elaborar nuestras notas de campo, y hacer
grabaciones de su clase.

Es importante sefalar aqui que la elaboracion de las notas de campo es
esencial para la construccién de nuestro objeto de estudio. Seguin Peter Woods,
las notas de campo son "en lo fundamental, apuntes realizados durante el dia

para refrescar la memoria acerca de lo que se ha visto y se desea registrar, y

Peter Woods, Geatava, México, Paidés, 1867 p. S2



notas mas extensas escritas con poéterioridad, cuando se dispone de mas tiempo
nara hacerlo.”® Estas notas de campo se elaboraron de ia siguiente manera: se
registraron las clases en actividades ordinarias. ires veces por semana de la 1:45
aB:00pm Estose j!eQé a cabo en el periodo que va de noviembre 1994 a julic de
1995.

Era necesario negociar la entrada al grupo A para realizar las observaciones
y elaborar las notas de campo: La investigadora uno tuvo que hablar con el
director para plantearle las razones por las cuales la maestra del primerc A ne
permitia el acceso a su grupo. El director le dijo que hablaria con ella para tratar
de convencerla y le permitiera entrar a su grupo. De nuevo la investigadora uno
insistio y después de una semana, la maestra A finalmente accedié a que fa
investigadora entrara e hiciera sus observaciones.

Una vez dentro de éste, la maestra del grupo A, de igual manera que la ofra
maestra, le dio libertad para elegir el lugar desde donde haria sus observaciones
en su salon.

En las dos primeras semanas de asistencia al grupo de ia maestra Avyen
los primeros dias dentro de su salén, la investigadora uno realizo sus

cbservaciones con cierta angustia, y temor por sus negativas anteriores.
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Paralelamente al transcurso de las observacior:2s, se obtuvieron datos por
conocer aspectos fundamentales de Ia escuela, de éi mismo y sobre el uso ce
medios didacticos.

¢Como se eligieron los informantes? Nos drigimos con el director
primeramente por ser el representante de dicha escuela. Luego entablames una
relacién amistosa con él ya que fue la primera persona que conocimos en esta
institucion. Segln S.J. Tayior el "mejor modo de lograr éxito y maniener ia
metivacién de los informantes consiste en relacionarse con éstos como
personas"’

Durante el transcurso de fa investigacion, el director fue quien nos presentd
a algunas maestras de la escuela diciendo: “allas son maestras también”. De esta
manera nos ibamos identificando con los demas.

Otros maestros se presentaron solos. En ¢l caso de uno de ellos, se nos
acercé para saber quiénes éramos y qué haciamos ahi. Le dijimos cual era el
propésito de nuestras visitas. Este nos ofrecié amablemente su apoyo en todo lo
que quisiéramos saber y lo que necesitéra‘mos.

A partir de estas platicas informales, nos dimos cuenta de quiénes de elios

tenian conocimiento de: como liegaban los medios diddcticos a la escuela, cual

Tevier y F. Pogfnn. lntzodurticon p LG Setonus ClEiiistives de invetiagan: w. Memiet. Beadin, W3 g
- 4 P Ieofe ok




era el proceso para adquiririos, quiénes eran los encargados de éstos, en dénde
se localizaban y quiénes elaboraban algunocs medios didacticos para la escuela.
El proceso para elegir a los informantes clave no fue dificil; sin embargo, las
_entrevistas cuaiitaﬁvas. en profundidad si. Estas entrevistas las entenderemos
desde el puntohde viéta de Taylor como “conversaciones entre iguales, y no de un
intercambio formal de preguntas y respuestas”® .
Cuando empezamos a entrevistar a los informantes para obtener datos

acerca de los medios didacticos, algunos daban excusas como: “ no tengo
tiempo® ¢ “al rato”. Pocos fueron los que se prestaron amablemente a sostener
estas conversaciones; sin embargo, los resultados si fueron fructiferos para la
investigacion.

;Como se estructuraron las entrevistas y en qué momento se "
flevaron a cabo? inas entrevistas se emplearon guias de temas generales para
recordar qué preguntas debian de hacersgj;?\ partir de las respuestas de estos se
hacian ofras preguntas a los informantes, con la finalidad de ir construyendo el
objeto de estudic:(:’:g Estas entrevistas se hicieron al director, profesores, alumnos,
algunos padres de familia y a las trabajadoras de fa escuelé?j}i_a mayoria de éstas

se realizaron en ios descansos, algunas en los recreos y ofras a través de citas

previas con ios informantes.

1]
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En una entrevista al director“‘%ste nos informé que ha estado en esta
escuela casi desde que inicié. Esto significa que el contar en la escuela con un
director que ha tenido tantos afios de servicio, se comprende que: conoce el
funcionamiento administrativo de la escuela y sabe como relacionarse con los
maestros, sabe cuales son las necesidades de la misma, con qué medios cuenta, -
y la frecuencia con que los maestros solicitan estos medios.

E!l alumnado que asiste al turno vespertino proviene de la misma zona
urbana, la cual pertenece a una situacion socioecondmica de clase media. La
mayorfa de los nifios del primer grado de primaria asistieron a fa escuela
uniformados, limpios y peinados. Casi siempre llegaban alimentados y
frecuentemente traian dinero para gastar durante el recreo.

Cuando la maestra pedia algtin material, la mayoria de las veces lo traian.
En una entrevista que se hizo a la maestra del grupo B se le preguntd si los nifos
trafan material cuando ella se los solicitaba, a lo cual contesto;” si, la mayoria lo
trae”. .

En las primeras conversaciones que se sostuvieron cdn las maestras de
los grupos de primer grado, se obtuvieron algunos datos sobre la preparacion
profesional de éstas. La profesora del grupo A, es egresada de la Normal para

Maestros de Primaria, tiene 14 afios de servicio. Trabaja los dos turnos; matutino

y vespertino. Ha tomado los cursos de actualizacién que ofrece la SEP (Secretaria
23
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de Educacicn Publica). Estuvo algun tiempo en fa UPN; (Universidad Pedagcgica
Nacional) pero por cuestiones personzles tuvo que abandonarla.

La profesora del grupo B es egresada de la Normal Superior, tiene 8 afios
de servicio actua!men’te-, ya que dej6 13 afios de trabajar. Ha tomado alguncs de
los cursos de actualizacién de la SEP. Trabaja los dos turnos; el turno matutino
en la escuela Republica de Argentina donde imparte el tercer grado. El vespertino
en la Escuela ldeario de Juarez donde atiende el primer grado.

:Cémo llegamos a conocer los medios didacticos existentes en la

7

escueia?”/Para saber qué medios diddcticos existian en la escuela y céme

««««« "

llegaban ahi, entrevis_tamos al director el lunes 20 de febrero de 1995. Nos dijo
que la Secretarfa de Educacién Publica (SEP) contribuia con una minima parte de
los medios didécticos que existian en ella.

a sociedad de padres, el Instituto Latinoamericano de Comunicacién
Educativa (ILCE) y la cooperativa, son quienes contribuyen con la mayor parte de
los materiales existentes. Por ejemplo, la sociedad de padres de familia comprd
un equipo de sonido y el globo terrdqueo. EI ILCE establecit el proyecto
Computacién para la educacién basica (COEBA), les prestaron una computadora
para introducir a los alumnes al campo de la computaéic’sn. La cooperativa compro

una maquina de escribir, una grabadora, una television, una video y otros.
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Ademas por medio de las cuotas voluntarias de los padres se compraron
ofros materiales necesarios que se consideraron para la escuela como: sillas,
diferentes tipos de papel y se le dio mantenimiento a la escuela. El director nos
menciond una lista de materiales existentes en su oficina como son: mimedgrafo,
cartulinas, gises de colores.

Le pidi¢ a la trabajadora de limpieza que nos mostrara los materiales gue
existian en la bodega de dicha direccién: la trabajadora amablemente sacd y nos
ensefié los materiales que estaban en cajas, nos indicé otros materiales, mapas,
reglas, gises, ldminas y ofros.

Las investigadoras hicieron, con el permiso de las maestras de los primeros
grupos, una lista de todo el material didgactico que se guardaba en los estantes
respectivos.(ver listas Ay B)

Todos los datos que se recopilaron fue en el periodo de diciembre de 1994
a mayo de 1985 fueron interpretados después de cada observacién o entrevista.

A fin de que se tenga una idea de la permanencia en el escenario, se
presenta en el siguiente cuadro la duracion de las observaciones que cada

investigadora realizé:
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| |MES | NOV | DIC | ENE | FEB | MAR ! ABR | MAY | JUN | JUL | TOTAL
g | 1004 ; 1995 | : i ‘
| ! ‘ L ! |
’. | ! L |
; | |
i , : ! i t’
L o
NV | HORAS |30 |18 |36 |36 |30 3 13 |20 18 | 260
i H : : ! H .
1 ; : : i ;
INV2 | HORAS 130 118 136 (36 |30 36 |3 20 18 1260

Periodo de observacién en el esce_naric

Hay que reconocer que no existid una norma metodoldgica que nos indicara
qué se puede o se debié hacer en el campo técnicamente, lo que se hizo
dependi¢ del objeto que se construyé y de la interaccién que se busco con la
realidad.

La base de nuestro proceso etnografico fue el trabajo de campo y la
redaccién de registros, los cuales se elaboraron a través de la observacion de lo
cotidiano de nuestro objeto de estudio; el uso de los medios didacticos en las
actividades escolares de primer grado. Para este fin se recurrio también a
sostener conversaciones sobre el tema de estudio con quién estuviera dispuesto a
ello y se conservaron por escrito fa maybr parte de estas experencias.

Obtuvimos registros que incluian una version lo mas textual posible de lo

que se nos dijo y se observé, considerando que la textualidad no es del todo
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posible, ya que se nos pudieron haber escapado algunas palabras, frases y
olvidado nuestras propias intervenciones, por lo que después de cada observacion
se hizo una revision de nuestros registros y se com})tementaron.

La intencién de registrar todo fue sustituyéndose o complementandose por
la conciencia de que también lo fragmentario fue representativo.

A partir de estos fragmentos se reconstruyeron las refaciones de aquelic
cuya generalidad rebasé la particularidad de las situaciones preséntadas.

En cuanto a la descripcién, le antecedié algin nivel de interpretacion; por lo
tanto, el registro descriptivo estuvo mediado por interpretaciones semanticas de la
interaccién verbal.

Los registros de campo fueron Utiles en el proceso de construccion de
conocimientos al integrarse en un sistemético analisis cualitativo etnografico, este
andlisis abarcé la mayor parte del tiempo, el cual se inicié
con las primeras decisiones en el proceso de obéervacién y articulacién de la
descripcién etnografica.

Este proceso analitico se hizo en una larga secuencia en la que se aiterna
la lectura y la escritura, la relectura y la reescritura; regresando siempre a las
primeras notas, las cuales constituyeron el primer paso analitico del trabajo.

En el trabajc de campo se combinaron varias técnicas (entrevistas y

cuestionarios abiertos). Las entrevistas se hicieron a las autoridades de la
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Escuela, profesores, alumnos, y algunos padres de fé.mi!ia, se llevaron a cabo
durante todo el periodo de observacion. Las preguntas fueron abiertas;
permitiendo asi que los entrevistados pudieran darnos respuestas que nos
facilitaran rescatar datos, para tener una vision del problema aberca de! uso de
los medios didécticos en el aula.

Toda esta informacion se trabajo analiticamente a la luz de un marco tedrico
gue nos permitio interpretar y explicar jos sucesos de una realidad con respecto al
uso de medios didacticos en las aulas de primer grado de primaria y asl se
construyeron categorias. ;‘Esto es hacer uso critico de los referentes tedricos para

dar sentido y hacer inteligibles los datos que documentan los hechos™

Susn L.Guzmén. Iuvestigerién sducative. Una egtratsgis copstruclivists. México, Cistellenes, 1994, e, 135
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1.3 REFERENTES TEORICOS
Las categorias que se construyeron se fundamentan a partir de un marco tedrico

gue esta relacionado con los conceptos de medios didécticos, comunicacion, -

aprendiza}eyap{endizéje siﬂgﬁr}i_fﬂigativo puesto que son los ejes primordiales de
esta inyes}igacién. N
Partimos de los siguientes conceptos:
Sarramona plantea que “la educacion puede ser contemplada como Qn sistema
interactivo de comunicacién donde el educador ejerce preferentemente funciones-
que no de manera exclusiva- de emisor mientras que el educando asume
é.;preferentemente el papel de receptor”’®
Un primer andlisis se realizé desde el punto de vista de Kapiun segun se
hiciera énfasis en los contenidos.
Consideramos a la comunicacién como “el empleo de signos con el fin de
establecer una comunidad de significados”’ asi como “ponerse en contacto
emisores y receptores para lograr la interaccién de UNoS con otros en un contexto
dado™'?. Partimos entonces de que la comunicacién es un proceso en donde
emisor y receptor dialogan alternativamente para obtener una serie de significados

comunes.

P -

i0 - : e
1y J- Serramone. Lamymicacion ¥ Edugac g, Bercelcna, CEAC, &
rser wn J. Sarramons. Qpsurgcacieér o Zducagiem, Terselanz, TEAC,

Regalio Medine Rubio, 7T@cfilc Rodriguwsz, citsn & Charles M
1988, p. 7
© Mari: Terese Escuderc Jerend._Lenguajui. Mexiso, UPNL 1954, p. 1
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Uno de los lugares donde se llevé acabo este proceso de comunicacion fue
la escuela la cual se entenderd come un marco fisico que posibilita y condiciona a
la comunicacion educativa. »

De acuerdo con 'Ana Meléndez dentro del marco fisico de la escuela “la
distribucién del espacio, la Wel mobiliaric, los mismos émbientes
estéticos que se crean, condicionan la naturaleza de comunicacion qgue se
establece entre educador-educando y de estos entre si’™

Para los efectos de esta investigacion nos centraremos en el aula, sin dejar
de lado su entorno fisico.

Demgc_@g_d;oNcon Mercedes Charles Creel, consideramos que el aula
“constituye un espacio social donde se realizan multitud de précticas»en las que
se materializan y toman forma los fines de la institucion, los planes de estudic, la
determinada concepcion tanto de las diversas profesiones como del conocimiento
y de la organizacién del trabajo. Al mismo tiempo el aién de clases constituye un
microcosmos con cierto grado de uatonomia de las determinantes sociales ya que
es un espacic cerrado donde las practicas y los procescs de interacion que se
llevan a cabo ponen en juego las condiciones especificas de maestros y alumnos

como mienbkros de una comunidad educativa”"*

?3 Bne Meléndez Crespo. *“Le educesisn y la comunicacion en Mexico’ . en Perfiles Educativos. México. CISE, 1984, p. T
28 Harcades Charles O. ‘ol salén de clases desde un punto ce vista de la comunicecidn’’ en Pexiiies Iyugatives. Mewico, CISE.
1963, p.50
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Es el maestro quien debe buscar y elegir e! método, las estrategias, y
los medios didacticos mas adecuados a la capacidad e intereses del nifto a fin
de lograr la recepcion del mensaje educativo y propiciar un aprendizaje
significativo.

Entendemos por aprendizaje “la adquisicién permanente de un cUSrRo
de conocimientos”’>. Ausubel menciona dos tipos de aprendizaje : pof |
recepcion y el aprendizaje por descubrimiento y en amdos tipos de aprendizaje /\
puede darse el aprendizaje significativo “si la tarea de aprendizaje puede
relacionarse de modo no arbitrario, sustantive (no al pie de la letra ) con lo que
el alumno ya sabe y si este adopta la actitud hacia este tipo de aprendizaje
correspondiente para hacerlo asf"'®
Partimos de que un medio_ diddctico “es cualquier componente que-.
, estimu!e el ,aprkenkdizkaje””” y que “no es meremente un material de instrumento
sino un mateiial de recurso que media la expresién de accién entre maestro y
alumno’*® de aqui que los medios didacticos son todos aquelios objetos
disponibles y ademés recursos expresivos de que se vale el profesor para
kéofnunicar los contenidos educativos dentro del aula.

El maestro es quien tiene que elegir los medios didécticos y emplear e

lenguaje mas idoneo para comunicar el contenide educativo.

1; David Auzubel WJWHWXUU- Iriiias, 2de. 1983, p.35
Da/ ¢ Ausuial, op. p. 6
& Colom v J. Surede sitan & Heidt “*Dimension Fisica de la Comunicseion °° en J. Sarramons Comupicegcisan v Educacisn. .
§5ne cna, CEAC, 1988, p 109
Margerita Castafeds Y. LMMWM%A wlucaniva. Méxzico, Trillas, 1978, p. 104
31
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1.4 Descripcion fisica del escenario de investigacion

La escuela esta construida de ladrillo, pintada de cblor crema; al entrar se
encuentra una cancha, posteriormente‘hay una entrada de rejas de metal, fa cual
conduce a la direccién.que esta al lado derecho. La direccién esté dividida en
cuatro secciones: dos oficinas para los respectivos directores de los turnos, una
bodega donde se encuentran los medios didacticos y una antesala.

Al fondb del corredor de la direccién y a la derecha, le sigue la conserjeria,
enfrente de ésta hay dos baftos: uno para maestros y otro para maestras. Al lado
derecho de los bafios se encuentran una sala de maestros, la cual también es
utilizada como salén y para las clases de codmputo, "uso de video" y juntas con
padres de familia.

A la derecha de la sala de maestros, estan los bafios de las nihas; los
cuales tienen cuatro letrinas y dos lavabos, le sigue el bafio de los nifios con una
pieza de orinales, cuatro ietrinas y dos lavabos.

Del lado derecho de las escaléras, hay un pequefio jardin; al lado izquierdo
de las escaleras hay otro jardin grande, y dentro de éste existe un chapoteadero.
Frente al jardin hay un patio y luego un corredor, este corredor corresponde alos
tres primeros salones: dos de primer grado y uno de segundo; al lado derecho dei

corredor estan cuatro salones de tercero y cuatro de cuarto afio.

L3
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Para descender a los salones que estan directamente abajo de los cuatro
salones mencionados, hay que regresar a las escaleras para liegar a ellos. Junto
a estos salones existen dos cuartos utilizados para las cooperativas de cada
turno. Frente de éstos hay un patio grande que se utiliza para las ceremonias y
para que jueguen los nifios.

Este mismo patio conduce a los tinacos y a una bodega, la cual se
encuentra sobre unos cimientos de piedra. Cabe mencionar que esta escueiér
cuenta con todos los servicios necesarios para su mantenimiento y el beneficio de
todo el personal académico; estos servicios son: Luz, agua, teléfono y sanitarios.

De acuerdo con Ana Meléndez, dentro del marco fisico de la escuela, "la
distribucién del espacio, la flexibilidad del mobiliario, los mismos ambientes
estéticos que se crean condicionan la naturaleza de la comunicacion que se
establece entre educador-educando y de éstos entre si*.'® (ver anexos: Ay B)

Dentro de ésta 4rea escolar hay un lugar especifico para cada uno de los
medios didécticos existentes. Por ejemplo, los periédicos murales que
corresponden al furno fnatutino y vespertino se encuentran colocados uno en la

pared que separa el 4rea de espera del jardin y el ofro, en la pared de la direccién.

(ver anexo A).

k]
S Aras Meléndez Crespo. “lLa educacién y la comunicacidn en Mexico® en Pexflies educatavos. Mezico., TISE-UniM Abril-
Jusio, 1984 p. 17
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Los periédicos murales son elaborados por los alumnos con apoyc de sus
respectivos maestros. En ellos se emplean diversos materiales que proporciona ia

ascuela.
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1.5 Descripcion fisica de los salones observados

Al entrar al saldn A, del lado derecho adyacente a la puerta, se encuentra
un pizarrén color verdet bandera cuya medida es aproximadamente 4.75 x 1.00
metro. En la parte izquierda enfrente del pizarron, se halla el éscritorio de la
maestra y un estante color gris, al lado izquierdo del pizarrdn hay otro; estos
pertenecian a los turnos matutino y vespertino. (ver anexos By C).

En el sé!én B, el pizarrén color verde bandera se encuentra adyacente a la
puerta; en la parte izquierda v enfrente del pizarrén se halla el escriterio. En
ambos grupos, en la parte superior sobre el pizarron se pegaron varios dibujos,
letras y nliimeros que sirvieron para exponer y reafirmar algunos temas. Atrés de
éste habia un estante color gris que pertenece al turno matutino. El que
correspondia al turno vesperting, se encontraba en el salon del 5°B.

Durante una de las conversaciones sostenidas con la maesira B, Ia
investigadora de este grupo le pregunts fa razén "de por qué no sublia su estante
al saion, en vez de estar yendo por sus cosas a otro saién, ésta le contestd: "No

se me habia ocurride”. Al iniciar la siguiente semana, la maestra ya tenia su

estante dentro del aula.
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Ambes salones cuentan con cuatre ldmparas y ventanas de cristales en
ambos lados. Esto permite que las maestras y los alumnos tengan suficiente iuz y
ventilacion.

Los pupitres de 'ambos salones eran de coler limén, hechos de madera v
fierro, ordenados en cuatro filas, no estaban fijos al piso, pero su pesc dificultaba
fa nubilidad.

La maestra de primero A nos dijo que era necesario cambiar la instalacion
eléctrica, que las ventanas fueran mas grandes y sobre todo el mobiliario, porgue
dado su peso " los pobres nifios no pueden mover las mesas y ni sentarse bien".

Mientras tanto, la maestra del grupo B opinaba diferente con respecto al
mebiliario. Cuando se le pregunté,;, qué cambio le haria al saldn para que pudiera
introducir otro tipo de medios?. Nos contesté: "A lo mejor el mobiliario, para que
se pudieran formar equipos, aungue también me gustan esas bancas binarias
porque son las de madera, son las aﬂfiguas. son las buenas. Segun Richard Kent
Jones," No hay ninguna razén para que un salén de clase tenga siempre fiias
regulares de pupitres y bancas"

Detras de estas bancas, en la pared. hay un pizarrén chico y un
franeldgrafo; ambos verde bandera. En el salén A se colocan algunas cartulinas y

letras. En el grupo B, nunca se hizo uso de éstos durante los dias de observacién.
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Los colores empleados en estos salones: crema, blanco, verde limén, verde
bandera, son colores suaves y agradables. Segln Jones, " el aftadir color ai medio
ambiente puede o no mejorar la calidad del aprendizaje, pero hara de la escueia
un lugar de trabajo agradable, tanto para el profesor como para los mismos
alumnos" ¥

En fodo el transcurso de nuestras observaciones, en ningin momento las
maestras de ambos grupos efectuaron algin cambio de lugar del mobiliario para
propiciar alguna actividad. Las bancas siempre estuvieron en filas. Jones dice que
el profesor debe estar preparade para volver a arreglar el salon de clase,
adaptandolo a los requisitos de fa leccidn”.

Las condiciones fisicas del aula en cierto modo tienen un efecto sobre la

comunicacion educativa que se establece en el saldn. La estructura de éste puede

influir o inhibir la comunicacién entre maestro-alumno.

ldem, p. 138



CAPTITULO 2
LOS MEDIOS DIDACTICOS Y LA COMUNICACION EN EL AULA
" Los medios didééticos son parte de fa comunicacién ya que a través dét
empleo de éstos se transportan muchos de los mensajes que se emiten dentro del
aula entre el profesor y los alumnos.

Es importante sefalar que la finalidad de utilizar el medio didéactico es la de
Nposkib‘iiitar,aiyatqmnoﬂe{acfc;eso a la informacién, pero la forma en que se utilicen
puede facilitar o inhibir la comunicacién. De aqui la necesidad de explicar como
contribuyen los medios didécticoé que utilizan las maestras de primer grado para
comunicar los contenidos en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Para comprender esto, partiremos del andlisis de algunos registros del uso
que las maestras hacen de diversos medios para comunicar los contenidos del
programa, a fin de saber qué papel juegan éstos en el proceso de comunicacién y
explicar qué tipo de comunicacion se establece con su empleo; asi como para
conocer cudles son los medios que se privilegian en el desarrolio del proceso de
enseflanza-aprendizaje; si estos son los mas adecuados para comunicar los
contenidos, v cc’)mo'inﬂuyen sobre los procesos cognitivos que el alumno pone en

marcha.
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2.1 Formas de comunicacion a través de medios didacticos

Las maestras de los grupos de primer grado emplean diferentes medios, a
ios cuales llaman “recursos o materiales didacticos”. Meredith Patrick dice que un
medio educativo "no es meramente un material de instrumento sino un material de

n23

recurso que media la expresion de accidn entre maestro y alumno Para

Margarita Yafiez “el medio es el intermediario que transporta los mensajes a
través de! espacio y del tiempo™**.

Analizando estos conceptos concluimos que los medios didacticos son
todgs. aquellos objetos disponibles, recursos expresivos o cualquier recurso gue
utilice el maestro para comunicar y ensefar los contenidos.

Algunos de los medios didacticos utilizados frecuentemente en el aula por

. las maestras de primer grado sen: habla, movimiento corporal y gestual, pizarrén,

I
N

/

cantos, corcholatas, palitos de madera, dibujos, resistol, periédico, laminas y

ises”kde colores, libros de texto, hojas de papel bond, cartulinas, grabadora,

":\otr,os.
N

s _—  Los consideramos como medios didacticos en cuanto su empleo sirva para

generar y motivar la participaciéon del alumno, comunicar los mensajes

23
Pstrick ¥eridth. Tgmards & 4 : 9f wducatinal pedia .p. 374

Margarite Catadede Y. Log medios de 1a cumusicasagn ¥ la recnoioaia_educativa. México, Trillas, 1978, p, 194
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’(contenidos)g, facilitar el procesc de enseffanza-aprendizaje tanto a los alumnos
como a iés profeso'ras
Las maestras emplean muchos de éstos medios didacticos para dar una
explicacion de lo que desean comunicar; pues cuando se ies preguntd a cada una
de las maestras, en diférentes situaciones, qué era un medio didactico para elias,
nos contestaron que son "os recurscs que se utilizan para motivar al nifto y hacer -
ma"s"a’mena la ciése“ "es algo muy importante en la ensefianza porque es de io
gue Qos vamos a valer para que el nifo comprenda mas objetivamente ei
cohoc'i;fdiento'que le vamos a dar”
Lq}}st’medéos d’ida’ctkk:kos proporcipnan una experiencia indirecta de ia reaiidad
_al nifo. Dév modo que a través de estos. los aiumnos ejercitan varios de sus
sentidos, con el fin de que obtengan un conocimiento mas claroc.

?{ De agul gue los medios didacticos ne son nada mas para motivar éi interés
en ;% nifio, entendemos por "motivar el interés”, llamar o captar la atencién;
también para que i nifo refiexione sobre ef menseie que esta ertiendo fa
maestra y a sth.vez vaya.construyendo sus propios sighificades para establecer un
proceso de comunicacion.

Estc sucedid cuando los alumnos, en aigunas ocasiones, construyeron sus

propios significados a través de preguntas o respuestas que se plantearon en el

process de comunicacion en fa exposicion de los diversos contenides educativos.
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Para tener una idea clara de cémo estos medios proporcionan una
experiencia indirecta de a realidad, motivén el interés, o & 'participacién de les
alumnos en la comunicacién de los contenidos escolares, primeramente
definiremos qué es lo que entendemos por comunicaciéon, para | ello,
mencionaremos algunos de los concéptos que existen sobre comunicacion.

Maria Teresa Escudero afirma que la comunicacién es “ponerse en
contacto emisores y receplores, lograr ia interaccion de unos con otros en un

w28

contexto dado™ .

Dax%uio?r@s,e ““cc;municacéén es didlego, en la medida que no es ia
transferencia del saber, sino un encuentro de sujeto e interlocutores que buscan
ia significacion de los significados™® .

Segin Manuel de J. Corral, Ia comunicacion es un "proceso en el que
emisor y perceptor se comportan activamente y estan en condicionzs de
autoexpresarse y, por ende, de dialogar' .

De esios tres conceptos de comunicacion, nosotros conc!uimps nuestro

concento: la cominicacion es un proceso en donde emiscr y receptor dialogan

alternativamente para obtener una serie de significades comunes.

5]
Maria Twrese Evouders Y. Lenquajes. Méximo, URN. 1494 p.o i

Mapusl 4w F. Toxveilolita oz Pasulo

Freire en Bonsss dn SOMGILESLA.S . Daiwatib. Taldoe, (ER $.03
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A continuacion se presenta un registro de las actividades de clase, a fin de

saber cémo y para qué, en los grupos observados, se emplean los medios

didacticos durante el proceso de comunicacion educativa:

La maestra del grupo B introdujo el tema de singular y plural expohiéndoio

de la siguiente manera: (De aqul en adelante se utilizaran los siguientes simbolos .

MA: maestra del grupo A, MB: maestra del grupo B, N: nifto, NS: nifios)

MB: Hay veces que nosotros tenemos cosas de lo que sea como este cuadeino

MB:

NG

MB:

MB:

MB:

(Toma el cuaderno de Guillermo) jcuéntos tengo en la mano?

Uno.

Ustedes deben distinguir, ¢ cuantas cosas tiene uno? (Toma el cuaderno de
Miguel) si tomo un cuadernoc mds, ; cuantos tengo en la mano?

Dos.

Si yo tomo uno mas (Toma otro cuaderno), ;cuéntos cuadernos tengo en la
mano? :

Tres {A coro).

¢ Sitomo uno mas?

Cuatro (A coro).

¢ Si tomo uno mas? jAy, no voy a tomar ef de Jovanny hasta que ponga la
fecha! (Va hasta otro lugar a tomar el cuaderno de Heéctor, pero éste
tampoco ha terminado de escribir fa fecha). (La maestra pasa a los lugares
a tomar los cuadernos de Sandra, Edith, Angélica y Verénica).

Aguf, ya tenemos varios cuadernos (Muestra los cuadernos a los demas
niflos). Ahorita van a regresar a sus duefios y me quedo con el primerc
nada méas. Si yo tengo aqui un cuaderno van a oirlo bien como el primero o
como el segundo. Uno- Agui tengo un cuaderno; Dos- Aqui tenge un
cuadernos.

El primero

Aqui tengo un lapiz. Aqui tengo un lapices.

El primero.

Van entender que cuando decimos sélo una cosa lo tenemos que decir
bien. '

Pero, cuando tengo dos, digo: ¢cémo digo bien, lo primero o lo segundo?.
Fijense niftos: que aqui yo tengo dos cuaderno. (Muestra dos cuadernos)
Fijense nifios que aqui yo tengo dos cuadernos .
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N:  Elsegundo. .

MB: Fijense nifios que asi como hablamos bien asi tenemos aue escribir bien.
(Escribe en el pizarrén un cuaderno, un cuadernos). Lo primero o lo
segundo?

N:  El primero. ,

MB: Fijense bien, asi como hablo bien, tengo que escribir bien.

Observemos que el medio que se empleé en esta clase fue un cuaderno,
es un objeto disponible, concreto, cotidiano que se puede ver, tocar, usar y
adquirir facilmente. En ofras clases se usaron otros objetos tales como:
corcholatas, cascabeles, palitos de madera y lapices, todos éstos fueron para uso-
exclusivo de las mateméticas.

La maestra B, se valié del cuaderno para comunicar y explicar la diferencia
entre singular y plural. Fue utilizado para mostrar a los nifios "que cuando
decimos una cosa lo tenemos que decir bien", "asi como hablamos bien, asi
tenemos que escribir bien." La maestra esta consiente de que es necesario que
los nifios sepan hablar y escribir correctamente para que puedan establecer una
comunicacion con otros. Hablar y escribir correctamente quiere decir que los
alumnos tengan una buena sintaxis en el momento de expresar cualquier idea.
Este tema lo presenté como uno de los propésitos principales de la educacién, ya
que en una entrevista menciono que como maestras de primero les preocupa "que

los nifios adquieran limpiamente la lecto-escritura”. Esto es, que los alumnos

aprendan a escribir a leer primordialmente.
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Durante la clase, la maestra no aclaré suficientemente qué es "singular®, -
cuando mostré un cuaderno-, sino que le dio més importancia a que los niftos
aprendieran a hablar y escribir bien, con solo decir " van entender que cuando
decimos una cosa o tenemos que decir bien”. Esto no garantiza que los nifios
sepan qué es singular y por qué es singular. La maestra se dedicé a decir
mientras escribfa en el pizarrén: un cuaderno, un cuadernos, un lapiz, un lapices.
De alguna manera con el uso de cuadernos la maestra explico la diferencia entre
singular y plural.

Por otra parte, este tema se menciona dentro del programa escolar de '
primer afio. Cuando se le pregunté a 'a maestra ¢por qué habia dado ese tema’?;
ella contestd "es parte del programa™.

Dentro de esta clase, la maestra estadlecié 'a comunicacion a partir de
preguntas que les hacia a sus alumncs a través del empleo de objetos comunes,
en éste caso de los cuadernos.

Hablamos de que la comunicacion es un proceso en el ‘cual emisor vy
receptor dialogan alternativamente para obtener una serie de significados
comunes.

Consideramos que para que haya didlogo como lo indica Manuel de J
Corral, primero debe de existir un marco de referencia comin entre receptor y

emisor; en segundo lugar, tantc el emisor como el receptor deben tener las
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mismas posibilidades de actuar o modificar el mensaje y a la vez ser modificados
por el mensaje; per Ultimo debe de haber un intercambio de rol ( E-R,R-E), dentro
del proceso comunicatiyo.

Por lo tanto, fa forma de comunicacion que se dio en este registro es una
~ comunicacion de aparente diglogo, puesto que la maestra era la dnica que hacia
las preguntas y los alumnos sélo respondian lo que la maestra esperaba que
dijeran. Este aparente diglogo se dio en la mayoria de las clases de ia maestra del
grupo B. Nos referimos con aparente didlogo, a que la maestra pareciera que da
pauta a que se dé la comunicacién a traves de plantear preguntas en donde los
nifios solo tienen la posibilidad de una respuesta.

Considerando los puntos de Manuel de J. Corral, lo que se establecid en
esta clase fue un aparente didlogo, puesto gue los alumnos aungue tuviéron la
posibilidad de cambiar de rol, sus mensajes se encontraban supeditados a una
sola 'respuesta y esto era por el tipo de preguntas que la maestra les hizo.

Sin embargo, la entonacion con que se hicieron las preguntas por parte de
la maestra y la forma en que se plantearon, incitaror de alguna manera a la’
participacion de los aiumnos, para asi, tratar de establecer un diglogo.

En el salén A, este 'aparente didlogo se present$ de la misma manera; la

maestra era la Gnica que hacia las preguntas y los nifios solo las respondian.
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El tipc de preguntas que se plantearon en la mayoria de las clases fueron
diferentes a las de la maestra del grupe B. Las preguntas de ésta eran preguntas
mecaénicas, en donde los nifios de antemano sabian cual era la respuesta.
Mientras que en el grupd A las preguntas que hizo la maestra inciiaron a los nifios
a que reflexionaran.

Para abreviar, mostramos ofro fragmento del mismo tema en donde la
maestra dijo qué era singular y qué era plural.

MB: Que cuando digo una cosa estoy hablando en singular (Escribe perro, en el
pizarrén), mi boca se va callar ; Qué dice aqui?

N:  Perro.

MB: ;Cuantos tendré?

N:  Uno.

MB: (Agrega “s" a la pajabra perro), quiere decir que ya no tenge uno ya son de

dos en adelante. ,

MB. Lean que dice agui (Escribe mesa en el pizarrén).

N:  Mesa (A coro).

MB:. (Agrega"s" a la palabra mesa) ; Qué dice aqui?

N:  Mesas (A coro).

MB: Puedo tener dos, cinco, diez, treinta, cuarenta muchas mas . Cuando tengo
uno estoy hablando en numero singular, si tengo mas de uno, de dos o
mas, estoy hablando en piural..

Al final, la maestra B explicé singular y plural, aproveché otros objetos y
sujetos que estaban en el salén. Asi mismo, pidid a los nifos que le dijeran
algunas cosas que fueran plurales y que estuvieran ahi. Ellos contestaron:

(O]

“resistoles”, "bolsas”, "pizarrones” y "lépices". Otro ejemplo de estel mismo tipo

ocurrié cuando la maestra pasé a una de sus alumnas al frente, para decir que
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ella era singular, y a la vez mencionar que “cuando hablamos de uno es singular”.
Los mismos niftos pueden servir como medio para la explicacion o aclaracion de
algun tema_en particular. En este caso y en-otros, la participacién del nific dentro
del proceso de ensenanza-aprendizaje da pauta para que el nific tenga la
confianza para acercarse a preguntar, para participar en el proceso y para que los
nifios accedan voluntariamente a traer cualquier cosa.

Luego, tomod la mufeca de otra de sus alumnas, Sandra, y le pidié a los
niﬁos que se imaginaran en mas de una, sefialando a la mufeca, entonces los
aiumnos dijeron: "mufecas”. En algunas ocasiones la imaginacién fue empleada
por la maestra de este grupo para reforzar o que explicaba. |

En el caso de la maestra del grupo A, recurrié a la imaginacién como un
apoyo para la explicacién de un tema en particular. Por ejemplo, cuando empled
una naranja, lo hizo con el prepdsito de que los alumnos comprendieran como la
luné se encuentra en determinada posicion en relacion a la tiérra.

Conviene observar también como "a veces los objetos extrarios al salén de
vclase pueden servir como medios para comunicar contenidos educativos*®® como
en el caso de fa mufieca de Sandra. Cuando hablamos de objetos extrafios nos

referimos aquellos que no pertenecen a los objetos escolares, sino que son

traidos por los mismos alumnos.

a8 -
Peoloe Sechetto. Il okiete sas B 3 . Jectise. 1436 p. 13
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De igual manera, el aprovechamiento de objetos extrafios dentro del aula
puede lcgrar motivar, ya que los nifios a esta edad se interesan por sus propios
objetos que traen al salon.

La maestra del grupo A también utifizo algunos objetos, extrafios como: fa
pelota, la cubeta. la naranja, las corcholatas y ofrcs. para que sus alumnos
entendieran algin tema en particular. Las maestras rescataron estos objetos
extrafios como un medio didéctico, en tanto que los usaron para apoyar los
contenidos educativos que expusieron.

El pizarrén fue otro medio utilizando por la maestra de!f grupo B, durante el
mismo registro . Se empled para explicar la diferencia entre como se escribe uh
singular y un plural, subrayando con gis la s de las palabras que escribié. Jones

“nos dice que el pizarrén "es un medio importante para ia participacion y practica
de la clase"®. Los gises de colores fueron usados por las maestras para darle
color a algunas letras, subrayarlas ¢ iiuminar dibujos y figuras que hicieron en el
piz'arrén.

‘La maestra empled estos medics para comunicar a tos nifos, de la manera
més sencilla, la diferencia entre singular y plural; logrando con esto que ios nifios
comprendieran el tema y se apropiaran del conocimiento, lo cual se mostré

cuando los ninos respondieron correctamente a las preguntas de ia maestra.

Richard K. Jones. M&&M}:ﬂ;ﬁmwnﬁ- M$zico, Fag-¥égico. 1973 . 133
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Presentamos otro andlisis de un registro tomado durante la clase del grupo

A correspondiente ai dia 24 de febrero de 1985:

Como todos los lunes a las 2 p. m. la escuela ilevé a cabe una ceremonia,

pero esta vez se celebré el Dia de la Bandera. En este dia fa ceremonia fue

presentada porv el grupo de 6°B; una nifla mencionaba las fechas de los cambios '

histéricos y la razén de por qué se habian producido; ai mismo tiempo, diferentes

niflos iban presentado sucesivamente las banderas mexicanas; ademas lanzaron

un globo cuadrado con los colores de la bandera.

Al términc de esta ceremonia la maestra del grupo A recuperé esta

actividad para iniciar su clase:

MA:

N:
MA:
MA:

MA.:

]

MA:

MA:
MA:

(Entré preguntandoles) ;Que dia es hoy? (Al mismo tiempo escribe la
fecha en el pizarrén).

Dia de 1a Bandera (A cero).

Escriban la fecha y abajo pongan: Dia de la Bandera (Esto lo escribe en el
pizarrén).

Hagan un dibujo de la bandera {Los nifios se sientan y escriben la fecha en
sus cuadernos y empiezan a hacer el dibujo).

Les gusté la ceremonia? (La maestra estd de pie delante del pizarrén).

St (Los niflos continuan haciendo su dibujo y la maestra regresa a su
escritorio).

¢ Hacemos un cuadro grande para la bandera?

Hagania del tamario que quieran (La maestra pasa a los lugares de ios
nifios para ver que estan haciendo).

Ese verde no (El nifio estaba usando el verde limén, les muestra el color
verde oscuro).

Este es el que deben usar.

Jaime, en ese lugar no va el color verde (Se dirige al pizarrén y dibuja fa

bandera).
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Observamos que durante la ceremonia. para fomentar la Educacion Civica
de los nifios y comunicar el contenido se utilizaron réplicas de las diversas
banderas que ha tenido México hasta flegar a la actual. Algunas de éstas ya
existian en la escuela, eran de tela; otras que no se encontraban en la direccién
fueron elaboradas con pape! lustre y cartulina por los alumnos.

El giobo cuadrado que se lanzé fue hecho por un profesor de segundo afio
utilizando papel china en los colores de la béndera mexicana. Estos medios
sirvigron para que los nifios que se encontraban ahi supieran las razones de los
cambios histéricos de ia bandera.

Los niﬁoé de primero A, presenciafon la conmemoracion bivica y su.
maestra utilizé este acontecimiento come un medic para iniciar la comunicacion
con sus alumnos en el aula. Esta se planted a fravés de prégun{as, las cuales
tenian en cierta forma fa intencién de comprobar si los nifios hablan puesto
atenbién durante la ceremonié.

Cuando la maestra A preguntd "iles gustd la ceremenia?” de alguna
‘manera traté de ric ser sélo la que diera el mensaje, sino que los nifios también
expresaran o que pensaban acerca de ia‘ceremonia. Sin empargo, por estar
realizando otra actividad, los niftos no dieron continuidad a la comunicacion.

La entonacién con la que hizo fa pregunta, demostré la intencién de 'a

maestra de buscar establecer un didlogo con sus alumncs. Pero es probabie que
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los alumnos conocieran la importancia de contestar o no la pregunta y por él!o
no dieron continuidad a la comunicacion.

“Hagania del tamario que quieran”, indica la libertad que le otorga a los
nifios para elaborar el dibujo de la bandera; y efectivamente, a través de este
mensaje cada nifio hizo su bandera de la manera y tamahos que quisieron.
Esto demuestra que hay ocasiones en que fa maestra permite a sus alumnos
réaiizar la actividad como mds les agrade.

Con el empleo del lenguaje oral, el pizarrén y la forma de comunicacion,
se observaron los intentos que hubo por parte de la maestra para que fos
alumnos expresaran lo 'que piensan a través del didlogo o del dibujo. Esta
forma de comunicacion fue enﬁpleada en la mayoria de las clases de la
maestra del grupo A, dando | bauta para que los nifios reflexionen o modifiquen
el mensaje.
| Sin embargo, este intento de didlogo fue muy dificil, puesto que los

'niﬁos continuaron realizando la actividad que se les habia pedido. El intento
de didlogo es la posibilidad de reflexion que se les dio a los alumnos a través
de la libre expresion.

Otro tipo de comunicacién que podemos observar en este registro se dio
en el rec_ofrido que hizo la maestra por los pasillos, comunicandose con los -

niftlos y revisando el dibujo que hacian. Este recorrido permitié, tanto un
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acercamiento fisico y social con los nifios, como un apoyo efectivc para su
aprendizaje, puestp que pudo orientarlcs oportunamente.

La maestra del grupo B casi nunca recorrié el salén, la mayoria de las
clases se ia ;ﬁasé al frente de sus alumnos. Los nifics eran quiénes iban casi
siempre a su escritorio a preguntar cualquier duda que tuvieran.

Edwérd T. Hall considera la aproximacion del maestro a los alumnos
durante ias explicaciones como "burbuja vital", a través de esta aproximacisn
la maestra A establecié una comunicacién “cara a cara" entre maestro y
alumno, ya que los espacios fisicos que existian entre ambos se hicieron mas
pequefios, permitiendo asi una interaccién. Ya que "cuantc mayor sea esta
aproximacién menor serd la burbuja de la persona que se aproxima"*°

Esta comunicacion cara a cara se presenté frecuenternente en las
diversas clases de los alumnos del grupo A, mientras que en el grupo B,
.ocurrié en muy raras ocasiones.

Dentro de este espacio fisico del saidén de clases, el crden de las
bancas permitié que !a maestra pudiera recorrer los pasillos y logro asi una
comunicacién con sus alumnos. " El proceso de comunicacion entre los
alumnos y enire éstos y el profescr viene determinado por la forma en que

estdn distribuidos y ordenados los elementos fisicos del aula asi como por su

30
Hasvel J. ¥ateos Carreres.“Estudio de los efectos de ls sincromis iateraccicasl eo les closes teorices de le
escuels” en (AR ARiEIss. Yesico. 1990, p.226
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configuracién arquitecténica.">’ Es decir "l disefto de composicién de los
elementos fisicos del aula, de alguna manera, comunican el valor que un
profesor da a las diferentes actividades pedagogicas asi como su propia
concepcion del control."?

Dentro del salén hay ciertos objetos y ciertas costumbres que no es
necesario aclarar, pero que se dan por sobreenténdidas, como sacar un
cuaderno, escribir la fecha, decir buenas tardes, llevar sus trabajos a revisar,
levantarse a sacar punta y otros. Todo esto es parte del prooeéo de
comunicacion entre maestro y alumnos.

Presentamos ahora el siguiente registro tomado en una clase dé
espafiol. La maestra del grupo A, dice y escribe en el pizarrén: "Escriban
quince palabras con femenino” (Los alumnos escriben en sus cuaderncs).
Instruccién- escribir 15 palabras en femenino- (A continuacién la maestra
'escribe jos numeros del 1 al 15). Cabe mencionar que ésta es una clase de
repaso ya que en las anteriores la maestra habia explicado: femenino es todo
lo relacionado con la mujer o con la hembra. Masculino es todo fo relacionado
con el hombre o cdn el machp.

La maestra escribié en el pizarron.

2t .
A. Colem v J. Surede "Dimonsion fisice de la comusiceciés ecucative’ ex J. Sarvemane, CORNIIGECIAR. YK
Bercelose. CEAC. 1388, p. 126
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1 5 8 11 15

2 6 8 12

3 7 10 13

4 14

MA: ;Ya terminaron de copiar los numeros del pizarrén?
N:  No (A coro).

La maestra continué durante unos minutos sentada en su escritorio;
luego se levantd.
MA: A ver, diganme cosas que sean femeninas (Va escribiendo las palabras
que le dictan los nifios al lado de los nameros correspondientes).
N:  Laescuela. '

MA: Bien.
N: La rosa.
AL: Lajirafa.

MA: Bien.

N:  Lacama.

MA: Bien.

N:  Efratén.

MA: jComo el ratén! jEso no es femenino! :

MA: Estamos con femenino y no con masculino (Escribe la rata sin explicar
por qué lo escribio).

N:  La estufa. Después de terminar fa lista de quince femeninos, fa maestra
escribi6 en el pizarrén: Instruccién: Escribe 15 palabras masculinas.

MA: Diganme aigunas cosas que sean masculinas (A continuacion borra las
palabras anteriores y escribe las palabras que le van dictando ios nifios
al tado de los numeros correspondientes).

Cbservamos que el medio didactico que utilizd la maestra para
establecer la comunicacién en el aula fue el pizarron, ya que a partir de escribir
en ¢l las instrucciones, pidié a los nifics que mencionaran algunas palabras

femeninas y masculinas que supieran, y cuando ellos las dijeron, ias fueron

escribiendo en el pizarron.
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El pizarrén es uno de los medios mas accesibles en el aula, "sus usos
son casi ilimitados. Puede emplearse para ilustrar hechos, procesos o ideas;
usando graficas, diagramas y otros simbolos visuales. Para dar énfasis e
ilustrar puntos importantes de una lectura o demostracion™>*

En este caso la maestra emplea el pizarrén para que los nifios aprendan
a leer y a escribir las palabras que conocen, principalmente para mostrar las
diferencias entre femenino y masculino. El pizarron fue uno de los medios gue
con mayor frecuencia se empieé en el aula por ambas maestras. Se usé para
explicar ejercicios del libro de texto, para iniciar la comunicacién con los
alumnos, para demostrar, para ilustrar algunos temas, para que los nif&ds
escribieran lo que la maestra les pidié, para poner trabajo y para pegar algunas
{dminas o dibujos.

A través de este medio la maestra mantuvo la comunicacién en el aula '
.combinéndcia con expresiones crales, como cuando dijo: "bien” asi los nifios
siguieron dando ejemplos de lo que les habia pedido.

Dentro de este proceso de comunicacion se pudo realizar con éxito un
ejercicio de afirmacidn o repaso, durante el cual hubo un aprendizaje
significativo, ya que fa mayoria mencicné correctamente, con una excepcion,

palabras femeninas y mascufinas.

3 .
Richart K. Joses. Métodos didectices sudipvasueles . Hémico.Pex-Hésice. 1386, 2. 113
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El que los niftos diferenciaran entre femenino y masculino demuestra
que el mensaje de la maestra sobre el tema habia llegado en forma efectiva a
los alumnos y que éstos asimifaron cudles eran las diferencias.

Por otra parte, podemos observar que 1a forma de comunicacién que se
dio en el aula fue estimulativa puesto que la maestra mantuvo la comunicacion
empleando la palabra "bien” a cada respuesta que daban los nifics. La palabra
"nien” influyé en la participacion de sus alumnos, ya que estimulé su
participacion.

Las palabras bien, muy bien, la entonacién de la voz, el movimiento
corporal de las maestras y la forma de plantear ‘as preguntas, tnotivaron a los
alumnos a la participacion en grupc y con éstos mantuvieron fa comunicacién
dentro del aula.

Dentro de esta comunicacion se observéd una falla pedagogica, puesto
due la maestra no aclaré por qué razon el ratén no era femenino, ya que dio

‘por sobreentendido que los nifics habian comprenadido las diferencias entre
fernenino y masculino.

Por otra parte, con el empleo del pizarrdn, la maestra traté de que los
alumnos participaran y que conjuntamente se fueran apoyando. Al escribir en
éste las palabras femeninas y masculinas, los nifios también visualizaron

cuaies eran las diferencias enire éstas.
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Analizamos ofro de Ios registros del grupo A en una clase de

matematicas:

MA: (Escribe la fecha en el pizarron). Saquen su libro de matematicas y van

MA:

zz
7

a recortar la pagina 80 (La maestra les muestra en el libro fa hoja que
van a recortar). '
Hoy si traje mis colores.

(Reparte sus tijeras a los nifios en sus lugares, las cuales ella guarda.

También les da resisto! en tapitas de corcholatas).

Recorten y peguen los jugadores de acuerdo a los goles que han
metido (Aqui los nifios deben colocar el orden de los goles de mayor a
menor; la maestra llama a aigunos al pizarron. Pasa Erick y pone el
numero de goles que le faltan al jugador. Después pasan Carlos, Yoana,
Ana Karen y asi sucesivamente.

Los nifios contintian pegando fos jugadores y se apoyan unos a otros.
La maestra vuelve a su escritorio). '

Antonic ;Qué numero falta para que la serie de numeros este
completa?

El numero 8.

Moviendo la cabeza dice que si esta bien.

Como se puede observar, los medios empleados en esta clase fueron:

el tenguaje oral, el lenguaje escrito, el lenguaje kinésico, los recortes, las

tijeras, el pegamento, el libro de texto, el pizarrén y el gis.

E! lenguaje oral y el lenguaje escrito fueron los recursos expresivos con

los cuales la maestra inici6 la comunicacién con sus alumnos. Lo empleé para

explicar a los nifios cémo iban a realizar los ejercicios del libro de texto.

Generalmente el lenguaje oral es uno de los recursos mas importantes en el

aula, ya que para las maestra es él més facil de emplear. Frecuentemente se

usa para explicar el contenido, ordenar una actividad, llamar la atencién,
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expresar ideas, provocar que los nifos hagan lo que se les pide o que
participen en el proceso de aprendizaje.

Este medio casi siempre se compiementa con el lenguaje escrito el cual
es una "representacion del habla"*. Estos, conjuntamente con el lenguaje
kinésico formaron parte en del proceso de
comunicacién para que el contenido que se deseaba comunicar fuera mas
entendible.

El ienguaje kinésico es "un sistema de comunicacién no verbal gue
incluye los movimientos de las mano, del cuerpo. del rostro, la mirada, ia
comunicacién tactii™®®. Todos estos movimientos los utilizaron las maestras
para dar: indicaciones, hacer afirmaciones responder, flamar la atencidn, crear
un ambiente ameno y estimular a los nifios a responder lo que la maestra les
pedia.

También los alumnos utilizaron el ienguaje escrito en el momento en que

| escribieron en el pizarrén las respuestas del orden del numero de goles que
habian metido ios jugadores. El pizarron sirvié para mostraries 2 los alumnos
éste orden y cémo se pegarian los jugadores en el libro texto. En este caso la

maesira lo utilizé para fomentar en los nifios el uso de la palabra escrita y oral.

34
Haris Teress Escucero Y. Lupgusles. Mexize. UPH. 1394, p.id

38
#sr.~ Teresa Escudero Y. op. cit. p. &8
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El pizarron “siempre serd Util, ya que su uso resuita muy practico para
mostrar informacion basica de poca duracién, como son los esquemas o
_cuadros sindpticos™*. Se puede utilizar para sintetizar informacion que se
maneja con otros medios, como son faminas, diapositivas y filmes.

El libro de texto, las tijeras y el resistol fueron otros medios empleados

por la maestra para la realizacién de esta actividad'. Ef contar con éstos medios

le permitid ilevar a cabo, con éxito, el aprendizaje de un contenido de la ciase
de matematicas.

El libro de texto fue uno de los medios que mas empled fa maestra A,
para la realizacién de los diversos temas, éste medio fue utilizado en su
mayoria para las materias de Ciencias Naturaies y Matematicas. En el caso
del grupe B, la maestra, en réras ocasiones utilizd los libros de texto para
explicar algtin contenido escolar.

El libro ¢2 texto es un medio informativo que centiene elementos fijos
'como la imagen, el enunciado, el textc y los ejercicios. De aqui que son
medios imprescindibles para la ensefianza escolar. Como se puede observar,
fa mayor parte de las ocasiones, fue a partir de ellos como se desarrollaron los

temas; por lo tanto, su empleo es necesario.

£

oxendinaie. Memico, LPN-SEP. 1986.

Crisyipe O-tr de Alvarez _1A seleccica y $ozien de .us Tedios de enielansi
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Con éstos medios se realizé 2n el aula un ejercicio de grupo puestc que
ios nifios fueron resolviéndolo conjuriamente. Mientras que unos escribieron
las respuestas en el pizarron, otros iban a los lugares de sus compafiercs para
ver o preguntar como estaban pegando los jugadores en su libro de texto. A
través del intercambio de preguntas v la realizacion del ejercicio en grupo, el
tipo de comunicacion que se establecic fue de grupo. Puesto que los alumnos
tuvieron la libertad de expresarse entre ellos. Este tipo de comunicacion facilita
la comprension del mensaje v la apropiacion de los contenidos. Los alumnos
pudieron intercambiar opiniones logrando con esto un aprendizaje significativo.

La maestra aprovecho el tener al alcance estos medios para reafirmar el
conocimiento de los ntmeros. Estos medios cumplieron el fin con que se
emplearon, que fue comunicar a los alumnos el orden de ios nimeros de
mayor a menor.

En otro registro del grupo B, la maestra realizé la comunicacion
educativa de la siguiente forma:
MB: Buenas tardes niftos.
N: . Buenas tardes maestra Eiva.
MB: Juan Manuel, te hablan (Juan Manuel sale a platicar con un nifio).
MB: Héctor jala tu banca para atras, (Hector se para y acomoda su banca.

La maestra pone su bolsa en una silla y saca un trapo del estante para

3 fimpiar su mesa).
N:  Manana no hay clases, j; verdad maestra?!.
MB: ;Bien que se informaron! ;por qué no va a haber clases?.

N:  Esdfa de la primavera y de Don...
N:  Benito Juérez.
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MB: Se dice que es el Natalicio de Don Benito Juarez, pero como él ya murié
nos festejan los cumplearnos, perc como esta muerto se le recuerda
como héroe. ,Cémo se dice?, el Natalicio de Don...

N:  Benitc Judrez.
MB: Mariana se festeja el Natalicio de Don Benito Judrez. ;Cémo se llama

esta escuela”?.
. |dearic de Judrez.
MB: Por eso le pusieron este nombre a la escuela.

Esta comunicacion fue establecida a partir def saludo tradicional y de las
acciones comunes que a diaric se presentan; se establecié cuando una nifia
preguntd si habria clases al siguiente dia. Al mismo tiempo, esta pregunta dio
pauta para iniciar la clase y & la vez para que la maestra, por medio de ofras

preguntas de los nifios, expresara oralmente cuales eran las razones per las

que no habria clase.

En aigunas ocasiones la comunicacion es iniciada por los mismos
alumnos. Son los nifios quienes emiten los mensajes 0 establecen el proceso
de comunicacién entre el alumno y el maestro. Puesto que son elios quienes
hacen las preguntas o le dan continuidad a la comunicacion con sus
repuestas.

La comunicacion que ellos establecieron fue una comunicacion de
grupo. Los nifios expusieron sus ideas en el momento que ellos consideraron

oportuna, completando asi las ideas de otros comparieros o de la maestra.
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Pero es ella quien le da continuidad y direccion a este procesc de
comunicacién.

Este proceso de comunicacién permitié una relacidn dialdgica entre
maestro-alumno, en tanto que ambos fueron alternativamente emisores y
receptores, y a la vez construyeron el mensaje para esta ciase en particular, en
la cual existié "una estrecha interaccién enire los componentes del grupo“”.
En este caso la maestra y los alumnos entablaron esta réiacién giaidgica.

Citando a Corral Corral "la comunicacién humana supone
necesariamente ia relacion dialdgica por medio de cualquier sistema de signos
conocido por el emisor y el perceptor, de manera que uno y otro, en iguafdad
de condiciohes y acepténdose ambos como seres autonomos, esten eﬁ
posibilidad de expresarse. de decirse algo y de entendarse™®®

El medio empleadc para el desarrollo de este ;ﬁrooeso de comunicacion

; fue el lenguaje oral, éste es el medio primerdial por el cual se comunican la
mayoria de los mensajes que se emiten en el aula. En este casc sumple la

funcién de mantener la comunicacién y facilitarles a los sujetos la comprensién

de los mensajes sobre el tema.

37
Carios Gonzsiez. “La comunicacién de le ecselanza &3 adAGtiSA siclmus [iigamentaize  Madrid, Narcse, 1383, u.

s

Manwel & 7. Corrral. op. cit. p.7%
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Es importante senalar que el lenguaje es un medio que nos permite
éstablecer diferentes tipos de comunicacién en el salén de clases. Ademds es
el medic que emplean tanto el alumno como &l m'aestro para comunicar sus
ideas y opiniones acerca de lo que se expone en clase, y darle continuidad.

Hay veces que las maestras vno valoran la importancia del empleo de los
lenguajes como un medio didactico més, para la exposicién de algin contenide
educativo. Sin  embargo, hay ofras maestras que los emplean,
inconscientemente, .generando con este la motivacion, participacion,
aprendizaje y comunicacién dentro del aula.

Considerande a los lenguajes como medios didacticos es que a
continuacién se analiza cémo las maestras emplearon los lenguajes en ios

procesos de ensenanza-aprendizaje y de comunicacion.
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2.2. Los lenguaies como medio didactico

Los ienguajes llamados recurses expresivos son otro medio didéctico
que emplea el profesor para comunicar los mensajes dentro del proceso de
ensenanza-aprendizaje. Tanto maestro como alumnc emplearon este medic
para expresarse en el aula. Son didécticos.en tanto su uso sirve para explicar
o facilitar la comprension del contenido educativo en clase.

Los lenguajes o recursos expresivos son todos aquellos lenguajes

como: corporal, oral, escrito, visual, y sonoro que sirven para comunicar

cualquier tipo de mensaje.

Segun Badura “con la ayuda del lenguaje, se organizan, formulan y

comunican mundos de vivencias. El lenguaje es al mismo tiempo una
‘condicion necesaria y el medio mas importante de toda interaccion"*® .

Maria .Teresa Escudero. sefala que los lenguajes son "sistemas de
‘s‘i‘gnos‘ y recursos expresivos. mediante ios cuales . se. combinan ideas,
opiniones y sentimientos™*° .

Los lenguajes verbales y no verbales se- utilizan mtensémenté en ia

ensefianza. Constituyen un medio importante para gue se dé la comunicacién

38

Serhard Iacurs. I0RIpiees AZ3. Barcelons, Ariel. 1%79. p. 100

0
Moris Terese Escuders Y. Lengus:es. Mémico. UPN. 16%4. ;. 21
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y la relacion entre las personas. Estos son: lenguaje oral, lenguaje escrite,
lenguaje visual, lenguajes de las imagenes sonoras, lenguaje audiovisual,
lenguaje escrito visual y lenguaje kinesico.

E,i;ienngasie;crai‘ “son signos sonoros por. medio de los cuales y en una
forma deliberada, podemos. transmitir, pensamientos, emociones y deseos™" .
Se caracteriza por el sonido, la entonacién y la fluidez. Se comunica a través
de la voz y un cédigo establecido.

El 8enguaje escnto "se representa con caracteres fisicos (letras) que
son del dominic de Ia vz:,'ta"42 Se caracteriza porque goza de presencia y
permanencia. Se comunica a través de letras con un ¢odigo establecido.

El lenguaje kinésico es "un sistema de comunicacion no verbai que
incluye los movimientos de las manos, del cuerpo, del rostro, de la mirada y de
la comunicacion tactil (comunicacién a través del tacto; contacto fisico)"*. Se
‘caracteriza por ser "un lenguaje de accién, en donde los movimientos han

adquirido _significados precisos™** . Se comunica a través de signos

simbéiicos.

41
a2
&3

Idem.
ldew.

W o oYy
o
~

idom.
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También consideramos ccmo sistema de comunicacién no verbal. la
entonacion de las palabras, fas inflexiones de la voz, ei paralingtistico y- la
proximidad (la distancia entre ias personas).

El lenguaje visual es "un sistema de signcs (signos iconicos)"** . Se
caracteriza por su poder de representacién y su inmediatez, se comunica a
través de signos visuales los cuales tienen una significacién denotativa y
connorativa.

El lenguaje sonoro o .de las imagenes scnoras “es un sistema rico .y
variado que permite la produccién e interpretacion de mensajes"*®. Se
caracteriza por la voz, la mdsica y los efectos de sonido. Se comunica a ‘ravés
de la palabra {en su dimension fénica).

E! lenguaje audiovisual es una combinacion de lenguaje visual con
vtengua;e soncro. se caracteriza por tener elementos visibles, audibles,
imagenes en movimiento y fijas. Se comunica a través del sonido y la imégen.

El lenguaje escritovisual "es una sintesis de la pelabra cen la imagen™’ .
Se caracleriza por que la palabra escrita varia su tamano, su forma, su celor y
su grosor, para subrayar ¢ transformar su significado. Se comunica a través

de los cédigos visuales.

a5
idem., p. 28

Idem. p. 31

47
Idem. 3. 33
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La utilizacidn de estos recursos expresivos hacen posible el intercambic
de conocimientos y la estimulacion de habilidades y actitudes de las personas.

La comunicacion que se establece a través de los diversos lenguajes
verbales y no verbales puede adoptar varias formas segun la naturaleza de la
pariicipacion de los sujetos.

De aqui la necesidad de explicar qué recursos expresivos se utilizan y
como los emplean las maestras de primer grade para que se dé la
comunicacién en el auia; para ello se analizaron aigunos de 0s registros en
donde prevalecen estos medios. |

Al respecto se presenta a continuacién el régiétro de una clase del
grupo B: La maestra de este grupo hizo un resumen oral acerca del Dia de la
Primavera y de la conmemoracion del Natalicio de Don Benito Juarez. Al final
de este resumen la maestra escribié la siguiente oracién para que los nifios
copiaran en su cuaderno:

Manana 21 de marzo es el Natalicio de Don Benito Judrez. (Escribié las letras
mayusculas en rojo).

MB: Apudrense a hacer su trabajo. Hoy vamos a ver la Ka de Kiosco. Nifios
) ¢ Me van a permitir irme a lavar las manos?

NS: Si, maestra (A coro).

MB: Cuando terminen ese trabajo (La oracién anterior), van a trabajar la K de

Kiosco {Sale a lavarse las manos).

Regresa la maestra, deja su toalla y toma de !a mesa un papel de
escribir tamano carta, en donde hay des dibujos de un Kiosco.
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MB:

MB:

MB:

Mario ven por favor. Dale 2 Miguel este dibujo. (Le entrega el dibujo de
un kiosco, corta otro dibujo y se lo da a Sandra).

Lo pegan en su hoja y al otro fado hacen la carretilla de Ka- Ke- Ki- Ko-
Ku. (Escribe en el pizarrén lo siguiente K - Kiosco - K - Kiosco - Ka - Ke
- Ki - Ko - Ku: Sale y al regresar).

En nuestro idioma espafiol. Hay pocas palabras con Ky son: (En el

pizarrén escribe Kiosco).

N.

MB:

N

MB:

MB:

MB:

z 2z
B

MB:

MB:

La de Kiosco, maestra.

A la vez la pintamos de rojo, quiere decir que ya escribimos Kiosco y ya
hicimos las carretillas. Ah, y vamos ir subrayando la K.

$ Qué dicen las carreteras?

Kilbmetro.

Ah, sl porque los carros corren por kilometro {Escribe la palabra
kilémetro).

Cuando vamos a la tienda debemos de decir: me da un kilogramo de
arroz, un kilogramo de azlcar, un kilogramo de huevo. Perc como
somos flojos decimos kilo. La palabra correcta es Kilogramo (Escribe la
palabra).

Como €l nombre de Elizabeth, decimos Eli, pero se llama Elizabeth
(Escribe en el pizarron Kimono, y a la vez dice). El traje de la japoneses.
kimono.

E! vestido de los japoneses es café con brilloso. Eso hace tiempo, ghora
ya no se visten asi. Déjenme ver otras palabras que no me acuerdo
(Abre sus folders y consuita).

El nombre de un pais que empieza con T, pero la K lc lleva en medio
(escribe Tokio) es nombre de un pais.

El de arriba es traje de los japoneses (Senala Kimono). Pero Tokio es
nombre de un pais ; Cuantas palabras escribimos?

Cinco.

(Saca un diccionario dei estante y busca otras palabras. ascribe karate)
También viene de Japon. Vamos a poner por Ultimo {escribe Kiwi en el
pizarrén) Kiwi es una fruta, ademas es una ave con pelos, de Alaska
(Los niftos escriben las palabras en sus cuadernos).

El medio didactico que se empied para la presentacion de este tema fue

el lenguaje oral. Se usé principalmente para que los nifos, a través dei sonido,

€3



identificaran la k (ca) en las palabras que la maestra menciond. Cabe

mencionar que este sonido es igual al de la letra ce de casa.

Por otra parte conviene cbservar que al mismo tiempo que la maestra

pronunciaba las palabras, explicaba, con ayuda de los alumnos, el significado

de ellas.

El empleo del lenguaje oral permite darle cierto orden al tema que se
expone. Ademas fue el que con mayor frecuencia se utilizé para comunicar los
contenidos dentro del salén de clases. El lenguaje oral segun Marfa Teresa

Escudero “constituye probablemente la invencién mas importante para

ponerse en relacion"*

Otras funciones que cumplié el lenguaje oral en esta clase fueron: para
dar indicaciones, para explicar el tema, para hacer preguntas, para afirmar y
para relacionarse la maestra con los nifos.

Sin embargo, dentro del empleo del lenguaje oral hubo errores de
concepto por parte de la maestra; pues dijo que Tokio es un pais, y es |a
capital de Japon; otro error ocurrié cuanco la maestra pregunté ; Qué dicen ias
carreteras? de alguna forma, la manera en que se planteé esta pregunta

implica la distorsién del mensaje, ya que las carreteras no hablan; los gque

ldem. p. 26
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comunican informacion son los signos visuales que se encuentran en las
carreteras.

Este proceso de comunicacion que se presento en esta clase fue de
aparente didlogo, puesto que Ia niffa solo mencionod las palabras que la
maestra esperaba que respondiera. Se puede observar este por la forma en la
que la maestra planteé las preguntas a sus alumnos. Sin embargo, éste
procesc se mantuvo con una sola alumna, la cual posiblemente estd
acostumbrada a este tipo de preguntas y a su metodologia, que es escribir en
el pizarrén las respuestas, a veces mucho antes de que los nifios las
contesten.

Ademds. la nia sabia leer, asi que se ie facilitaba leer las calabras que
la maestra escribi¢ en el pizarron. Es por ello que en la mayoria de las clases
fué con ella con quién la maestra mantuvo la comunicacion en el auia.

En ocasiones, por la habilidad de la nina, ¢ de las nifias, ia maestra se
veia en la necesidad de callarlas para que los otros nifios pudieran participar
en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Diciendo "A ver se me callan Eli,
Antonia, Edith y Sandra®.

Este aparente didlogo se dio algunas veces con sélo una nifia o nifio con

algunas niftas o nifios o con todo el grupo.
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En el caso de la maestra del grupc A, <:te aparente didlogo se dio
generalmente con todo el grupo. Esto por el tipo de preguntas que hacia la
maestra, las cuales fueron muy amplias, ya que tenian mas de una respuesta;
pero de igual manera que fa maestra B, fue la Unica que pla‘nteo' las preguntas
en el saldén. Sin embargo, én ningdn momento la maestra A escribi las
respuestas de antemano en el pizarrén.

En esta clase y en otras muchas, el lenguaje oral fue empleado sélo por
un nific o nifia o algunos nifios o ninas en el proceso de comunicacion con la
maestra B.

Otro medic didactico que se utilizé para esta clase, fue el lenguaje
_visual. En este caso el dibujo de un kiosco, cuya funcién fue introducir a los
niftos a las silabas ka, ke, ki, ko, ku y para hacer énfasis en la k (ca).

La finalidad del uso de la imagen por parte de la maestra es para
éomunicar!es a los nifics que hay palabras que se escriben con Kk y un ejemplo
de elfas es el kiosco; por lo tanto la imagen del kiosco que nos ofrece una
“representacién de la realidad nos proporciona informacion y significados
especificos™*®

En esta clase, al igual que en otras, la maestra B, usé la imagen para

ensefarles a los niftos silabas o palabras. La mayoria de estas imégenes

ldem. p. 29
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fueron elaboradas por la maestra, exclusivamente para la ensefianza de la
lecto-escritura y de las matematicas.

A través de la imagen, la maestra B buscd establecer una relacion con
otras palabras que tuvieran la silaba o fa letra que tenia la imagen. De esta
forma motiva a sus alumnos a participar.

Segun Maria Teresa Escudero "los signos del lenguaje de la imagen
tienen en si mismos un poder de repfesentacién . Es decir. que se nos
presentan como una encarnacion del objeto"*”

En el ofro salén, la maestra A también utilizé la imagen para que los
nifios reconocieran su entornc geografico y reforzaran o aprendido

anteriormente.

La maesira A empled la imagen en casi todas ias materias; las obtuvo

principalmente de la direccidn de la escuela y del libro de texto.
A

Observamos ¢! siguiente registro del grupo B.

MB: Buenas fardes ninos.
NS: Buenas tardes maestra.
MB: Saquen sus cuadernos, pongan la fecha y copien los enunciados. (A
. que fecha estamos? '
NS: 30 de enerc de 1955,
MB: Héctor ve por la siila. Copien esos enunciados asi con sus dibujites.
{(Escribe en el pizarrdn).
Hoy es lunes 30 de enero de 1995.
La nena es rubia.
El babero del bebé.
El dado rojo (Entra Ia trabajadora).

50
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TR: Que ponga trabajo por una hora y que suba.

MB: Entonces, ;qué les dije que van hacer?

NS: Escribir los enunciados con sus dibujitos.

MB: Ustedes ya saben, ya oyen que fengo que ir a la direccion

entonces, les tengc que poner otro trabajo. (La maestra explicé qué
tienen que hacer en cada ejercicio, luego se fue a la direccién).

En este registro la maestra us6 el pizarrén para escribir algunos
enunciados con los dibujos correspondientes, y al mismo tiempo lefa cada
enunciado.

El pizarrén, el lenguaje oral, el lenguaje escrito, el lenguaje visual fueron
los medios empleadcs por la maestra para comunicar un contenido de la
materia de espafiol. En este caso, los medios didacticos se usaron
principaimente para mantener ccupados a los niflos en tanto que fa maestra
realizaba otra actividad. Utilizé el pizarrén para mostrar a los nifios c6mo se
escriben las letras maylsculas y mindsculas, haciendo énfasis en las
mayusculas con gis de color rojo. A la vez les mostré y explicoé que tenian que
dejar espacio entre palabras y después de cada enunciado. Para que los nifios
identificaran las letras en los enunciados, la maestra uso dibujos cuyas
iniciales correspondieran a las letras o las silabas.

Estas palabras usadas en ios enunciados contenian las silabas que Ia

maestra queria ensefar, y también estaban reforzadas con sus respectivos

dibujos; por ejemplo. la maestra pegd el dibujo de un oso en el pizarrén vy al
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ladc de éste escribié El oso Susu. El fin de la imagen en esta actividad fue
hacer mas significativo ei uso de las silabas en las palabras. para que el nifio a
través de la imagen las recuerde. Nos referimes a que es significativa en
cuanto "simplifican relaciones complicadas, cristalizan ideas y excitan las
emociones"™" .

En las clases de espariol del grupo B fue donde con mayor frecuencia la
maestra emoled dibujos. cada vez que introducia las diferentes letras del
abecedario. Estos dibujos, en su mayoria. fueron elaborados por la maestra y
algunas veces daba dibujos a los nifics, de acuerdo con [as letras o silabas
que les ensefiaba, para que los pegaran en sus cuadernos y los colorearan.
Abajo de estos dibujos ellos escribian ias silabas. En este grupo. en el caso
de ias matematicas, para gue ios nifos abrendieran a contar de acuerdo al
numero de dibujos.

E! dibujo cumplid otras funciones como: objetivar lo escrito, llamar la

| atencién, demostrar y explicar. La profesora del grupo B, en ocasiones hizo el
dibujo en el pizarrén para que los nifios lo reaiizaran en sus cuadernos.

En el grupo A la maestra ies ¢io bertad a los alumnos para que

dibujaran; por ejemplo, les dijo: "hagan el dibujo de la primavera como

51
Richard %. Jones. Matoaps didActigos audiovasusles. México, Pax-Mexics. 1373, p. 176
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quieran”. Cuando les proporciond algtin dibujo, de igual manera les dio libertad
para que lo colorearan como elios desearan.

La comunicacion en esta clase se inicié con el salude cordial de ia
maestra B a los nifios y con las actividades comunes que a diaric se
presentaron.

Esta comunicacion establecida a través de los medios: lenguaje oral,
lenguaje visual, lenguaje escrito y pizarrén fue unidireccional, ya que la
maestra era la Unica que comunicaba todas las actividades que se realizaron
en el salén, dejéndole al nifio un papel de receptor pasivo, en donde sélo
levaron a cabo los ejercicios. Segun Maria Teresa Escuderc Ia
unidireccionalidad se da “cuando la comunicacién fluye en una sola direccion,
en una Gnica via: del emisor al receptor>

Este tipc de comunicacién se presentdé en varias ocasiones cuando
Aambas maestras tenian que realizar otra actividad como: salir con el director a
traer algo que era necesario para té escuela, reuniones con ef director ¢ con
los otros maestros y eiaboracién de algin material.

Analizaremos otro registro del grupo B:

{Los nifios han terminado de poner {a fecha)

MB: Ya se sientan. Cuento tres, ya guardan su idpiz. No es recreo. Ya ven
que hemos hecho la cuenta asi; S illlil + 3 il =

32
Marsa Teresa Zscudero Y. op. ci1t. p. 21
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MB:
MB:

MB:

MB:

MB:
I\_AB:
NS:
MB:

MB:
i\_ﬁB:
NS:
MB:

| MB:
MB:

(Mientras los nifos cuentan ja maestra va haciendo las rayitas vy
después cuentan cuantas rayitas hay: la maesira escribe la suma).

Mas quiere decir que yo junic este con este (Senalza el nimerc 8yel 3 ).
Pero ahora no lo vamos hacer con rayitas sino con corcholatas

(Saca las corcholatas del estante cuentan nifos y maestra, primerc 8 y
luego tres corcholatas poniéndolos por separado en la mesa; la maestra
las revuelve)

A ver, ; Cudntos hay? A ver si es cierto que hay nueve.

(Maestra y nifios cuentan las corcholatas).

Fijense bien. vamos hacer otro para comprobar con otro. A ver si nos
sale igual. Ya no quiero rayitas. Cuando yo quierc con rayitas, con
rayitas, y cuando yo quiero con corchoiatas. lo hacen con corcholatas
{Trabaja otro problema de iguai manera)

Ahora en vez de paraditos las vamos hacer asi (escribe en el pizarron 5
+ 4y,

Cinco mas cuatre es igual a:

Nueve.

El primero es cinco y despugés cuatro (Nifios y maestra cuentan primero
cinco y después cuatro corcholatas; luego todos juntos; escribe nueve:
Cinco mas cuatro es igual a nueve (Senala cada numerc).

Dicen que primerc tres dulces (Escribe el numero tres) Después me
regalan cuatre (Escribe mas cuatro; lee seftalando cada aumero).

Tres mas cuatro es igual a:

Siete.

Perc vamos a ver si estan bien (Cuenta tres y después cuatro
corcholatas con los nifios. las revueive).

A ver, vamos a contar (Cuentan las corcholatas junto con 10s nifos).
Como su cuaderno de ustedes es tan cortito ... Siempre tengo que
empezar del lado izquierdo. Empezamos; cuatro mas cuatro es igual a...
Ya después de cuatre cuadritcs pongo el siguiente problema, tres mas
siete (Escribe fo siguiente: 4+ 4= 3+7= 6+2= 5+ 3 =; pone
corchoiatas en bolsas vy las entrega a cada niffo.

Maestra. esta Sandra me anda coplando.

Siéntate bien Sandra. Ven a recoger tus corcholatas. (Sandra va por las
corcholatas). Si alguien no necesita recoger ias corcholatas bien, que no
las usen. (Algunos nifios usan sus dedos para contar. Pero cuando les
entrega las corcholatas utilizan éstas; la maestra esta en su mesa
esperando a que los nifios lleguen a que les chequen sus trabajos).
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El lenguaje oral es el gue mas frecuentemente se empled en las
matematic;és puesto que se utilizo para dar una expiicacion acerca de los
gjercicios.

Este medio sirvié para hacer preguntas, aclaraciones, indicaciones en
todo el proceso en el que se desarrolld Ia actividad.

Tanto el lenguaje oral como-el-lenguaje-escrito son fundamentales- para
la comprension de las matematicas. Ei lenguaie cral se ulilizé para la
explicacién de las matematicas, mientras que el lenguaje escrito fue usado en
el pizarrén, fue para mostrar a los niffos como se resuelven las sumas y las
restas.

En las actividades de matemdticas que presentd la maestra del grupo B
empled el lenguaje oral para. conjuntamente con los nifos, ir respondiendo y
resolviendo las sumas. Para la solucién de las sumas gue se escribieron en el
'pﬁzarrdn‘ la maestra y los ninos utilizaron las corchclatas que iban contando
oraimente.

Este proceso de cooperacicn y ayuda gue se dio para resolver los
problemas, propicio que todos los niflos participaran activamente en el
momento de contar. En algunos nifios se noté que fue necesario el uso de las

corcholatas o de los dedos, mientras que en otros, esto no fue necesario.
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En esta actividad el tipo de comunicacion que se presentd fue grupal, ya

que los nifios conjuntamente con la maestra fueron resolviendo los ejercicios.

Entendemos por comunicacion de grupe "en donde hay un moderador, un

orden en las intervenciones"*® de los participantes.

En la mayoria de las clases de mateméticas, de ambas maestras, se dic

este tipo de comunicacién, ya que ellas guiaron a sus alumnos, en la

realizacion de los ejercicios que se expusieron. Los alumnos. por su parte,

participaron activamente en la solucion de los problemas. El lenguaje oral fue

fundamental para establecer esta comunicacion de grupo.

MA:
MA:

MA:
- MA:
MA:

MA:

A centinuacién se presenta ofro registro del grupo A.

Van a dibujar la estacién de ia primavera.

¢ La primavera es cuando se van a caer las hojas”

No, es cuando hay pajaritos y nacen {as flores.

Muy bien, eso es lo que van a dibujar: arboles. animaiitos, fiores.
Apurate Carlos (Se acerca a ver qué estén haciendo los nifios).

Jaime 4 Qué color es éste? (Le muestra un color rcjo).

Rojo.

Regresa a su escritorio y saca de su estante los colores de Pablo,
Virginia, Erick y se los entrega.

A ver tu dibujo? {(Antonic no se lo muestra; la maestra regresa a su
escritorio).

¢ Cuéles son los oviparos? ¢ De dénde nacen?

Nacen del huevo.

&Y ltos viviparos?

Nacen de la mama (A coro).

¢ Cuales oviparos tenemos?

L.a gallina.

La tortuga.

53

L. Yarte. {1983-34) p. 135
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La vibora.
Las moscas.
Las arafias.

A: Bien, /Las moscas de dénde nacen Adilene?
No contesta (Sdlo la mira).

S: Huevo.

A: i Conoces los polios?
Si.

A: ;. De dénde nacen?
No contesta.

S:  Del huevo.

A. ;Has visto a los perros o a los gatos?
St

>

¢ Has ido al zooldgico?
No contesta (Mira a sus companeros).

= Zlg ZUg Zlg "'tl_?; ng ZlZnglg ZIng ZIZ(Zl

A: ¢ Has ido a tu pueble? ;Qué has visto?
Ranas. _
A: Ranas. ;de dénde nacen? ; del huevo o de la mama?
De la mama.
A No.
Del huevo.
A:  Sino es adivinanza. ¢ Las tortugas de dénde nacen”?
N:  Del huevo.
MA: ¢Has visto esos animales? Las ranas y las tortugas.
N:  SL
MA: Dibujen todos los animales que estén en la primavera, que sean
oviparos y viviparos. Polios, ranas, pajaros, viboras, caballos, borregos
y otros.
MA: Adilene, ;no has visto vacas, caballos?
N:  No.
MA: lluminenlos bien.

El medio didactico empleado en esta clase fue el lenguaje oral en una
relacién dialdgica. Este sirvié para iniciar la comunicacion en el aula y

desarroliar la actividad.
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La maestra, con el empleo de este medio, logré que se realizara un
ejercicio de repaso no previsto, puesto qu los nifos fueron contestando
correctamente las preguntas que les hacia la maestra. La funcién principal
que cumplié el lenguaje oral fue la de establecer la comunicacién con los
demas y de servir como un medio para hacer reflexionar a los alumnos.

A través del empleo de este medio didactico se presenté una
comunicacién de grupo en donde la mayoria de los nifcs participaron, activa y
alternativamente, respondiendo a ias preguntas de la maestra. Entendemos
por comunicacién de grupo aquella en que los participantes pueden
expresarse libremente y apoyarse con respecto al tema. |

Esta es una comunicacién de grupo, porque los miembros tienen la
misma oportunidad de ser emisores y receptores entrando faciimente en una
relacién comunicativa.

Con el uso del lenguaje oral, la maestra tratd de establecer un aparente
' dialogo, principalmente con una de sus alumnas, a la cual le hizo preguntas
feferentes al tema de oviparos y viviparos. Existio una interferencia en este
‘apar‘ente didlogo, el silencio, porque la nifa no tenia conocimientos previos
sobre las diferencias entre un viviparo y un oviparo o tal vez no conocia qué
era un oviparo o un viviparo. Sin embargo, 1a maestra insistié en establecer

este tipo de didlogo con la nifia.
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Dentro de este aparente didlogo, se noté una falla pedagdgica de Ia
maestra A, porque en ningin momento traté de explicarle a ja nifia cuéles son

| las diferencias que hay entre animales viviparos y oviparos.

En una entrevista con la maestra nos dijo que su alumna “era un nifta
muy callada y que le costaba mucho sacarle las palabras”. Es aqui donde el
lenguaje oral cumplié una funcion muy importante, para mantener la
comunicacion en el aula.

Por lo tanto hay ocasiones en que el aparente didlogo se establecié con
una nifia, no sélo porque sabe, como sucedi en otros casos, sino porque no
sabe o se le quiere hacer participe del proceso de ensefanza-aprendizaje. |

Otro tipo de comunicacion que se dio fue la comunicacion espontanea,

en donde los nifios no esperaron su turno para hablar. Casi todos

contestaban espontaneamente después de que la maestra terminaba de hacer
las preguntas. Esto demuestra que los mensajes habian sido entendidos por
jos alumnos.

La entonacién en que la maestra hizo las preguntas también facilité la
percepcion del tema a los alumnos . Esta entonacién es parte lenguaje
paraverbal, el cual desempefia una “funcién comunicativa de notable

importancia ya que regula fa conversacion">*

Manuel de J. Torral . Mapuel. de COMURICATAGR. Hexico. “ontinental. 1985. p. 34
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Enla mayon’a de las clases observadas de ambas maestras se presentd
un aparente didlogo ya sea con un nifio ¢ nifta ¢ algunos nifios o nifias o con
todp el grupo. Dependiendo del tipo de preguntas que las maestras hacian y
de la entonacién o del medio didactico que utilizaran, eéto con ef fin de que los
alumnos aprendieran el contenido educative,

El contenido educativo que se expuso en ambos salones fue apoyado
por los diversos medios didacticos que emplearon las maestras para el logro
del proceso de enseflanza-aprendizaje.

De acuerdo con el andlisis que se hizo acerca de los medios didacticos
que emplearon las-maestras de primer grado para comunicar los contenidos,
concluimos que se presentaron diversas formas de comunicacion: aparente
didlogo, intento de didlogo, comunicacién estimulativa, comunicacién de grupo,
comunicacion espontanea y comunicacién unidireccional.

De todas estas formas de comunicacién, la que predominé en la
mayorfa de las clases de ambas maestras fue el aparente didlogo, ya que lo
que se dio,‘ fue una transferencia del saber y no un encuentro de sujetos
interlocutores que buscaran la significacién de los mensajes educativos. |

Sin embargo, el uso de medios didacticos como: el pizarrén, el lenguaje
oral, el lenguaje escrito, lenguaje kinésico, las corcholatas. el libro de texto, el

globo terraqueo, las ldminas, los dibujos. los nifios, el mapa, los gises de
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colores y otros, posibilitaron la exposicién y aclaracion de los temas y
ejercicios, asi como .Ia participacion de los alumnos en los procesos de
ensefianza-aprendizaje y de comunicacion.

Por otra parte, la participacién de los nifios estuvo mediada por el tipo de
preguntas que las maestras tenfan ya formuladas, por lo que en ocasiones,
éstas no diercn pauta para que los alumnos fueran construyendo su propio
saber o el signiﬁcado de las cosas.

Aungue con el empleo de los diferentes medios didacticos observamos
que las maestras intentaron establecer una comunicacién en donde se dio un
didlogo entre las maestras y sus alumnos y en ocasiones entre los alumnos.

El modelo de educacién que se"b"fodujo en las clases de ambas
maestras, que observamos, fue una transicién del tradicionalismo a una
educacion més critica. Sin embargo, los contenidos educativos que se dieron
erron seleccionados por las maestras, asi mismo trataron de inculcar los
éonocimientos en la memoria de los nifios. Lo que hacian los alumnos dentro
de este modelo, era contestar io que las maestras esperaban que dijeran.

En este modelo transicional se le dio importancia a la participacion de
los alumnos. Las maestras incitaron la participacién de éstos a través de las
preguntas. Puesto que la forma en que se plantearon hicieron que los nifios

trataran de pensar y respondieran a éstas.
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Hubo ocasiones en que las preguntas fueron cerradas y en otras
abiertas, pero estaba’n formuladas de alguna manera para que los nifios
respodieran lo que las maestras querian que dijeran. Por ejempic: "Se
acuerdan que hay el nombre de una zapateria que tiene el nombre de un pais,”
“; Qué dicen las carreteras?”, "¢, Cémo conocemos éaé cosas?"

Lo que las maestras hicieron fue transmitir ciertas informaciones a los
alumnos para que la aprendieran. No les dieron pauta a los nifics para que
descubrieran por si solos las respuestas © construyeran . su propio
conccimiento. Por lo tanto, el modelo de comunicacién fue un intento de una
transicién de una comunicacién unidireccional a una comunicacion dialégicé;
en tanto que los alumnos respondieron a ias preguntas o trataron de descifrar
los rﬁensaje's sin que se los dijeran.

Decimos que fue transicional porque las maestras y' los alumnos
.estabtecieron otros tipo de comunicacién: cara-cara, de grupo, espontanea,
| intento de didlogo y la proximidad; entonces el modelo de comunicacion no es

towalmente tradicional.

E! modelo de comunicacién transicional se caracteriza porque los
sujetos maestras y alumnos son receptores y emisores de los mensajes que
se intercambiaron dentro del aula; sin embargo, este intercambio estuvo

guiado y supeditado por las maestras. Ya que las respuestas que emitieron los
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niffos en este proceso de comunicacion se encontraban limitadas, en tanto

que no se vio la construccion de los mensajes educativos dentro del proceso

de ensefianza-aprendizaje.

Dentro de este proceso de ensefianza-aprendizaje se explicarén a

continuacién los tipos de aprendizaje que se diercn con el uso de. medios.

didécticos:

8s
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CAPITULO 3

MEDIOS DIDACTICOS Y EL APRENDIZAJE EN EL AULA

Los medios dsdactxccs son parte importante del proceso de ensefianza-
ap{endxza;e ya que con e!los se organnzan comumcan enseﬁan y exphcan la
.mgyoria,@q!‘a actividades en la-clase.

A pamr de su empieo se busca faciiitarles a las maestras 2l desarrolio
del pro"e°o de ense'ﬁanza y a os alumnos la ccmprension ae 0s mensa;é

educat!vos Puesto que ia fxnahdad dei medto es la de acercar 2l alumno al

objeto d° estudxc y apoyar a las maestras en las expos.c cnes def c"ntew*o
eduqativo,

Los medios didacticos dentro de éste proceso tienen un fin; “generar
acciohes dekaprgnq‘igggigg }gﬁfl{gmnos“ss. Estc a partir de movilizar sus
estructuras cognoscitivas, a través de despertar el interes de los alumnos.

Dentro de las aulas observadas‘ las maestras utilizaron una variedad de
medios, los cuales producen diferentes tipos de aprendizaje, presentan
funcicnes y establecen relaciones con et contenico escolar, esto con el
propésito de hacer accesible el conocimiento a los alumncs y apoyar 2 las

docentes en el desarrollo del proceso de ensenanza.

35
Maribel Fiss Eusraron. “Ls fungicd del Tevyrsc didgce i en el process e apTEsEiis s oh {U2R Wl

Hgxico. 1383 p. 77

8¢

o o e e S B



De aqui el interes por analizar y explicar qué tipos de aprendizajes se

dan en el aula con el empleo de los diversos medios didécticos y cémo las..

maestras de primer grado ios relacionan con el contenide; ademas de explicar

que funciones cumplieron en el salén de clases en el momento de ser

utilizados.
Para ello analizamos algunos registros, que se elaboraron durante las

observaciones en ios cuales se desarroliaron los contenidos del programa

escolar de ese grado.

3.1 Los medios didacticos y su relacion con el contenido

sustantivamente con los centenides que se desg—:gmcomynjpaj, puesto gque su

va@qrvrgdica prir{cAi’patmente en poder. complementar y apoyar el proceso de
ensehanza;apr;nd’ézaje.

Las maestras de los grupos de primer grado emplearon diferentes
medios didécticos para desarrollar las actividades en clase. Los utilizaron de

acuerdo con el tema que iban a trabajar; por ejempio: en matematicas usarcn

corcholatas y palitos de madera para que sus alumnos aprendieran a contar.
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En espanol. emplearon el pizarron. fas carretillas, e! libro de texto y algln otro
material que ellas elabcraren.

En una entrevista con ambas maestras. nos dijeron cémo_utiiizaban los
medios didacticos; “los utilizo en relacion a o que voy @ presentarles,” "para
reafirmar alge que esté vinculado con lo que vamcs a ver'. E!ias estan
conscientes de que al utilizar un medio didactico lo van a elegir en relacion con
‘_?9,,,8_%‘,?%.99?‘39@9\‘.;';Qmuniga(wy,‘en§§rﬁa;r . de lo anterior. al no establecerse una
conexién entre el medio didéctico y el contenido. quizds no comuniquen ni

ensefien lo que desean.

A fin de explicar cémo las maestras relacionan el medio didactice con el
contenido analizaremos algunos registros.

Presentamos un fragmento de una clase en el grupo B:

MB: Juan, Mario lvan al frente.
MB: A ver nifios, ;cémo se llama él (Senala a Mario)?

NS: Mario.
MB: ¢Como se flama él {(Senala a Juan)?
NS: Juan.

La maestra escribe en el pizarron 8, 9. 10.

MB: Ver para acd lvan {Toca & lvan de los hombros). No digo ven para aca
Roberto (Toma de la mano a(ivan) peraue no soy tontita. Asi como me
dijeron que no hay que cambiar los nombres, tampoce hay que cambiar
los nimeros ¢ qué nimero dice aqui? (Sefiala los numeros mientras ics
lee).

NS: Ocho, nueve, diez.

MB: Vdyanse para alla {Los nifios se mueven a un lado asi en ese orden).

MB: (Borra el niimero 9) Vénganse para acé (Los nifios se mueven al centro
dei saién) ¢ Qué numero borré?

NS: Nueve.
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MB:

NS:
MB.
NS:
MB:
NS:

MB

¢ Cémo se llama él (Senala a Mario)?
Mario.
;C6mo se llama él (Seftala & Ivan)?
ivén.
(Saca a Ivan) ;quién hace falta aqui?.
lvan. (Los nifios se sientan).

Sigamos con ofro fragmento de la misma clase:

: Ahora pase por aqui Susana, Edith y Angeli (Toca a Angeli y de acuerdo

con las instrucciones dadas por la maestra, Angeli sale del salén. Entra
Angeli, ésta se acomoda en su lugar y saca después a Edith; luego ias
nifias se sientan). Ahora van a decirme el numero que hace falta
(Escribe en el pizarrén.___5 6) Que nimero hace falta?

Siete.

Cuatro. (La maestra escribe ofros ejemplos en el pizarrén y los nifios
dicen el nimerc que hace falta.

- Donde ponga la rayita quiere decir que hace falta el numerito. (Escribe _

__9) SQué nimero hace falta aqui?

Diez.

Ocho.

La rayita va antes. ;qué numero falta aqui?

Ocho.

Voy a ponerles diez ejercicios para que los trabajen (Escribe en el
pizarrén).

En este registro la maestra ensend dos temas de matematicas: orden de

la serie numérica, antecesor y sucesor de un numero. Para ello, empled &l

pizarrén, el lenguaje oral y a los mismos nifios. A éstos los agrupé para

mostraries que asi como sacé a un nifio del orden en que los acomodé, del

mismo modc cuando borraba un numero del pizarrén ese espacio o lugar que

quedaba no podria ser ocupado por ofro nife ni otro nUmero.
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Sin embargo, en esta explicacion, la secuencia de los nifics no
correspondia con la de los numeros. ya que los nifios no tenian un orden
numeérico.

La maestra establecio una rétacic’m parcial entre io que deseaba ensefiar
y la forma en que lo presenté. Esto provocé que sus alumnos s6lo intentaran
adivinar la respuesta que ella esperaba. No existio tampoco una
intencionalidad por buscar una relacion entre los conocimientos previos vy lo
que ensefid. Es por esto que cuando se les pregunto individuaimente a los
niftos, no respondieron correctamente. Entendemos por relacién parcial con el
cen‘tenidé, aquella en donde la maestra traté de explicar con un medio dbs
temas, pero sélo se centraba en uno.

En la mayoria de las clases observadas, ambas maestras plantearon
esta relacién parcial de un medic con el contenido, porque nunca se evidenci.é
" una planeacién adecuada del contenido y de! uso de medios didéacticos.

En una entrevista con la maestra A nos dijo: "yo no planes mis clases
'porque me adecuo a las necesidades de los niftos”. En el caso de la maestra
B, la investigadora 2 le pidié su avance programatico para conocer cémo fa
maestra planeaba las clases y ella le contesto: “aqui estan pero no fo he

terminado”, cuando la investigadora. 2 lo revis6, se dio cuenta de que la
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maestra apenas estaba llenando las actividades realizadas de las clases
pasadas.

En el momento de la exposicion de algin tema, las maestras
frecuentemente corrian a la direccién de la escuela por el medio didéctico que
les pudiera servir para la explicacién de éste. A vecés, en el grupo B, la
maestra ponia algun ejercicio a los nifios, mientras que ella se dedicaba a
elaborar algin medio. En aigunas ocasiones los preparé durante el recreo.

_La importancia de planear la_utilizacion del medio didactico més acorde

T T e

’ V,provoca confusién en lo Que se desea comumgxamrm Por ejemplo, el que !a
maestra B, acomodara a los nifios sin un orden numeérico y que solo los sacara
por sus nombres no les facilité a los nifios el aprendizaje del antecesor ¥
sucesor de nimero . Sin embargo este acomodo ayudé para que éstos
fecordaran que los numeros llevan una secuencia, ya que no se puede
"cambiar el nombre de los nimeros asi como no se puede cambiar el de sus
compéﬁeros.

La explicacién de antecesor y sucesor se dificulté puesto que el mover

a un nific de un lugar a otro, no ayud6 a la exposicién del tema, ya que éste

sigue siendo el mismo niflo; pero, quitar un nimero de un orden y ponerio en
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otro, si altera la secuencia. De aqui que el empleo de los niftos y la explicacién
verbal se relaciond parciaimente con el contenido.

En esta clase, la maestra B empleé a los niflos como un medio
didéctico, puesto que los utilizé para la explicacién de un contenido educativo.

Dentro de esta actividad, los niflos que participaron se veian motivados
ya que estaban ansicsos por participar gritando: "yo maestra”. Los mismos
alumnos. ademas de ser parte del proceso de comunicacion, pueden servir a
las maestras como un medio para fundamentér algun contenido escofar, como

es el caso de esta clase. Pero su uso va a estar determinado por creatividad y

habilidad que tenga la maestra en el momento de emplearios. "Buscar un uso

analzcen me;or ios prob!emas ¥ gjecuten con mayo., Vg;emc;;ﬁsgggwjgs

habmdades"s?

En ofra clase. la maestra A ensefié a los nifos qué, actividades
realizamos en el dia y en la noche.

MA: ¢ A ver qué actividades hacemos en e! dia?

NS: Jugar, bafarnos, andar en bici, jugar.

MA: Bien, ;qué hacemos en la noche?

NS: Dormir, ver la television, comer.

MA: Bien, ahora vamos a conocer qué actividades hacemos de diayen la
noche (Esto lo escribe en el pizarrén).

56 .
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MA:

S22

MA:

MA:

MA:
MA.:

!\_AA:
NS:
MA:

;,Cémo creen que es la tierra?

Redonda.

Dura.

Tenemos varios planetas (La maestra dibuja el sistema solar en el
pizarron). '

La tierra es el tercer planeta (Sefala en el dibuje del pizarrdn). Ahorita
regresc (La maestra sale y al regresar trae consigo el globo terraqueo).
Agui todos éstos son los paises. (Sefala en el globo terraqueo). Esto
azul son los océanos, todo esto es el mundo, asi es la tierra. (Muestra el
globo terraqueo; después la maestra toma una naranja para representar
a la luna).

La luna se encuentra en esta posicion a la tierra (Toma a la naranja con
una mano y con la otra al globo terraqueo).

Laluna va girando de esta forma. (Mueve la naranja con su manao).

La tierra da vueltas alrededor del soi (Saca una cubeta que estaba en su
estante y con ella representa al sol. Entran unos nifios con unos papeles
para la maestra. Estos traen consigo una pelota, la cual la maestra les
pide prestada y con ésta representa al sol). La tierra va girando de esta
forma, por eso cuando aqui es de dia, dei otro lado es de noche. (Les
muestra como se mueve la tierra con los medios que trajc).

Entendieron cémo es de dia y de noche.

St

La tierra es redonda, los rayos solares sélo iluminar una parte mientras
que la otra superficie esta obscurecida. Ahora escriban en sus
cuadernos algunas actividades que hacemes de dia y de noche. (Los
nifios comentan entre ellos lo que hacen en el dia en la noche.

- Empiezan a realizar la actividad.

La maestra A, dio una clase de Ciencias Naturales. Ei contenido que

ensefd pertenece al eje temdtico "Materia, Energia y Cambio”. Su objetivo fue

gue sus alumnos aprendieran qué actividades hacemos de dia y de noche.

Para el desarrollo del mismo, utilizé algunos medics como: ei lenguaje

~ oral, el pizarrén, el globo terraqueo. la pelota, la cubeta. la naranja vy el lenguaie

corporal.
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La finalidad de emplear el lenguaje oral fue parav explicar €l tema,
démostrar y hacer preguntas a jos niftio en relacién con los conhocimientos
previos de ellos. También o utilizo para explicarles cuando se hace de dia y de
noche y fue uno de los medios que le permitié mantener fa comunicacién en el
aula.

x;.E“,i,»piz,a,,rmh. fue utilizado para dibujar la conformacién del sistema solar.
Esta imagen les proporciond a sus alumnos una experiencia indirecta de éste.
El globo terraqueo fue usado para demostrar la forma de la tierra y cémo ésta
gira alrededor def sol.

_Un globo terraqueo es "una representacion en forma de esfera de ia
tierra, da una idea mas exacta de los hechos de la geografia mundia&.“’sl7 Al
observarlo, i0s a!umnos obtienen una idea méas clara de como es la tierra.

La pceﬁ!’p,tﬁgiyla”cubeta y la naranja eran tres objetos ajenos él salén de
clases, sin embargo la maestra los aprovecho para representar al sol y la luna.
Aungue ia cubeta no tiene la misma forma del sol le sirvié para mantener y dar
continuidad al tema. Esto a través de la imaginacion de Ios nifos.

La maestra A, establecié una relacién entre el contenido que deseaba
comunicar y los medios que empled: lenguaje oral, el dibujo en el pizarrén, ios

‘objetos y la demostracidn. Esta vinculacién, facilité a los alumnos la
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comprensién del tema y a ella fa exposicidn del mismo. La comprensién se
mostré en el mbmento en que los nifios realizaron correctamente el ejercicio
que se les pidio.

Asi podemos observar como la utilizacién de un medio. didéctico debe .
estar avalado con una actividad o contenido, ya que cuanto mas relacionado
éste el medio didactico con el contenido, més sencillo se hace el aprendizaje a ~
los alumnos; ya que los alumnos pueden descifrar y aprender de una forma
mas ciéra.

Se deduce también que la manera en la cual se vincule el medio cen el
contenido es muy importante, pues aunque se cuente con los medios més‘
actuales, si no se sabe relacionar estos con el tema que se desea presentar,
puede producir en los alumnos desinterés, aburrimiento. confusion y
distraccion.

En la mayoria de las ocasiones la maestra del grupo A conforme iba
ensefiando el tema buscakba el empleo del medio didactico que le podia servir
par.a el desarroflo del mismo. Sin embargo cuando esto sucedia, la maestra
interrumpia el proceso de ensefianza-aprendizaje al ir por estos. Esto
provocaba que al regrésar, tenia que volver a retomar el tema haciendo un

pequefio resumen del mismo.
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La maestra A. iba a la direccién por el mecio en el momento que se le
ocurria cudl de éstos pudiera servirle para la explicacion. En el grupo B, la
maestra también iba por medios a la direccion de la escuela, pero les dejaba a
los nifios al salir algun trabajo qu‘e realizar, mientras elfa regresaba.

Durante las observaciones en clase no se evidencié la eficacia de una
planeacién y organizacién de los medios didacticos; sin embargo, la maestra A
traté de relacionar todos los medios que empieé con los temas que expuso.

Por lo tanto, podemos deducir que en ambas maestras no existic una
planeacién en la exposicion de los contenidos, provocando con estc una
impro;\/isacién en la utilizacién de los medios didécticos. Muchas veces las
maestras recurrieron a la mitad de las clase por el medio que les pudiera servir
para ensefiar el contenido.

Con la improvisacién en algunas ocasiones se presenté una
desvinculacién entre el medio didactico usado y el tema expuesto. 'Esta
desvinculacion dificulté a los alumnos la comprensién del tema y a las
maestras la explicacién del mismo.

En el caso de la maestra A esta improvisacion también rompio con la
continuidad del proceso de ensefianza, provecd distraccion en jos alumnos y

se perdié tiempo en el momento de ir por el medio diddctico.
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En la maestra B la desvincutacion propicic una distraccion del mensaje
educativo, ya que al no relacionar el medio didéctico con el tema, los nifios

entendfan parcialmente el mensaje y eso se muestra en sus respuestas.
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3.2 Los medios didacticos y los tipos de aprendizaje en el aula

Las maestras de los grupos de pr:mer aﬁo txenen la responsabxhdad de

facilitar el acceso de Ios conocnmxentos que desean comumcar a los aiumnos a
través del empieo de los medios dxdécticos idéneos que estén de acuerdo con
la capac:dad edad, y el contemdo del programa . Con el f in de tograr un
Proceso ¢ de comumcacxén efectwo y ademds un aprend.zaje sxgnlf jcativo.

En una de las entrevistas con las maestras de los dos grupos
observados se les pregunté ;Para qué utilizan los medios didacticos? Elias
nos contestaron para; “iniciar, dar y reafirmar el conocimiento,” “motivar y
hacer mas amena la clase”. El propésito que las maestras tuvieron para
incorporar el uso de medios en el aula fue el de facilitaries el desarrollo de las
actividades en clase y favorecer el proceso de aprendizaje a los alumnos.

* En este proceso de ensertanza-aprendizaje la funcion del medio es |a de
"'sen;erar ‘acciones que movilicen fas estructuras cognoscitivas de los.
;glgmnps“sa; es decir, que los alumnos se apropien del contenido. Segun

Entwistle el aprendizaje es “la adquisiciéon de conocimientos y aptitudes

susceptibles de emplearse reflexivamente y aplicarse con eficacia en la

Megibol Rics Everardo. “Ls fusc.on del rocurse d:dactico en ol Frocesc ce :;fvca;za:e on Forp LIAVETRALSILR.
Hegiee. 1983 p. 72 . ’
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educacién posterior y en 1a vida"*® , para Ausubel el aprendizaje es “ta
adquisicién permanente de un cuerpo de conocimientos*®

Consideramos el aprendizaje come la adquisicion de conocimientos,
habilidades, actitudes susceptibles de ap!icakse y desarrollarse durante toda la
vida.

Uno de los lugares donde se desarrolla el aprendizaje es la escuela.
Aqui los nifios van adquiriendo ciertos conocimientos, habilidades y actitudes
que pondrén en préctica inmediatamente o en etapas posteriores de su vida.

Puesto que unc de los propdsitos de la educacion es que fos mensajes
educativos lleguen en forma efectiva al alumno para que ellos adquieran un
aprendizaje. las maestras usan diversos medios didécticos que generan el
aprendizaje en los alumnos.

De aqui el interés de explicar qué tipc de aprendizaje se dio con el <

empleo de medios didacticos en los grupos de primer grado.

Para ello analizamos una de las clases del grupc A.

MA: ; En dénde tienen parientes?
N:  Veracruz.

N:  Durango.

N:  Michoacan. .
M

A: Bueno, vamos a conocer nuestra Republica (Saca un mapa grande de
su estante y lo cuelga sobre el pizarron y sefiala en el mapa).
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MA:

F735E%

Del Distrito Federal a Veracruz se hacen cinco horas, pero det Distrito
Federal a Puebla se hacen dos horas.

Es mas cerca.

Si (La maestra sefiala la parte de arriba del mapa).

Esto es Estados Unidos, es otro pais (Después sefala México).

México es nuestro pals.

Si.
(La maestra escribe en el pizarron Republica Mexicana) Escriban
Republica Mexicana ¥ dibujen el mapa (Los niflos se acercan averel
mapa). Nifios siéntense, no lo vayan a rayar o pintar. No se salgan de
las orillas cuando iluminen su dibujo. Ahorita les voy a explicar que es
un pais y qué es el mundo (Los niftos dibujan el mapa como esta v
tratan de poner los mismos colores de-éste en el suyo).

Tenemos en el mundo varios continentes como son: Europeo, Asiatico,
Africano, Americano y Australiano. ‘

Se acuerdan que en el zécalo hay fechas, nombres y lugares
importantes. ¢ Cuales son los nombres de esos lugares?.

Salvador.

Guatemala. ' ,

Si, Republica de Argentina, Guatemala, Brasil. Se acuerdan que hay el
nombre de una zapateria que tiene el nombre de un pais, (Como se
llama? : '

Canada.

Bien. Ahora aplrense, despugs seguimos platicando.

Los nifios separan de nuevo a ver el mapa. No lo vayan a pintar.

El objetivo de la maestra en esta clase fue que los nifios conocieran y

aprendieran cémo es la Republica Mexicana y la existencia de otros paises.

Esto a través del empleo de un mapa, €l cual media 1.20 X 1.00 mtr. se

encontraba iluminado de 3 colores rosa, verde y amarillo. Tenia divisién

politica y fronteras al norte con E.U,, al sur con Guatemala y Belice, al este

con el Golfe de México, y al oeste con el Océano Pacifico. Su tamafic era io

suficientemente grande para que los nifios lo pudieran ver desde sus lugares.
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Un mapa representa, en una escala reducida, la Tierra o una parte de
ella. Es naturalmente, vital para el aprendizaje de la Geografia, pero es
también muy importante para !a‘enseﬁanza de muchas otras materias, tales
como historia, economia, estudios sociales y agricultura. Aqui sirvié para dar
una clase de Geografia.

Lé forma en que la maestra presenté este tema fue a partir de hacer
preguntas a los alumnos que estuvieran reiacionadas con su experiencia por
ejemplo: ;Dénde tienen parientes? ; Se acuerdan que hay el nombre de una
vzapateri'a que tiene el nombre de un pais?. Esto lo reforzé con el dibujo del
mapa para lograr que sus alumnos fueran identificando, como es su paié
territorialmente.

Con el empleo de estos medios el tipo de aprendizaje que se dio fue la
experiencia indirecta y la recepcién significativa.

La experiencia indirecta se dio por la estimulacion visual porque a fravés
de la observacion del mapa los nifios percibieron cémo es la Republica
Mexicana. La imagen del mapa “se apega mejor a la realidad que los simbolos
o la palabra representan, desempefian funciones valiosas en el aula,
simplifican relaciones complicadas, cristalizan ideas,” y excitan las

emociones"®'

Richerd K. Jones. Hs fadacticns audiovisugies. Merico, Faz-Mexico. 1973, p. 206-7
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El que los nifios se acercaran a ver la imagen permitié que reconocieran
visualmente el territoric de su pais y a la vez que lo reafirmaran con la
elaboracién del dibujo. “El nific puede recordar mejor el impacto de una
Ehagen, si se le entrega para que la observe"®.

La imagen del mapa facilité a la maestra la descripcién de cémo es
territorialmente la Republica Mexicana. Ademas desperto el inferés y la
atencion de los alumnos. También proporcioné a éstos una experiencia
indirecta en tanto conocieron como es su pais.

La experiencia indirecta se presenté a través de distintas formas como:
"el relato, la instruccion oral y las demostraciones que pueden inciuif
fotografias, exhibiciones, gréficas y diagramaé"63 . |

Con este tipc de experienéia por demostracion los alumnos pueden
aprender hechos, sucesos, situacicnes sin que necesariamente los hayan
_ ?ivido‘ como en este caso.

Se trata de recepcién porque todo el contenido se les presenté a los
alumnos, se les dijo cudl y cémo era la Republica Mexicana y qué continentes -

existian en el mundo. Entendemos por recepcién aquella donde se da "el

contenido total de lo que va a aprender ef alumne en su forma final"®*. Sin
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embargo, esta recepcién se volvio significativa en et —omento en que .la
maestra relacioné lo que los nifios ya sabian cen lo que deseaba
comunicaries. Estabieciendo vinculos entre sus conocimientos y la nueva
informacion.

Una muestra de esta significatividad se aprecia cuando los niflos
contestaron a las preguntas de la maestra. Segin Ausubel. Novak y Hanasian
se da un aprendizaje significativo en cuanto "somosrcapac_es de establecer
relaciones “sustantivas y no arbitrarias entre lo que aprendemos Y o que ya
conocemos"®

En la mayoria de las ocasiones la maestra buscé esta signiﬁcatividad‘
con el empleo de preguntas, las cudles vinculc con la experiencia de sus
alumnos. No hay que olvidar que “la base de todo aprendizaje es una
experiencia previa“®® .

Observamos otro registro de la maestra del grupo A, mientras ensefa a

“los nifios los sentidos que tenemos.

MA: ¢ Nosotros para conocer las cosas que necesitamos?

NS: Ojos.

MA: Para tocar las paredes?
NS: Manos.

MA: ¢Paraoirme?

NS: Oidos.

MA: ¢ Para conocer el medio que nos rodea que necesitamos?
(Los nifios no contestan).

€5 .
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MA: Los sentidos (La maestra escribe en el pizarrén los sentidos)
MA: Hoy vamos a conocer nuestros sentidos. Van a copiar y hacer [os
dibujos de los siguientes enunciados.

(La maestra escribe en el pizarron:

El sentido de la vista nos sirve para ver, dibuja unos 0jos; redacta en el

pizarrén para que sirven los otros sentidos.

Ahorita regreso, copien €s0. (la maestra regresa Y trae consigo una
lamina de los cinco sentidos) La maestra borra los enunciados y solo
deja el sentido de la vista (después pega la lamina en el pizarrén).

MA: Ahora van a observar como esta en la lamina y hagan los dibujos {Los
nifios se acercan y cbservan la lamina).
MA: Van a dibujar la oreja, nariz, lengua. ojos debajo de los enunciados que
- 'ya escribieron. Los iluminan bonito.
(Los nifios empiezan a dibujar).
MA: ¢Cémo podemos cuidar nuestros ojos? § Cémo podemos cuidar nuestro
sentido del tacto?
NS: Bafandonos.
MA: Banandonos a diario, cambiandonos de ropa interior y exterior.
MA: ;Co6mo podemos cuidar nuestro olfato?
NS: Limpiandonos la nariz.
MA: ¢Por que creen que es importante oler?
NS: Porque si no nos morimos.
MA: Sk :
MA: Pero también nos sirve para qué?
NS: Porque nos podemos merir si no olemos:
MA: Pero también nos sirve para distinguir olores agradables Y
desagradables. Hay que ocuidar todos nuestros sentidos. Si no
) cuidamos la vista qué nos puede pasar?
NS: Nos quedamos ciegos.
MA: £ Cémo podemos cuidar nuestra boca?
NS: Lavandonos los dientes.
MA: S "

§S: No comiendo cosas muy dulces o frias.
MA: Bueno vamos a apurarnos a terminar de dibujar . (Los nifos contindan

haciendo el ejercicio).
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En esta clase el propésito de la maestra fue la de ensefiar a sus
alumnos ¢Cudles son los sentidos con los que contamos? jpara qué nos
sirven? y jcomo los podemos cuidar?. Esto lo hace a través del emplec de
diferéntes medios como: el lenguaje oral, la l&mina, el pizarron y el dibujo.

El lenguaje oral fue utilizado para hacer las preguntas a los nifios y
mantener la comunicacién en el auta. El pizarrén péra escribir los enunciados
y hacer los dibujos que luego copiarian los alumnos en sus cuadernos. La
lamina para apoyar la realizacion de los dibujos y ensefiar con la imagen fos
sentidos que tenemos.

Ef valor de la ldmina como medio didactico "radica en que sirve para
reforzar la palabra del profesor y contribuyen a desarrollar la observacion en el
alumno*® . |

La l4mina en este caso tenia la cara de un nifio. Alrededor de ésta habia
.una nariz, un ofdo, una lengua, un pedazo de textura de piel y un ojo. Estos a
* su vez se encontraban relacionados con flechas a las partes correspendientes
de fa cara del niflo. Estaba eiaborada en colores, era grande y nueva.

Con éstos medios se presentaron dos tipos de apréndizaje: una

experiencia indirecta y una recepcion significativa.

67
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En este caso la maestra A, a {ravés de un interrogatorio traté de explorar
los conocimientos previos de sus alumnos para iniciar su clase de Ciencias
Naturales. Esto con preguntas tales como ¢ Nosotros para conocer las cosas,
gué necesitamos? ;para tocar fas paredes? y ¢para oirme?. Aunque los
alumnos contestaron a estas preguntas no respondieron “los sentidos" como
+4al, quizd por ser un nuevo concepic que apenas incorporarfan a lo que ya
conocian. De esta manera la maestré tendria una idea de lo que sus alumnos
sabfan y asi buscar como explicar el tema.

Este interrogatoric se presenté principalmente en la materia de
| naturales. Aqui la maestra A, hacia preguntas a los niflos que estuvierah
relacionadas con lo que ellos conocian, 5uscando con esto gue los alumnos
se esforzaran en pensar cudl seria el tema que se veria. El interrogatorio le
facilité a la maestra A la introduccién y explicacion del contenido, ya que con
‘e'ste buscé la forma de presentario y asi como el medio didactico que le
| pudiera servir.

A partir de este interrogatorio se presenté la recepcion. hablamos de
ésta en el momento en que la maestra escribié en el pizarrén tedo acerca de

para qué nos sirven cada uno de nuestros sentidos.
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La recepcion es aquella donde “el contenido tofal de lo que se va a
aprender se le presenta al alumno en su forma final"®®

La recepcion se dio en este caso y en otros cuando sdlo los alumnos
internalizaron e incorporaron fo que se les presenté. En la mayoria de las
clases de matemdticas y espafiol del grupo A, se dio aprendizaje por
recepcién, puesto que la maestra les proporcioné - toda la informacion y los
alumnos sélo realizaban los ejercicios del pizarrén, del libro de texto o el
trabajo que les ponia individualmente en sus cuadernos. |

Sin embargo, en esta clase en particular, el proceso de aprendizaje fue
significativo al inicio y al final, ya que la maestra relaciond lo que sus alumnoé
ya sabian con lo quev ella deseaba ensefar. Esto ’se demostré con las
preguntas: ¢cémo podemos cuidar nuestra boca?, ,Coémo podemos cuidar
nuestro sentido del tacto?

la importancia de vincular los nuevos conocimientos con los
conocimientos anteriores es la de que los alumnos puedan establecer
“conexiones con éus conocimientos previos y sus experiencias pers'onales“eg.
De aqui que la mayoria de los nifios pudieron contestar a las preguntas de la

maestra.

68

Idem. p. 37
gg o=@

Cosar Coll. Apsmpdisdie 9sc0ids. Y. SORSIIISASD. (oM SRARGAGARELD. Busnos Alres, Faidos. PRI I

197



La significatividad se dio en la mayor rarte del proceso, ya que la
maestra fomé muy encuenta lo que sus alumnos conocen Yy las experiencias
- que tienen, para ensefar algiin tema en particular. La forma en la cual la
maestra logré que el proceso fuera significativo ocurrié a partir de plantear
preguntas a sus alumncs en donde establecieran conexiones con sus
conocimientos anteriores. Por ejemplo: ¢qué actividades hacemos de dia?,
i De déndé nacen los viviparos? y otras.

Ausubel dice, que la significatividad “no depende s6lo de la estructura
interna del contenido, sino también de la manera como éste se le presente al
alumno™®.

Otro tipo de aprendizaje que se dio fue la estimulacion visual. Esto por la
forma en que la maestra usd la idmina. Puesto que nb sélo la utilizd para
ilustrar, sino para que los alumnos la observaran y reconocieran con cuantos
sentldos contamos. Las laminas “son un excelente medio para desarroiiar el
hablto de la observacion* 7" .

Entendemos por estimulacién visual aquella en donde se e;erczta el
sentido de la vista, ya que no sélo aprendemos de lo que oimos, sino también

de lo que vemos. La vista es unc de los sentidos que mds usamos en el

aprendizaje.

7
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Sin embargo, la maestra A raras veces ejército la estimulacién visual

con el emplec de las ldminas, sino que frecuentemente o hizo con ias

imagenes del libro de texto.

Todas estas formas de aprendizaje se reforzaron con el dibujo del tema.

La profesora de este grupo lo usé con mucha regularidad para apoyar el

contenido que les ensefd. Ella nos dijo que lo que pretende a traves de su

empleo es "despertar y desarroilar la creatividad del nifio”. Esto se demostré

en cuanto los alumnos realizaron el dibujo como més les agrado.

Analizamos otro registro del grupo B, en donde la maestra enseé una

clase de lecto-escritura.

MB:
N: -
MB:

]

Ahora vamos a trabajar con m jcual es Ia carretilla de m?

Ma, Me, Mi, Mo, Mu. '

Muy bien Miguel. Miguel me dijo cud! era la carretilla de m. Yo les voy a
dar un premio muy bonito. Si la lee Antonia, Jovanny, Elizabeth y Edith,
no van a conseguir premio. Solo quiero que me lean Ivan, Miguel y
Guillermo. Vamos hacerlo aqui. Vamos a poner la carretilla de ma
(Escribe ma, me, mi, no, mu, en el pizarron). A ver Guillermo ti debes
de saber que dice aqw {Sefiala no).

Ma.

Si esta con la g ¢ qué dice?

Ma.

Si esta con la e  qué dice?

Me.

Salteadas a ver, jqué dice? (La maestra sefiala mi, no, mu, ma, me,
mientras que los niftos las van leyendo).

Verénica no, estd mudita Verodnica, Eli, Antonia, Edith y Jovany. A ver
que nifios no se les olvida la carretilla de m.

(Escribe masa en el ptzarron les pide que lo lean, todos fratan de
leerio).

Masa.
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MB:
MB:

MB:

Bien, Miguel.

(Le da premio (dos huevitos) a Miguel. Escribe Mapa).

Mapa.

Muy bien, Juan Manuel. ; Qué es la Republica Mexicana?

o sea nuestro México. Juan Manuel pasas acd por favor. (Le da duices)
Ahora sélo leen Susana, Héctor, Ivan, Sandra, Guillermo. (Escribe ia
masa). _

Masa.

Ven para aca que nadie te sople (Escribe la palabra mente)

Mente.

Di me diny di te de corrido.

Mente (le da dulces).

Pasa Héctor. vas a tener la oportunidad de que me leas este {Escribe
misa).

Yo sé que dice maestra, misa.

Ahora voy a tener que ponerle ofra a Héctor. Me vas a leer la de abajo.
(Escribe mina).

i ,

Eso, mi. La n con la que me duele el estémago (Se agarra, el estomago)
“Son esos hombres que se meten asi con sus c¢csas buscando
minerales”.

Mina.

A ver Guillermo. Ya tenemos dos con ma, dos con me y dos con mi.
Ahora ; qué me toca? (Se dirige a Guillermo).

No (De esta misma forma se realiza todo el ejercicio).

Las maestras de ambos grupos tienen la opcién de elegir cualquier

método que consideren adecuadc para la ensefianza inicial de la lecto-

escritura. En este caso la maestra def grupo B, escogié "El método Minjares”,

para la ensefianza de palakras que contengan la carretilla ma, me, mi, mo, mu.

Aparentemente la pala’bra carretilia dentro de éste es igual al grupo de silabas

que se forman con una consonante y las vocales.



A partir de esta carretilla escribié algunas palabras. Las cuales los nifios
iban leyendo conforme la maestra les indicaba. Con esto seleccioné sélo a los
que todavia no sabian leer, limitando a participar a los otres. Asimismo los
premiaba con dulces.

En la mayoria de las clases, ensefié a leer con el uso de las carretillas,
por ejemplo: cuando les pidié que leyeran la palabra cafe dijo "¢ Con que
carretilla empieza casa? o es de las carretillas de fuente fa. fe, fi, fo, fu". Con
esto la maestra pretendié que los nifios recordaran el dibujo y la carretilla que
anteriormente se les enseftd. Aunque Ia palébra fuente no estaba relacionada
con la carretilla de la { en ese momento. Cuandc mencioné toda ia carretilla de
la f ya lo relacions.

Estas carretillas las elabord frecuentemente en las horas de clase. A
través del empleo de estos medios, el aprendizaje que se presento fue de
‘recepcién. La maestra les_escribié todas las palabras y los niftos sélo iban
respondiendo lo que eésta les preguntaba. Aunque el aprendizaje que
prevaleci6 fue el de estimulo, en tanto que la maestra premiaba a sus alumnos
cuando respondian acertadamente. |

Esto o hacia déndoles dulces a aquellos niftos que sabian leer bien las
palabras de la carretifa m, y a los que no lefan no los premiaba. Este

reforzamiento se presentaba en ofras ocasiones para que los nifies se
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esforzaran o intentaran leer, escribir, sumar y restar correctamente. Por
ejempilo les decia: 'E! nifio que no sepa no le voy a dar premio.

Este tipo de incentivo “pretende fomentar la_adquisicién de habitos
pc:siﬁvns"72 . En este caso que los alumnos aprendieran a leer.

La maestra buscé que con la repeticién de la _carretma m que los
alumnos aprendieran a leer diferentes palabras que contuvieran esa carretilia;
por ejemgio: masa, mente, misa y mina.

Con la ayuda de la maestra, al ir seﬁéiéndo las carretillas de cada
palabra, lo que los niflos hacian era descifrar las palabras. Esto a traves de los
sonidos de cada silaba. Primero las lefan en pausas luego toda la palabra.
Esto lo hacla fa maestra siempre en Ia\m_ateria de lecto-escritura. Con ello
pretendia que a través de los sonidos de las silabas, los nifios aprendieran a
leer encerrando cada parrafo por separado, iuego leyendo toda la palabra.

Aunque tal vez los niftos no comprendian lo que leian, pues sélo
descifraban la palabra a través del sonido de las silabas. En el caso de la '

maestra A este descitramiento se present6 en raras ocasiones.

”
Adelberto Ferrésdez. Tecaninrwis DRiddcsice. Barceloms, CEAC. 1978, p. 5%
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2 3 Funciones de los medios didacticos en el aula‘

Los medios ‘_didécticos dentro del procesc de enseflanza-aprendizaje
cumplen una variedad de funciones con el fin de lograr que los alumnos
aprendan el contenido escolar.

Las funciones que con mayor frecuencia se dieron con su empleo
fueron: acercar a los alumnos al conocimiento, comunicarles los mensajes,
objetivar y ensefiar el contenido.

De éstas funciones explicaremos cuéles fueron desemperiadas por los
medios didécticos, cuando las maestras los utilizaron.

Las maestras de ambos grupos emplearon el pizarrén con el propdsito
de escribir, mostrar, ilustrar, ensenar, explicar, poner trabajo, pegar laminas y
dibujos. De aqui que fa funcién principal de éeste medio fue proporcionar a iog
'afumnos el conocimiento. Esto es, las maestras ponian el contenido en el
| pizarrén para que los alumnos lo adquirieran.

E! lenguaje oral fue otro medio fundamental utilizado en el aula. éste se
empleé para dar indicacicnes, explicar, preguntar, afirmar, para relacionarse
las maestras con los niﬁoé, o entre los mismos alumnos, para sefalar, llamar

' fa atencién y expresar una idea. Por lo tanto, su funcién fue la de mantener y
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facilitar la comunicacion en el aula, acercar a los alumnos al conocimiento y
facilitar la comprensién de los mensajes educativos.

El lenguaje escritc acompanié generalmente al lenguaje oral sirvié para
mostrar, ensefar, explicar y para dar a conocer cémo realizar ciertas
actividades. La funcidn que cumplié fue la de explicitar el mensaje o gl
contenido educativo que se comunica. Enfendemos por- exp!icitakr hacer
objetivo lo expresado verbalmente.

El ienguaje viéua! complemento al lenguaje oral y escrito sirvié para
ifustrar, para relacionar lo escﬁtc con la imagen y con esto apoyar el mehsaje,
para recordar el contenido pasado o para mostrar. Su funcion fue hacef
objetivo el mensaje para lograr que los niﬂos o cohprendieran. Esto es
repreéentar parte de la realidad proporcionando una experiencia indirecta a los
alumnos a través de la imagen. |

La maestra del grupo A, con la imagen también les proporciont una
bexperiencéa indirecta a los alumnos, ya que con algunas de ellas les ensefid
parte de ia realidad.

También se emplearon otros medios. En el caso de la maestra del grupo
A, se utilizaron los fibros de texto, mapas, globo terrdqueo, tijeras, resistol,
l&minas, dibujos, grabadora y otros objetos extrarios a la escuela como: pelota,

naranja, cubeta y cascabeles.
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Los libros de texto sirvieron para que se realizaran algunos temas, para
hacer ejercicios, para buscar palabras, reconocer letras del abecedario Y
visualizar imégenes. Se usaron para que los alumnos las observaran y
adquirieran una i(_iea més clara del conocimiento. Emplearon el giobo terraqueo
y el mapa para presentar una representacién de la geografia mundial. Todos
~ éstos medios facilitaron la exposicién de algun tema en particular. Su funcion
fue la de objetivar el conocimiento.

Las tijeras, resistol y grabadora sirvieron para que se llevaran a cabo
algunos ejercicios. La funcién de éstos es apoyar el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Existieron otros medios come la naranja. la pelota, la cubeta y los
cascabeles que aunque no pertenecen a los objetos escolares, en el momento
en que la maestra hizo uso de eflos, ios enfocd hacia la didéctica._Su funcién
fué la de ayudar a la continuidad de la presentac‘ién del tema y despertar la
imaginacién.

Ek. fin primordial con que la maestra A utilizé todos los medios didacticos
fue para ensefiar y comunicar de forma general los contenidos del programa
escolar de primer grado de primaria.

| En el caso de la maestra del grupo B. se empiearon otros medios como:

‘corcholotas, cuadernos, colores y cantos. Las corcholatas sirvieron para que
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los niﬁés aprendieran a contar, sumar y restar. Los cuadernos para explicar
las diferencias de singular y plural a los alumnos. El libro de texto y el periédico
se utilizaron para cortar letras y luego formar enunciados. El papel china y
crepé para hacer bolitas con éstas e ir rellenando fas vocales y los nombres de ‘
los nifios. Los cantos para que los niffos aprendieran los numerds'de una
manera divertida. La funcién de todos éstos fue la de apoyar a los ofros
medios. A esto nos referimos como apoyar o reforzar las actividades que se
desarrollen clase.

La maestra B, utilizé los medios didacticos con el Unico fin de enseriar fa
lecto-escritura y las matematicas. En todas las clases observadas esto fue o
que prevalecio.

Todas las funciones de estos medios sirvieron para facilitar el proceso
de oomunicacién' y de ensefianza-aprendizaje a los alumnos, asl como su
'desarroile.

Dentro de estos procesos, el tipo de ensefianza que sé presenté con e{
empleo de los medios didacticos fue semi-tradicional, en cuanto las maestras
fueron las Unicas que orientaron el acto educativo.

A partir ;ie esta ensefianza el tipo de aprendizaje que prevalecié en los |
nifios de primer grado fue fa recepcién, ya que las maestras proporcionaron

todos los contenidos a sus alumnos. La recepcién se dio porque las maestras
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no incitaron a sus alumnos a la bisqueda de informacién, sinc que fueron
ellas quienes dieron todos los concoimientos a sus alumnos. Tampoco se
incité a la construccién y reflexién de los conocimientos. Puesto que los nifios
ho cuestionaban la informacién, solamente la descifraban, asimilaban o .
adivinaban.

De aqui que el tipo de hombre que estén formando sea un sujeto pasivo
gue no reflexiona, y que sélo incorpora informacion a su memoria; aungue en
algunas ocasiones las maestras trataron de que los niflos pensaran ©
reflexionaran sobre los contenidos que recibian, a través del empleo de los
diferentes medios didacticos.

También con este empleo se buscé que el aprendizaje de los nifios
fuera signiﬁcativo, en tanto que las maestras relacionaron en muchas
ocasiones lo que los nifios sabian con lo que deseaban ensefiarles,
éstabieciendo con ello nexcs entre sus conocimientos anteriores y los
‘conocimientos que iban a incorporar.

Por eso fue importante que las maestras vincularan los medios
didacticos con los contenidos que comunicaron, ya que esta vinculacion
facilitd é los nifios la comprensién de los diversos temas y a las maestras la

exposicién de los mismos.
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'CAPITULO 4

USO DE LOS MEDIOS DIDACTICOS EN EL AULA

En la escuela existen diferentes medios didacticos de los cuales las
maestras de primer grado emplearon algunos con mas frecuencia y ofros ni
siquiera los utilizaron.

Los medios didacticos existentes en la escuela durante a investigacion

fueron: pizarrén, television, lenguaje escrito, lenguaje v%suak.k lenguaje oral,
viengﬁaje kinésico, laminas, mapas, objetos extrafios, libros de texto, gises |
corcholatas, grabadora, computadora, globo terraqueo y ofros. Todos eﬂos
proporcionaron ventajas y desventajas en el momento de ser utilizados, pero
éstas dependieron mucho de la forma que las maestras los usaron.

Es por eso que a partir de este empleo se hizo una clasificacion de los
medios didacticos: nos referimos a ellos como: medios didécticos habituales,
‘medios didacticos que se usan menos y medios didacticos que jamas se
usan. Esta clasificacion nos sirvié para analizar y explicar las razones por fas
cuales las maestras no utilizan los diversos medios con los que contaban, asf
como las ventajas y desventajas que se obtuvieron con su uso. Tambien

conoceremos la importancia que las maestras les otorgaron a los medios
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didacticos para desarroltar sus actividades c-colares y queé dificultades

enfrentaron para poder empiearlos dentro del aula.
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4.1 Medios didacticos habituales

Consideraremos como  {os medios didacticos habituales aguelios que
se emplearon en casi todas las explicaciones de las maestras en el momento
de presentar algun contenido educativo.

En las clases observadas de ambas maestras los medios que
prevalecieron fueron: el pizarrén, el lenguaje oral, el lenguaije escrito, el
lenguaje visual, el lenguaje corporal, el libro de texto v fas corcholatas. Conb
estos medids se desarrolid la mayor parte del proceso de ensefianza-

aprendizaje. Su empleo fue para proporcionar a los alumnos el conocimiento.

‘Lenguaje oral:

Uno de estos medios fue el lenguaje oral, el cual sirvié para relacionarse

'y entablar una comunicacion entre maestras-alumnos asi como para provocar

una reflexion ¢ una respuesta en el nifo a través de los mensajes que se
emitieron. |

Es importante sefalar que al emplear el lenguaje oral las maestras
rescatan las posibilidades que les proporciona este medio como uno de los

medios elementales. Por lo tanto, es necesario que su empiec sea adecuado.
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Esto puede ser a partir de preguntas claras, de mensajes fluidos, sencillos y
recisos. |

Las razones por las cuales las maestras de primer grade o utilizaron
con tanta frecuencia fue por ser practico y fundamental para la comunicacién
del mensaje. Es practico porque todos los participantes contaron con él y
fundamental porque a través de éste se lleva a cabo la mayor parte del
proceso de comunicacion y de enseﬁanza-aprendiéaje.

Aigﬁnas de las ventajas y desventajas que se observaron en ambos
's“aiones con el empleo de este medio fueron las siguientes Ventajas:

Se pudo establecer un proceso de éomunicacién efectivo entre maestro--

alumno y alumno-alumno.

Fue el medio con el que se expuso el contenido educativo.

Con él se establecié una interaccién social entre maestro-

afumno y alumno-alumno.

Sirvid para establecer conversaciones formales e informales.
Desventajas:

Las maestras cayeron en algunas ocasiones én el tradicionalismo. En

donde sdélo ellas fuefon el emisor y los alumnos el receptor.

A veces provocé distorsién en los mensajes y aburrimiento en los

alumnos.
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Este medioc causé ciertas limitaciones en ' momento de la explicacion

de algun tema.

En algunas ocasiones fue el Unico medic para las exposiciones.

Ademas dei lenguaje verbal, las maestras usaron ofros medios
didacticos para facilitar la comunicacién y estimular el aprendizaje en sus

alumnos.

Lenguaje escrito:

Entre estos estd el lenguaje escrito, el cual en muchas ocasiones
acompanié al lenguaje verbal. Su funcidn principal fue la de mostrar y aciararb
ciertas ideas que las maestras proporcionarpn a los alumnos.

Las razones del por qué las maestras empiearon éste medio fue para
que los nifios aprendieran a leer y a escribir. Ademas para comunicar a través
de la observacion, los mensajes que ellas querian que sus alumnos
aprendieran.

Entre las ventajas y desventajas que le proporcioné a las maestras el
empleo de éste medic estan:

Facilité la comunicacion de los temas principales.

Fue préctico y visible.

Fue corregible.

122



E! mensaje duré més tiempo mientras estuvo en el pizarrén.
Desventajas;
Algunas veces las maestras cayeron en el tradicionalismo.

En ocasiones se abusd de este medio.

Lenguaje Visual:

El lenguaje visual es otro de los rﬁedios habituaies que frecuentemente
emplearon las maestras para aclarar, ilustrar, explicar y mostrar una parte de
la realidad de las cosas.

Las imégenes visuales que se ocuparon dentro del salén algunas veces
fueron imagenes que las maestras elaboraron, fotocopiaron o que ya estaban
elaboradas como son: las del libro de texto, las laminas y los mapas.

Muchas de estas imégenes se hicieron en el pizarrénf en cartulina o en

_.ho;'as de papel bond. La mayoria de las que se realizaron en cartulina tuvieron
una medida aproximada de una hoja tamario carta.

En el momento en que se utilizaron algunas se pegaron sobre el
pizarron , ofras ya estaban fijas arriba de éste, en las paredes, en las

ventanas o en la puerta del salén de clases.
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Este mediko se empleé primordialmente para facilitar la explicacion de los
mensajes educativos haciéndolos mas objetivos para la comprensién de los
nifios.

Cua‘ndo se utilizaron ias imégenes visuales se presentaron algunas
ventajas y desventajas como son: '

Apovyaron las explicaciones escritas y orales.

flustraron y objetivaron los temas educativos.

Estimularon ia percepcidn visual de los alumnos.

Provocaron la participacién da los alumnos.

Desventajas:

No saber dibujar.

No siempre fueron accesibles.

No hubo tiempo para su elaboracién.- En ocasiones se abusé de éste

medio.

Pizarrdn:

Oftro medic habitual fue el pizarrén, él cual se empled diariamente para
mostrar, ilustrar y aclarar los mensajes educativos de las maestras.

Este medio ocupa un espacio establecido dentro déi salon. Es grande y

se encuentra sobre la pared a una altura conveniente, tanto para los alumnos,
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como para las maestras. Su tamario permite que 10s nifios visualicen lo que as
maestras hacen en éste en el momento de exponer algin tema ¢ sefialar algo
importante.

El pizarrén es un medio que tiene multiples funciones en el aula. En el
casc de las maestras de primer grado, lo utilizaron para mostrar, pegar,
dibujar, escribir, indicar 'y permitir la participacién de los alumnos. Sin
embargo, existieron momentos en los que se dificulté su empieo. La maéstra
del grupe A nos dijo que "el pizarrén es un medio indispensable, pero en
ocasiones su mal estado dificulta su uso”. De aqui que los padres de familia
contribuyeran a restaurarlo.

Las razones por las que se empled este medio fueron: se trata de un
medio que proporciona la escuela y por la variedad de sus funciones las
maesfras pudieron aprovecharlo para comunicar {0s mensajes educativos.

Algunas ventajas y desventajas que se observaron en el momento de su
émpieo fueron:

Proporciond diversas funciones: instruccion colectiva, se puede borrar y

utilizar repetidas veces, ofrece la oportunidad de vigitar el trabajb del

alumno, asi como la evaluacién de sus trabajos.

Permitié la exposicién de los temas educativos.

Su tamaiio facilité la observacion de los mensajes.
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Fue un medio practico y duradero.
No fue tan necesaria la crientacion para su uso.

Desventajas:

Lo que se escribié o se hizo en el pizarrén no permanecié mucho tiempo
por causa de su uso por el ofro turno, tambien lo usan, y por lo tanto,
primero borran y luego escriben.

A veces se abusé de las funciones que tiene, por ejemplo: todo se
escribia en él, se dibujaba, mostraba y expiicaba.

En ocasiones tuvo ciertas limitaciones para la explicacion de algun
tema. Su estado fisico dificulté que las maestras Io utilizaran ya que

muchas veces los gises se resbalaban y no se veia.

Libro de texto:

Un medio puede ser habitual para un salén, mientras que para otro no,
como fue el caso del libro de texto.

Constantemente se utilizé el libro de texto en ef grupe A, para la
realizacién de los ejercicios que apoyaban los temas expuestos
inmediatamente. En el caso del grupo B raras veces se uso. En ese grupo

sirvié Unicamente para recortar lefras y luego formar enunciados.
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Con este medic contaron todos los nifios, ya que se distribuye
gratuitamente por la Secretaria de Educacién Publica. Ademas, la razén
principal por la que se utilizd fue para apoyar Ioé contenidos que se expusieronb
en la clase. Esto con el fin de conocer si los nfnos habfan comprendido los
‘temas expuestos o introducir algun tema en particular.

En las clases observadas del grupo A la investigadora uno detecté las
siguientes ventajas y desventajas del empleo del libro de textd:-

Contiene imagenes a color.

Los textos estan escritos en un ienguz_éje adecuado al nifio.

Todos los nifios cuentan con ellos.

El texto proporcioné de madera sencilla ios conocimientos  bésicos a

los nifies.

Apoy6 la explicacion de los contenidos educativos.

Facilité la realizacion de algunas {emas.

Cada a}umno pudo trabajar los ejercicios individualmente.

Algunas veces propicio la participacion d‘e los alumnos.

Desventajas:
A veces se abusé de fa accesibilidad del libro de texto.

Algunos nifios no podian trabajar los ejercicios porque no sabian leer.
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Objetos:

Entre los objetos usados en la clase estan las “corcholatas,
generalmente se utilizaron en las clases de matematicas, sirvieron para que
los niftos aprendieran a contar, sumar y restar. Las maestras fueron quienes
trabajaron las corcholatas y las guardaban en sus estantes. Cuando las iban a '
ccupar, las repartian a sus alumnos en boisas de plastico.

Las maestras las usaban en el momento de dar la explicacion y los
nifios para resolver las sumas y las restas. Las ocuparon principalmente para
ensefiar a sus alumnos a contar, sumar y restar. También para poner resistol
siempre que los nifios iban a pegar aigo.

Algunas ventajas y desventajas que se observaron cuando éstas se
usaron fueron as siguientes:

Son faciles de manipular.

Hubo suficientes para cada nifio.

Fueron faciles de adquirir.

Desventajas:

Se abuso del uso de las corcholatas.

Por una parte, todos estos medios habituales sirvieron para la
exposicién, aclaracién y explicacion de los temas; por lo tanto. su accesibilidad

y su bajo costo permitieron a las maestras utilizarlos constantemente.
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Por otro lado observamos que aunque su uso fue regular, que hubo
ocasiones en que se cayd en la monotonia y se abuso de estos medios.

En ofras ocasiones las maestras trataron de usarios de manera creativa
intercalando los diversos medios con los que contaban para fa exposicién de
los temas educativos.

Respecto de estos medios habituales podemos concluir que de entre los
diversos lenguajes, los arriba explicados fueron los que mas prevalecieron
para la explicacion de !és contenidos educativos. Ademas de los anteriores se
utilizaron con menos frecuencia ofros medios, Ids cuales también
contribuyeron al proceso de ensefianza-aprendizaje y comunicacion. Noé
referimos a aquellos que se emplearon menos en las expﬁcaci_ones del
contenido educativo.

Estos medios sélo fueron utiiizados una o dos veces durante el perfodo
de observaciones; por lo tanto, es necesario analizar y explicar por qué razoén
no se emplearon con mas frecuencia, y qué fue lo que i'mpidié que las

maestras los incorporaran a sus actividades diarias.
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4.2 Medios didacticos que se emplean menos

En la practica diaria de las maestras de primer grado hubo medios que
se emplearon en muy pccas ocasiones. Estoé fueron los siguiehtes: los
objetos ajenos al aula, los objetos escolares, el periodico, el globo terraqueo, '
los cantos, los mismos nifios, el cuaderno, la ceremonia, la grabadora, los
gises de colores, la sopa de letras y el papel crepé. Estos apoyaron algunas
veces a los medios habituales en el procéso de ensefanza-aprendizaje cuya
funcién contribuy6 en la exposicién de los temas.

Los objetos ajenos al ambiente escolar como: pelcta, naranja, muﬂecé,
cubeta y cascabeles; se usaron una o dos veces para explicar algun tema; por
ejemplo la maestra B uso una muneca en el rﬁomento en que se dio cuenta de
gue una de sus alumnas jugaba con ella. entonces la maestra la rescaté para

| aclarar a sus alumnos el contenido que exponia.

A traves del uso de la mufieca recurrié a la imaginacion de los alumnos,

la cual reforzé el mensaje que la maestra quiso explicar. La imaginacion se
emple6 sélo en esta ocasién en el grupo B. Con fa imaginacién fa maestra
estimujé a los nifios a que pensaran en otros cbjetos que complementaran el
mensaje; estos objetos que mencionaron los alumnos pertenecian a los

objetos escolares.
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Tanto los objetcs extrafios como los objetos escolares fuercn didécticos
en tanto sirvieron para la explicacion del contenido educativo.

En el caso del grupo A, la pelota, la naranja y la cubeta fueron
empleadas por las maestras para ensefar a fos nifios un tema de Ciencias
Naturales; Unicamente en esta materia la maestra us¢ objetos extranos, como
medios did4cticos.

De igual manera la maestra del grupo A aprovech¢ estos objetos para
despertar la imaginacion de sus alumnos. L.¢ cual nos lleva a reflexionar que
es a partir del uso de los objetos extrafics, no escolares que se puede
fomentar el uso de fa ?maginacio’n en los niflos dentro del procesc de
ensefianza-aprendizaje.

De lo anterior podemos advertir que ias maestras intuyen que e empleo
de estos medios hace mas accesible el conocimiento a sus alumnos. Aun
éuando no sean los especificamente disefiados para la exposicién de alguna
clase.

La creatividad de las maestras es otro factor necesario para el uso de
cualquier medio Util para la comunicacién de los mensajes.

Algunas ventajas y desventajas que se presentaron al emplear objetos

no escolares ena comunicacion educativa:
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Ventajas:
- Las maestras supieron relacionarlos con ei contenido.
- Despertaron la imaginacién de los alumnos.
- Estuvieron dentrb del salén.
- Despert6 la creatividad.
- Provocé la participacion de los alumnos.
- Facilité la aclaracién del mensaje educativo.
- Sirvieron para ensenar o reafirmar un tema.
Desventa}as:
- Provocaron distraccién.
- Improvisacion, con lo cual pudo ocurrir que se relacionaran
superficialmente con el contenido que se pretende comunicar.
- Objetos escolares:
Ventajas:
- Despertaron la irﬁaginacién de los alumnos.
- Estuvieron dentro def salén.
- Apoyaron los temas.

- Se relacionaron con el contenide educativo.
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Periodico:

El periédico fue otro medio que sdlo se uso dos veces en el transcurso
de la observacion del grupo B. {a maestra se los dio a les niflos para que
recortaran letras y fueran formando enunciados, los cuales estaban escritcs
en el pizarrén.

La razén por ia cual la maestra B utilizé el periddico fue porque querfa
que sus alumnos descifraran las palabras. En el caso del grupo A la maestra
no hizo uso de éste medio en el periodo de otservacion.

Las ventajas y desventajas que se presentaron con su empleo fueron:
Ventajas:

- Los nifios desarrollaron habilidades motrices,

- Aprendieron a identificar las letras.

- Pudieron formar paiabras por separado,

- Propicic la coaperacion entre los alumnos,

- Se dio el trabajo individualizado.

Desventajas:
- No todos los nifios sabian identificar o leer las letras o palabras.
- Algunos no tenian coordinacidn para cortar las letras.

- Ofros no sabian seleccionar las letras grandes.



Globo terraqueo:

En la exposicién de uno de los temas de Geograffa se utilizé por tnica
vez el globo terraqueo. Aqui la maestra A io usé para explicar a los niflos coémo
se hace de dia y de noche. Este lo obtuvo de la direccién de la eséuela en el
momento en que iba a utilizarlo. Su tamario fue lo suficientemente grande
como para que los niftos lo pudieran observar.

La razén primordial de su uso fue para que los nifios comprendieran un
contenido nuevo. El empleo ae éste medioc proporcioné algunas ventajas y
desventajas comc:

- Faclilitd la explicacién del tema.

- Provocd la participacion de los aflumnos.

- Estimulé la percepcién visual de los nifios.

Algo que se presentd es que la maestra no planed el empleo del globo
terraqueo, sino que io utilizé en el momento que se le ocurrid.

Esta falta de planeacion puede traer aig_unos problemas, ya que este
medio pudo estarlo ocupando otro maestro, entonces la maestra no habria
podido continuar explicandc el tema. Puestc que en la escuela sélo se cuenta

con un globo terrdqueo.
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Canciones Infantiles

Otro medic que se empieé pocas veces fue el canto. En el grupe A
cantaron canciones infantiles sélo en tres ocasiones para refajar a los nifios y
prepararios para otro tema.

En el grupo B en un dia cantaron cuatro veces; uUna para ensefiaries a
identificar los numeros. Aqui la maestra a la vez que los nifos iban cantando
sefialaba los numeros que hacia dibujando en el pizarron; las otras canciones
infantiies fuersn pedidas por los alumnos.

El cantc fue empleade por las masstras para generar la motivacion en
los nifios y en otra ocasion para ensefiar un tema en particular.

Las ventajas y desventajas que se presentaron con el empleo de este
medio fueron:

Ventajas:

- Produijo el relajamiento en Eoé alumnos.

- Facilito el aprendizaje de algun tema.
Desventajas:

- Produjo un desvic de la actividad original.

Los mismos nifics sirvieron en dos ccasiones como un medio de
ensefnanza en el grupo B para ensefar un contenido de matematicas. En el

grupo A en ningin momento se utilizaron los nifios en el proceso de
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enseﬁanza-aprendizaje durante el periode‘de obzarvacion de la investigadora
uno.

La razon por la cual la maestra empie¢ a los nines fue para propiciar &
participacion de éstos y a la vez hacer mas claro el mensaje que ella emitia.

Hay ocasiones en que los nifios pueden servir comec un medio para
ensefiar algin contenido educativo. Esto depende de la iniciativa y creatividad
de las maestras para tomar en cuenta a los ninos.

Los rifies, como un medio disponibie. motivan la participacién de otros
nifios dentro del proceso. A partir de su empleo se ohservaron las siguientes
ventajas y desventajas:

Ventajas:

- Fueren accesibles.

- Produjeron mayor participacion de 'os alumnos.

- Facilito la explicacion del tema.

Desventajas:

- No todbs estuvieron dispuestos a participar. -



Cuadernos:

El cuaderno fue uno de los objetos escolares con los que contd la
maestra B para el desarroilo de una actividad. Lo uso para ensefiar un tema de
espanol.

Durante las observaciones se hizo evidente que muchas veces se ha
hecho a un lado los medios disponibles dentro de! aula. Por sjemplo, los
objetos escolares y los objetos extrafios.

A pesar de su disponibilidad, aparentemente no se ha aprovechado ia
accesibilidad y variedad de ésfos como medios didacticos dehtro del aula.
Aparte de que éstos ya comunican el uso que se les puede dar, también
cumplen otras funciones, dependiendo dei empleo que de ellos hagan los
maestros para que los alumncs aprendan.

La razén esencial de por qué la maestra del grupc B utilizara el
bcuademo' fue para aclarar a los alumnos el mensaje educativo que trataba de
comunicar. Con el empieo del cuaderno la investigadora dos observé algunas
veniajas y desventajas como son:

- Todos contaban con un cuaderno.

- Propicioc un acercamiento de la maestra con los niftos.

- Facilité la aclaracién del mensaje.



Desventajas:

- No todos los cuadernos estaban disponibles.

Ceremonias Civicas:

La ceremonia es una actividad que se llevé a cabo todos los iunes, en
ellas se expusieron diversos temas. En el periodo de observacion sélo en una
ocasibn la maestra A la rescaté para ihiciar su clase de civismo. En el caso del
grupo B también se rescaté solamente una vez, pero la iniciativa la tomd una
de sus alumnas.

En ningln momento durante el tiempo de observacién se les dio alguh
antecedente de lo que es una ceremonia y de lo que se va a tratar en éstas.
Después de la ceremonia tampoco se procuré que los nifios reflexionaran o
criticaran lo que acababan de presenciar.

En el grupo A la maestra la retom¢ para ensefiar un tema de civismo,

mientras que en el ofro grupo B la maestra aprovechd la iniciativa del nific para
decir el motivo de por qué no habria clases el siguiente dia y a la vez hacer
una pequerisima resena del acontecimiento a celebrarse.

El rescate de esta actividad como medio presenté ciertas ventajas y
desventajas:

Sirvié para rescatar el acontecimiento histérico.
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Para iniciar un tema.
Fue accesible.
Desventajas:
- No se aproveché la mayoria de las veces.

- Casi nunca se retoms.

Grabadora:

La grabadora fue otro medio escasamente utilizado durante el tierhpo de
las observaciones. En el grupo A la maestra la usoc para poner musica de
relajamientc Unicamente en dos ocasiones. En el grupo B la maestra planeé
usarla ya que les pidié a los nifos musica que les agradara para escucharla,
pero en el momento de utilizarla se percato de que no habia luz impidiendo su
empleo.

Ambas maestras hicieron el intento de incorporar la grabadora dentro

| del aula para mantener un estado de relajamiento en los niftics. La musica que
se escuchd en el grupo A eran canciones infantiles y musica comercial de
moda que habian traido fa maestra y los nifos. En el grupo B la musica que
trajeron los nifios era cotidiana como: Bronco, Quebradita, Gloria Trevi y ofros.

La grabadora pertenecia a la direccion y para obtenerlo se hacia un vale.
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Una grabadora fue comprada por la sociec < de padres de familia y la
otra la compré la cooperativa escolar, porque deseaban contar con una
grabadora "moderna” que tuviera CD.

Las ventajas y desventajas que produjo éste medio en el grupo A fueron:
Ventajas:

- Se presenté un ambiente social.

- Provocé relajamiento.

- Hubo una fransicion de lo escolar a lo cotidiano.

- Produjo sensaciones de alegria, paz y emocion en los nifos.
Desventaja:

- No siempre estd disponible la corriente eléctrica.

- Los temas de las canciones no tuvieron relacién con los contenidos de

ensenanza.

| Gises :

Ambas maestras utilizaron los gises de colores: rojo, amarillo, azul,
anaranjado y verde. El rojo para resaltar y hacer énfasis en las letras
mayusculas, los ofros colores para rellenar dibujos y figuras que se hicieron en

el pizarron.
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La razén por la cual las maestras utilizaron éste medic fue para destacar
¢ algun mensaje, haciendole més visible.

La Secretaria de Educacion Publica fue quién proporciond las cajas de
gises de colores a la escuela y ésta se encargé de distribuirios a los maestros
de !os diversos grados.

Algunas ventajas y desventajas que proporciond éste medio fueron:
Ventajas:

- Hicieron mas atractivo el mensaje.

- Hubo variedad de colores.

- Fueron faciles de usar.

Desventajas:
- No siempre estuvieron en el saldn.

- A veces el estado del pizarrén dificulte su empleo.

Papel y sopa de letras:

Tanto las bolitas de papel crepé y china, como la sopa de letras fueron
empleadas por la maestra B para que los nifos rellenaran las letras de sus
nombres de sus alumno, las vocales y para formar enunciades que ella

escribié en el pizarrdn. La maestra A soélo uso las bolitas de papel crepé para
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rellenar los nombres de los alumnes y los numeros del uno al diez, en sélo tres
ocasiones durante el tiempo de observacidn.

Las maestras pidieron el papel y la sopa de letras a los padres de familia
al iniciar el ario escolar, los cuales se guardaban en los estantes respectivos.

Las maestras los emplearon principalmente para ensenar a los alumnos
a identificar algunas letras del abecedario y los numeros, asi como para
desarrollar {a coordinadén de ojos v manos en [os nifios.

Las maestras obtuvieron con éste medio las siguientes ventajas:

- Fueron faciles de manipular.

- Hubo para todoe el grupo.

- Desarrollé destrezas.

De lo anterior podemos concluir que estos medios utilizados por las
maestras en ambos grupos. contribuyeron al proceso de ensefanza-
aprendizaje, sirviendo come complemento de las diversas actividades que se
presentaron en ambos salones. La mayoria de estos medios didacticos que se
usaron dentro el aula son de bajo costo y por lo tanto, al alcance de las
maestras. Los otros medios fuercn proporcionados por la direccién de la
escuela.

Se pudo observar que en la escuela también existian otros medios que

las maestras de primer grado jamas usaron y que pudieron haber
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complementade o apoyado el proceso de ensefianza-aprendizaje y de
comunicacién. A continuacidn los describimos y explicamos las razones por

las cuales no fueron utilizados.
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4.3 Medios didacticos que jamas se usan

En la escuela observada y en el estante de las maestras de primer
grado observamos que existian medios didacticos que menéiona el programa
escolar; sin embargo, jamas se utilizaron. Dentro de la asignatura de espariol
que es donde principalmente se sugiere el uso de la television, el periddico
mural y el rincdn de la lectura.

Cuando decimos gue jamas se usaron nos referimos a que en ningun
momento las mgestras hicieron usc de estos medios didacticos en la
expdsicién de sus ciases.’AIgunos de estos medios que existieron y que sé
pudierbn emplear en el primer grado son: la television, la video, la
computadora, el periddico mural, el rincén de la lectura. el paquete didactico

de apoyo al programa integrado de primer grado de Fernandez Editores.

Television:

La television fue uno de los medios que nunca utilizaron las maestras
para dar, apoyar o explicar algin contenido escolar durante el periodo que duré
la observacién.

En el programa escolar de primer grado se plantea en el area de

espaiiol el empleo de la television para establecer situaciones comunicativas y
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de esta forma fomentar la conversacién, la expresién e interpretacién de los
mensajes en los alumnos.

La television "es algo mds que un medio visual. Es un medic de
comunicacion y forma artistica capaz de emplear la imagen mévil y el sonido
de una manera completamente integrada"’>. Este medio, como todos los
médios de ensefianza, tienen que estar integrados a una actividad de
aprendizaje.

La television fue adquirida por la escuela a traves del ILCE, este instituto
les prest6 el aparato para que se llevara a cabo el proyecto COEBA. La
medida de ésta es de 25 puigadas y se encontraba en buenas condicioneé
para su empleo; sin embargo, la maestra A se justificé por no utilizarla
diciendo "puedo descomponer!a", “el director no me la presta’. La maestra B
- dijo "Si la utilizo para mostrar alguna pelicula a los nifios”. pero en todo el
broceso de observacién que hizo la investigadora dos, nunca vio que ésta la

usara.

Video:
La video es ctro de los mediocs didécticos que complementan a la

televisién y de igual manera se encontraba en buenas condiciones.
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Conjuntamente con la televisién, se le guardaba -1 la sala de usos multiples .

Jamés se empled para alguna actividad escolar.

Computadora:

Tanto la video, como la computadera que tenia la escuela fueron
proporcionadas por el ILCE. Estos medios , de la misma forma que la
television, sirvieron para realizar el proyectc COEBA. Este proyecto tiene como
objetivo introducir a lo nifios al empleo de la computadora y proporcicnarles los
conocimientos basicos de computacion.

El proyecto se encontraba a carge de un profesor, quien se dedicabé
exclusivamente a coordinarlo con los diferentes grados de la primaria. Pero
cuando se realizaron las observaciones en los grupos de primer grado, jamas
se vic que se llevara a los alumnas a la sala de computo.

A las maesiras se les pregunté si usaban la computadora, nos
contestaron "si* “cada lunes”. Se les cuestions por qué no fueron ese iunes y
nos dijeron que “el maestro que da las clases estd atendiendo a otro grupo
porque la maestra del grupo de tercer grado esta enferma”. La maestra de
tercero efectivamente estuvo enferma durante ese tiempo. A pesar de que

dicha maestra se presenté posteriormente a clases, ningun lunes acudieron

los alumnos a computacion.
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En ofra entrevista con la maestra B se le pregunté si habia ido a ia sala
de computo. Respondié: “la verdad he ide poco, o que pasa es que el profesor
Esteban era quien nos iba a orientar para no descomponeria, manejaria mejor,
si no serfa el mismo caso; si he ido también a la computadora con los nifios,
pero ahorita no hemos ido porque el profesor esté ocupado en clase”.

A la maestra del grupe A se le preguntd si utilizaba la computadora. Elia
contesto: "sf, aunque sea para que los nifios pierdan el miedo y éé!otoquen
las teclas”. Sin }embargo la investigadora uno nunca vio que la maestra utilizara
la computadora.

Lo anterior nos hace suponer que las vmaestras no utilizan !a>
computadora porque tienen miedo de descomponeria ¢ porque no saben
usarla y dependen de la ayuda del profesor.

Con las entrevistas y observéciones nos dimos cuenta de qué algunos
Enedios que existian no se utilizaban por temor a descomponerios, por no
vsaber_ utilizarlos, o porque no se los facilitaban en la escuela. También influye
el hecho de capacitar a una sola persona, ya que reduce las posibilidades de
que los demés maestros puedan usar estos medios didacticos.

Otro medio que existié en la escuela y que jamds se vio que fuera

realizado por los alumnos de primer grado fue el periédico mural.
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Periédico,Murai:

El periédico mural es un "medio de comunicacion aliernativo ante otros
medios de comunicacion que al ser elaborados por profesores, alumnos y
trabajadores de la propia comunidad escolar sintetiza sus logros e intereses
especificos. Su utilidad y transcendencia radica en este hecho™’*.

Este medio se construyé con el dinero de la cooperativa de la escuela,
generaimente lo elaboraba el profesor de segundo afio y la maestra de cuarto
grado ya que ellos tenian la habilidad y creatividad para hacerlo, de acuerdo
con lo que opinaban sus demés comparieros de trabajo.

El programa escolar menciona en el apartado referente a la materia de
espariol que la elaboracion del periédico mural eh el primer grado, permite la
revisién y correccion de lo escrito y asegurar que los nifios realmente
comuniquen lo que quieren.

En una de las entrevistas con las maestras se les preguntd, si utilizaban

"o

el periédico mural. Nos contestaron “casi nunca” "una vez".
Estas afirmaciones demuestran que las maestras no reconocen el valor
de este medio didactico, en donde se pueden exponer temas importantes o los

trabajos de sus alumnos. Frecuentemente los materiales que se empleaban

para la elaboracién de éste eran: papel lustre, cartoncillo de colores, papel
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crepé, papel bond y cartulinas. Estos materiales los proporcionaba la direccion

de la escuela, se compraban con el dinero de la cooperativa.

Rincdn de {a lectura:

El programa escolar también menciona el Rincén de la lectura, el cual
consiste en un paquete de libros cuya funcién didactica es promover
situaciones de aprendizaje y comunicativas. "Es una de las herramientas
fundamentales para lograr que el saldn de clases brinde un ambiente
alfabetizador'’® . Para esto se debe de establecer un espacio dentro del aula
en donde los niftos puedan dedicar algun tiempo al Rincdn de la lectura.

A pesar de ello en ambas aulas observadas no existié ni el espacio
fisico o temporal, ni los !ibros para que los alumnos fomentaran el gusto por la
lectura. La maestra del grupo B sabia de la existencia del Rincén de la lectura,
éi cual para ella es "una caja de libros que uno la pide, se la da a los alumnos
'que vayan leyendo, se los van intercambiando, a uno le toca Una semana y al
dia siguiente se les da ofro que no hayan leido y asi hasta que les toquen los
mas posibles”. | |

Con este nos damoé cuenta de que la maesfra B, no conoce realmente

en queé consiste el Rincon de la lectura, ef programa escolar lo reconoce como
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la biblioteca del aula. Por ctra parte es importaris sefalar que los librq\s:"que
encontramos en la bodega no estaban acordes con la edad de los nifios de
primer grado. La mayoria de estos eran sobre Historia, Literatura Mexicana,
Espariola y ofras obras contemporaneas, mas adecuadas para secundaria ©
preparatoria; Se hallaban en perfecto estado, guardados en sus respectivas
cajas. Todo ello nos permite suponer que los libros del Rincdn de lectura

jamas han sido leidos por los alumnos de primer grado.

Paquete didactico de apoyo al primer grado:

Al igual que el Rincon de lectura, existia un paquete didactico de apoyb
al programa de primer grado que nunca se utilizd. La escuela lo comprd a la
empresa Fernandez Editores y contenia: un diccionaric enciclopédico, serie de
cuatre ldminas con el desarrolio de cuerpos geométricos, juego geometrico de
vmadera, serie de 12 ldminas relativas al cuerpo humano, serie de cuatro
| relieves de los sentidos, 5 frascos de pintura y pincel, dos laminas con
cuadros béasicos de alimentos, tabla de pesos y téHas, escala visual, serie de
diez fotografias de personajes célebres de la historia mexicana, letras

mayusculas y minUsculas de goma y nimeros de goma.

158



En una entrevista con las maestras A se les pregunté ;Concce qué
medios didacticos existen en la escuzia?, ella nos dijo “ie hacen falta, pero si
han mandado, hace falta para primer afio".

En el caso de la maestra B nos contestd "sf, los medics son efectivos,
claro, yo dégé que deberian haber mds de los materiales que cuenta la
escuela” "la direccién no cuenta con material para primer afic”.

Lo antericr nos muestra que las maestras hacen hincapié en que no
existen medios diddcticos para primer grade, pero en el inventaric que se
realizé si habia un paquete exclusive para este grado, &l cual se encontraba en
la direccion de la escuela y podl’é apovar algunas de las asignaturas del grado.

Por otra parte, cuando se le preguntd al directer si las maestras pedian
algtin medio didactico, éste respondi¢: "ni los piden”. Cuando se entrevisto a
tas maestras sobre si habian pedide algin medio para su grupo, la maestra A
nos contestd: "mapas, rompecabezas, el gicho terrdgueo, gises de cclores, y
ya me los dieron, porque son indispensables para subrayar aigo imporiante. El
que falla mucho como medio didactico es el pizarrén. yo siento que es muy
importante para el salén como un medio, pero nos falla porque los gises se
reshalan”, mientras que la maestra B dijo: "sf, sobre todo el afic pasado que
tenfa quinto grado, si me servian los mapas, lo de histbria, gue eso también lo

pueden ver ios de primero, para lo de los antepasados, si sirve, y ahora lo del



Rincén de la lectura, les poquitos libros que elio: puedan leer, si sirven, yo lo
que digo es que sirven para los de quinto grado, Por ejemplo, el globo
terraquec que tenian yo se ios pedia mucho, porgue en quinto afio hay que ver
los océanos. paises, continentes v capitales”.

Las respuestas nos sefialan que la maestra A consideraba més
importantes aquellos medios didacticos mas comunes: el pizarrén, gises de
colores, mapas v el giobo terraquec. La maestra B senala la importancia del
Rincén de la lectura y los mapas, pero los considera mas adecuados para [os
alumnos de quinto grado de primaria.

Para que obtuvieran cualquiera de estos medios didacticos Iaé
maestras tenian que hacer un vale a la direccion, ia cual les permitia usar el
medio sin ningun problema.

Esto demuestra que aparentemente no existe impedimento alguno para
que las maestras tengan acceso a los medios didécticos con los qGue contaba
la escuela, ya que si solicitaban algln medio, la direccidn, la cooperativa y los
padres de familia estan dispuestos a conseguirlos.

Por medic de las entrevistas. ‘las observaciones y los inventarios que
realizamos dentro de la escuela, nos hemos dado cuenta de que ésta tuvo una
variedad de medios didécticos que pudieron apoyar la tarea diaria de las

maestras. Sin embargo, las maestras no los utifizaron por las siguientes
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razones: no hubo una planeacién de los medios a utilizar de acuerdo con el
contenido educativo gue iban a comunicar, tuvieron miedo de descomponer los
aparatos electrénicos, no se sentian capacitadas para emplear los medios, no
tuvieron la iniciativa para buscarios o usarios, no existié motivacién por parte
de los directivos para promover su uso.

Es por esto que a las maestrés se les hizo mas facil emplear los medios
didécticos mas habituales porque se encontraban accesicias, su elaboracion
era sencilla, no ofrecian riesgos y sabian como usarlos. en el momento que los
requerian para ensefiar y comunicar el mensaje educativo.

Dentro de los medios mas habituales fuercn el pizarrén, el lenguaje oral,
el lenguaje escrito, el lenguaje visual, el ie‘nguaje kinésico. el libro de texio y
otros que se emplearon menos como: el globo terraquec. el mapa, aigunas
laminas, el cuaderno, los objetos extrarios y etc. Estos medics que se usaron
menos también eran accesibles y faciles de emplear en el momento oportuno.

Con esto concluimos que en la escuela investigada si habian suficientes
medios didacticos para apoyar la practica docente de las maestras de primer
grado. Pero que esto requiere de planeacion, creatividad, motivacién, interés e
iniciativa de parte de todo el personal académico y administrativo de la
escuela, a fin de que se usen. Todo esto para el beneficio y provecho de los

alunmos.
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CONCLUSIONES

A partir de las observaciones realizadas en la escuela ideario de Judrez

concluimos que conté con todos los servicios necesarios para que las

maestras emplearan los medios didacticos dentro del aula.
De los medios didéacticos con los que contaba la escuela las maestras
de primer grado de primaria utilizaron comunmente los mas tradicionaies

como: pizarrén, libros de texto, lenguaje escrito, lenguaje oral, lenguaje escrito

visual, lenguaje kinésico, lenguaje visual y objetos como las corcholatas.

__Estos medios fueron los maés accesibles y dispenibles para la
enseflanza de los contenidos educatives, Todos estos sirvieron para

comunicar, explicar, mostrar y metivar a los alumnos de primer grado.

e

" Con-el_emplec de los diferentes medios didacticos las maestras

p.romovie,ron“ia participacion de los nifos. Esta participacion se encontrd
éupeditada por el tipe de preguntas que hicieron las maestras, en donde los
alumnos sbélo respondian lo que se esperaba

que dijeran; por esto la participacién de los niftos no demostré la creacién y

construccion de conocimientos nuevos.
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Si embargo, sf se observaron intentos por parte de las maestras por
tratar de establecer ctros tipos de comunicacion en el aula come: cara-cara, de
grupe, espontanea, intento de didlogo y de proximidad.

‘ El modelo de comunicacion que prev»a!ecié en las aulas observadas a
través de esta participacién, fue un intento de

transicion de una comunicacion unidireccional a una comunicacion dialdgica. -

_A_continuacion _presentamos aigunos rasgos que nos permiten

diferenciar_cdmo se dio este intento de transicion de una comunioacion
unidireccional a una comuniczocién dilégica

Los rasgos unidireccionales que se mostraron en el proceso de
educacion y comunicacién.de ambas maestras fueron:

- Las maestras diercn todo el contenido educativo'a sus alumnos.

- La mayoria de las veoe-s fueren quienes manipularon los medics

didacticcs.

- Frecuentemente plantearcn las preguntas.

- Casi nunca trabajaron en grupo con ios nifos.

- No incitaron a los nifios a la blsqueda vy descubrimiente de

cohocimientos.

- La mayoria de las ocasiones controlaban la participacion de los nifios.

- Daban las instrucciones que los nifios tenian que seguir.

ot
ul
w



- En el caso de la maestra 2. generalment: dio sus clases al frente de
los alumnos.

Los rasgos de transicidén a uné comunicacion diaidgica fueron:
- Las maestras promovieron la participacion de los alumnos.
- Se presenté un intercamkio de rof (E-R, R-E)
- Las maestras recorrieron los pasillos para lograr un acercamients con
SUs alumnos.
- A veces permitieron gue los nifios realizaran los ejercicios como ellos
quisieran.
- En algunas ocasiones las maestras despertaron la imaginacién de los
alumnos.
- Incorporaron a veces objetos extrancs como medios didacticos.
- Las maestras dejaban participar a sus alumnos de manera
esponianea.
- Algunas veces permitieron que los nifios se ayudaran ¢ apoyaran en la
realizacion de los ejercicios.
- Enseniaron la mayoria de las veces a través de demostraciones.
- Trataron de establecer otres tipos de comunicacién.
- En el caso de la maestra A, en la mayoria de las ocasiones dio sus

clases desde otros puntos del salén.



Por lo tanto a partir de esta transicion el tipo de comunicacién que se
presentd en la mayoria de las clases i.:2 un aparente didloge, el cual se dio en
ocasiones con todo el grupo, con un nifio o con varios nifios.

A veces este aparente didlogo se establecid con alumnos que las
maestras seleccionaron; en ocasiones lograron que aquellos que no
participaban lo hicieran y asi aprendiéran.

Este aparente didlogo se caracterizé porque jas maestras como 08
alumnos intercambiaron mensajes dentro del aula; sin embargo, este
intercambio fue dirigide principalmente por las maestras. En este tipo de
comunicacién se observé que las maestras trataron de promover la
participacién de los alumnos dandoles la oportunidad de actuar sobre el
mensaje educativo aunque esta participacion estuvo controlada por las
maestras.

Dentro de este aparente didlogo las maestras fueron quienes
'proporcionaron todos los conocimientos a los aiumnos y elios sdio ios
asimitaron, dando como resultado que el aprendizaje que se diera en el aula.
fuera de recepcion.

Esta recepcién se presenté por el abuso que las maestras hicieron del

lenguaje oral, y porque a veces no se incité a los nifos a la busgueda ©

investigacion de los contenidos que se comunicaron, tampoco se ies prindé ia
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oportunidad de manipular los medies didacticos. a que fueron de uso casi
exciusivo de las maestras.

Sin embargo, este aprendizaje por recepcién en la mayoria de las clascs
fue significativo, en tanto las maestras buscaron la manera de relacionar los
conocimientos previos de sus alumnos con los conocimientos nueves que les
iban a ensenar. Facilitandoles asi la comprensién de los contenidos escolares.

Las maestras ograron esta ssgmﬁcathdad a traves del empiee de

preguntas Ias cuaies vmcu&aron con !a expenencxa de sus a%umnos ambren

con el usc de dferentes medios dzdéotxcos establecieron conexicnes con el
contenido que se les presentd.

En ocasiones las maestras estableciercn una relacion parcial entre el
medio didactico y el tema expuesto; provocando con esto que no comunicaran
o ensenaran lo que deseaban ya que los nifios sélo adivinaban las respuestas.

AI establecer una relacion del contenido escolar con la experiencia
previa Ae sus alumnos también se facilitd la explicacion de los temasf‘;

Dentro de este proceso se ensenanza-aprendizaje el papev; de las

maestras fue ser guias y poseedoras del conocimiento, y el de Ics alumnos,

receptores de este saber, aunque este recepcion se encontré mediada por la

participacién activa de los nifios.
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Alge que también se cbservé fue que en{muchas ocasiones [as
massiras vincularon los medios didécticos con los temas sin que existiera una
planeacién previa para su uso. ya que ios emplearon en el momento en que se

les ocurria cuél podia servirles. Esto provocd que casi siempre utilizaran fos

mismos medios didécticos para las clases.
Algunas consecuencias que se preseﬁtarcn con esta falta de planeacion
fueron: perdida de tiempo, mientras iban por el medio y tener gque volver a
retomar el tema que se exponia. En ccasiones el medio didactico se
encontraba ocupado 'y en otros momentos se dio una relacidn parcial del
medio didactico con el contenido.
,:;jjSin embargo, el empleo de los diferentes medios didécticoggont;i?uyé

en muchas ocasiones a facilitar el proceso de comunicacion educativa de las

massiras con o5 dumnos. /

Los medics dida’cti;os empleados por las maestras cumplieron e ﬁn.
con que fueron utilizados. Esto demuestra que séio se necesita de una
planeacion, interés, entusiasmo y creatividad por parie de los docentes para
utitizarlos.

Aigo importante que se presentd en las aulas es que las maestras

utilizaron una gran cantided de medios diddcticos sin una organizacion a

través de los cuales ensefiaron y comunicaron varios contenidos a los nifios.
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LISTA DE MATER!AL DEL ESTANTE GRUPO A.
Hojas de‘ coi&res.

Libros de texdo.

Botes de diferentes tamafos.

Crayones.

Colores. |

Resistol.

Corcholatas.

L.aminas.

-Mapa de la Republica Mexicana.
Dibujos de diversos temas.
Sellos para calificar.

Reglas de madera.
vdiferentes tipos de papel.
| Tijeras.

Piumés de colores.
" Florero.

Cubetas de colores.
' Franelégrafos.

Gises de colores.
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/Lébros de Editores Fernandez.
Pizarrén.

Sacapuntas.

Vasos de plastico.

Los objetos de los niftos, como: pelotas, cuadernos, cascabeles.
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LISTA DE MATERIAL DEL GRUPO B:

Pizarrén:

Libros de texto de 3° y 5° grado.

Colores.

Diferentes tipos de papel.
Corcholatas.

Tijeras.

Gises de colores.

Resiétol.

Diccionarios.

Sacapuntas.

Cubos.

Florerc.

Flores artificiales.

Juego geomélrico de madera.

Franelégrafo.

Cucharas de plastice. ..

Libros de Lectura.

Los objetos de los nifios como: pelota, muniecas, cuadernos y lapices.



LISTA DE MATERIAL DIDACTICO DE LA ESCUELA IDEARIO DE

JUAREZ

Grabadoras.

Computadora.

Television.

Video.

Diferentes mapas de la tierra.

Diferentes mapas de la Republica Mexicana.

Coleccién de Biologia.

Diferentes ldminas como: sentidos, contaminacion, agua, seres vivos, flor y

fruto, mamiferos, ciudad, campo, plantas y animales, y otras.

Letras mayuUsculas y mindsculas de goma.

Numeros de goma.

Cabeza precolombiana.

Paquete didactico de apoyo al programa integrado de 1er. grado (Editores

Fernéandez), que cuenta de;

Diccionario enciclopédico de la entidad. (Editores Fernandez)

Serie de cuatro ldminas con desarrolic de cuerpos geométrices. (Editcres

Ferndndez).

Juego geométrico de madera.
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Serie de 12 laminas relativas a! cuerpe humano.
Serie de cuatro relieves vde los sentidos.
5 frascos de pintL}ra ¥ pincei.
Dos ldminas con cuadros basicos de alimentos.
Tabla de pesos y tallas. -
.Esca!a visual.
Serie de 10 fotografias de » ée'r:s/onajes célebres de ia historia como: Emiliano
Zapata, Miguel Hidalgo y ‘Costiﬂé.' ’f"'rancisco Vi!!a.. Vengstiano Carranza. Jose
Maria More!bs y pavén, Josefa Ortiz de Dominguez y otros.
Esféra terrestre‘.
Mi.meégrafo.
Libres de Iitératura (Editores Fernandez). 7
Equipo de sonido.
Gises de colores.
Cartulinas.
Hojas de papel.
Diferentes tipcs de papel come: china, crepé, bond.v lustre, cartulina. terciopelo
y cartoncille.
Resistol.

- Engrapadoras, y ldminas de formacién de fracciones de cuadre.
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