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INTRODUCCION

Este trabajo estd dirigido a todos aquellos maestros gque
deseen modificar su actitud de trabajo, olvidando la practica -

del sistema tradicional de ensefianza.

El punto de partida de este cambio, radica en la moderniza
cidn educativa y es la responsabilidad que todos, sin excep---

cidn, compartimos.

A través de ella, se pretende lograr el verdadero cambioc -
de la educacidn. Elevar la calidad de esta depende primordial-
mente del quehacer docente, ya que la funcidén de la educacidn -

es crear seres humanos de calidad.

No podemos aspirar a lograr lo anterior si no se adquiere-
el convencimiento y la voluntad de cambiar, no se trata de ha--
cer grandes innovaciones, sino muchas pequefias mejoras en el as
pecto metodoldgico de la ensefianza, que conforme efectivamente-

una admosfera de aprendizaije.

Por todo esto, esta propuesta pretende servir de apoyo, pa
ra gque el docente pueda obtener elementos que le permitan reali
zar un andlisis reflexivo sobre la planeacidn didactica que de-
sarrolla cotidianamente y pueda tener una actitud critica hacia

ella.

Los textos que se utilizan, le permitiran reconceptuali---

zar: Los enfoques tedbricos del fundamento Constructivista; la -



instrumentacidn didactica en la perspectiva de la Didictica Cri

tica y, la préctica de la Pedagogia Operatoria.

A continuacidn se describe lo que podrd apreciarse en cada
uno de los capitulos y apartados que conforman la presente Pro-

puesta Pedagdgica.

En el Capitulo I, se plantea el problema, haciendo mencidn
a las constantes revisiones efectuadas a los planes Yy programas
de estudio, seflalando brevemente esta movilizacidn desde los -
inicios de la llamada "Reforma Educativa" en el afio de 1972 cu-
yo objetivo fue innovar y reorganizar los métodos de ensefianza,
asi como los libros de texto y materiales de instruccidn para-

el docente.

Asimismo esta primera parte concluye con la etapa que mar-
cd el inicio de la "Modernizacidn Educativa" a partir de 1989,-
que también tiene como propdsito, analizar, renovar y articular
los métodos y niveles de ensefianza. Aqui se sefialan los pasos

y los avances que ha seguido este programa.

Es necesario seflalar el interés que motivd la realizacidn
de esta propuesta, por tanto, en este capitulo se distinguen -
las ingquietudes y necesidades del objeto de estudio y la impor-
tancia de su resolucidn, esto se refleja en el apartado que <o

rresponde a la justificacidn.

Para resolver un problema, necesariamente se requiere del

disefio de objetivos gue marquen el camino hacia una meta, es

por esto que los propdsitos que aqui se plantean, ayudaran a fa



vorecer el trabajo de los docentes y marcar la intencionalidad

de esta propuesta.

Toda hipbtesis necesita ser sustentada con una o varias --
teorias que le permitirdn dar el valor y la veracidad gue éstas
requieren para poder ser aceptadas, esta oportunidad se sefiala-
en el capitulo II con el apoyo del Marco Tedrico, el gue inicia
con los fines e ideales que persigue la educacidn, siguiendo -~
con la importancia y necesidad de aplicar una metodologia de --
trabajo, adecuada a esta etapa de modernizacién, que ayude a la
formacidn de los educandos, considerdndolos agentes de su pro--
pio desenvolvimiento y les permita relacionarse a través de una

dinédmica de accidn que valore su actitud critica y reflexiva.

En este espacio se plantean los cambios del plan y progra-
ma de estudios, en sus aspectos psicoldgicos, pedagbgicos y fi-
losdficos, este Gltimo apoyado por el Articulo 39 Constitucio--

nal.

Para el logro de una mejor planeacidn escolar se aborda el
tema: la Estructura Conceptual con el fin de reconceptualizar -
la elaboracidn del plan de clases y los aspectos que se deben-

considerar en su realizacidn.

Se destind un espacio al andlisis de las Didacticas: Tradi
cional, Tecnologia Educativa y Diddctica Critica, con el fin de

elegir, aquella que se adecue al programa actual.

Aunada a este cambio también se seflala a la Pedagogia Ope-

ratoria, ya gue es parte intrinseca del proceso modernizador.



Para finalizar este capitulo se incluyen el "Método de Pro
yectos™, que invita al docente a planear su clase respondiendo-
al principio de globalizacidn, a través de un método de enseflan

za que le permitird el logro de la "organizacidn del trabajo.

Se presenta en el Contexto Institucional, el panorama en -

el que se llevd a cabo la propuesta pedagdgica.

El capitulo III, marca las estrategias metodoldgicas, gque-
se diseflaron para la resolucidn del problema, estas se estructu
raron a través de cinco sesiones de trabajo, apoyados en textos
que permitirdn analizar el enfoque tedrico del fundamento Cons-
tructivista; la instrumentacidn didactica en la perspectiva de

la Didactica Critica y la prictica de la Pedagogia Operatoria.

Se hace una revisidn del Plan y programas de Estudios ---
1993, de los materiales de apoyo para el maestro y los libros -

correspondientes a 12 y 22 grados.

La intencidn final de éstas sesiones, radica en el hecho -
de que el maestro, elabore un plan de clase con todos los ele--
mentos gue este requiere, y asl lograr la funcionalidad del mis

mo en el proceso ensefianza-aprendizaije.

Este resultado, permitiré& la confrontacidn con la practica
tradicional de la ensefianza y el nuevo modelo pedagdgico que se

sugiere en esta etapa de modernizacidn.

Las conclusiones reflejan, los resultados, los aciertos y

desaciertos que se obtuvieron en la aplicacidon de la propuesta,



asi como las espectativas e importancia que tuvo la misma en el
aspecto personal y profesional de gquien la elabord, con la me-
jor de las intenciones de que los docentes se consideren parte
fundamental del cambioc y preparen a los educandos integralmen-
te, en todos sus potencialidades, con el fin de permitirles com
prender la realidad, de acuerdo a las necesidades de su entor-

no, ya que el pais y la sociedad asi lo demandan.

Gracias a todas aguellas personas que me apoyaron a lo lar
go de este camino, a través del

consejo,

sus experiencias,

su talento,

la disciplina,

el perfeccionismo,

la entrega incondicional,

su compafiia,

y el amor.

Aguil estan mis amigos especiales como les llamo, porgue -

han sido un gran cobijo para la realizacidn de este proyecto, y

sin ustedes no hubiera podido Crecer un poguito més.
Maricela, perddén por mi impaciencia contigo.

En especial a una bella persona, que ya no se encuentra en
tre nosotros. Y que a lo largo de su vida siempre me acompaid,
atn al final, en su mundo del silencio compartimos mis desve---
los, cansancio, desesperacidn y emociones.

A ti Chichita, Mi amor por siempre.



CAPITULC I



LA PLANEACION ESCOLAR COMO OBJETO DE ESTUDIO

A. La Educacidn y la Importancia de su Actualizacidn.

A través de los hechos histdricos que se han suscitado
en Mé&xico, la accidn educativa ha jugado un papel de primer
orden, no sbélo desde el punto de vista del sector gubernamental
como parte de sus proyectos politico-sociales, sino también
ha sido presentada como una alternativa de cambio, gue procura
en los individuos un ascenso social para la adquisicidn de

un mejor modo de vida.

Como todo proceso histdrico, la educacidn es abierta
y dindmica; influye en los cambios sociales y: a la vez, es
influida por ellos. A ella le corresponde proporcionar a
nuestro pais valores, conocimientos, conciencia y capacidad
de autodeterminacidn; en sintesis, la posibilidad de vivir
con dignidad. Si la educacidén responde a esta dindmica, a
los intereses actuales y futuros de la sociedad y también
a las del individuo, entonces se constituird en un verdadero

factor de cambio.

Con la educacidn primaria se busca, mds que con ninguna
otra, la formacidn integral del individuo, la cual le permi-
tird tener conciencia social y que &1 mismo se convierta en
agente de su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a

la que pertenece. De ahi el caricter de formar mas que infor-



mar, que brinda la educacidn primaria, y la necesidad de -

gue el nifio aprenda a aprender de modo que durante toda su

vida, en la escuela y fuera de ella, busque y utilice por
si mismo el conocimiento, organice sus observaciones a través
de la reflexidn vy participe responsable y criticamente en
la vida social. La realizacidn humana que esto implica, esta
dirigida al nifio para gue tome conciencia del valor que sSupo-
ne la congruencia entre el pensar y el vivir, péra que sea
participe de los valores y metas de la comunidad a la gue

pertenece, y para que desarrolle su capacidad de organizacidn.

La educacidn es permanente, nunca termina, por tanto
se han efectuado constantes revisiones de los planes y progra-
mas de estudio procurando que estos vayan acordes con las

necesidades de los educandos y con los cambios de vida de

la nacidn.

Muchos e innumerables son los programas gque han regido
al Sistema Educativo Nacional, pero se fijard 1la atencidn
a partir de la reprogramacidn que se llevd a cabo con la 1lla-

mada "Reforma Educativa de 1972",

En 1971, la "reforma educativa" anunciada por el Presi-
dente Luis Echeverria, puso en marcha una serie de actividades
tendientes a revisar o innovar la organizécién, los métodos
y los materiales de instruccidn de 1las diferentes ramas del

sistema educativo.

Ona de las realizaciones de la reforma educativa fue



el nuevo Plan de Estudios y Programas de Educacidn Primaria,
dentro del cual sobresalen por su novedad los libros de texto

para el alumno y los auxiliares didacticos para el maestro.

El curriculum asi como 1las préacticas pedagdgicas que
propone la S.E.P. en su nuevo plan de estudios y programas,
hacen hincapi& en los conceptos de educacidn permanente, edu-
cacidn para el cambio, actitud <cientifica, conciencia histd-
rica y relatividad. Asimismo se acentfia que los objetivos
educativos deben ser:

El aprendizaje como proceso, en contraposicidn a una simple
e inerte transmisidn verbalista de conocimientos; el desa——
rrollo de habilidades intelectuales vy la formacién de acti-
tudes criticas que propicien la comprensidn y utilizacién -
de los conceptos y principios basicos de las ciencias natu-
rales y sociales; y la adquisicidn de té&cnicas indispensa--
bles para comunicarse, obtener y comprender nueva informa--—
cidn y participar en actividades productivas y civicas del-
respectivo grupo social al que pertenece. (1)

Por su parte, los auxiliares didacticas sugieren al maes-
tro que use métodos activos y propone que la secuencia de
integracidn de las actividades de aprendizaje se realice a
base de estructuras y conceptos fundamentales de las 4&reas

programé@ticas, particularmente el lenguaije;, matemdticas y

ciencias naturales.

Este nuevo enfoque del curriculum de primaria respondia
con mucho a las necesidades mds urgentes que planteaba la

sociedad a la escuela en aquellos momentos. Se pretendia

(1) Jos2 Teddulo Grmén. Alterrativas para la Biacacién en MBxioo.Mexico 1980, p. 153 vy 154.




de gque el alumno que egresaba de las escuelas primarias sepa
pensar por si mismo, tenga cierto grado de conciencia critica
de la realidad circundante y aproveche en el futuro su talento

y su creatividad en servicio de su comunidad.

A pesar de este aire fresco que empezaba a entrar en
las aulas del pais. todavia cabe preguntarse hasta qué grado
pudieron implementarse los nuevos programas, si la mayoria
de los maestros carecian de preparacidén y habilidades sufi-
cientes para manejar el nuevo enfoque del curriculum y no
estaban familiarizados con las técnicas de ensefianza prevista

en las gulas didacticas.

Hacia el aflo de 1972 la Secretaria de Educacidn Pgblica,
edita un Programa Integrado para Primero y Segundo Grado.
la modificacidn fundamental es la presentacidn integrada de
las &reas: el cambio fue el método, ensefiar de manera globa-
lizada con la finalidad de presentar al alumno las cosas,
los hechos, la realidad tal como aparecen en su medio: como

un todo unificado.

El programa integrado posee las siguientes caracteristi-

case

- Tratar de unificar, de reunir todas las cuestiones en tor-
no a un punto unitario que dé significado a todo lo demds:
busca la forma de dar una estructura orgdnica a los conte-
nidos, a los objetivos de aprendizaje y a las actividades.

- Logra integrar las ocho &reas del conocimiento considera--—
das en el curriculum, organizdndolas légica y cientifica--
mente, y concatena los conocimientos en una sintesis séli-
da y rica de significado para el educando.

- Bvita repeticiones; saltos, dispersiones, fragmentaciones-
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y la falta de coherencia entre los contenidos.
- Se concentra en situaciones vitales y en los intereses del
nifio.
- Favorece que los nifios sean agentes de su propio aprendiza
je.
- Su metodologia estd basada en el método cientifico y propi
cia el aprendizaje en funcidn del desarrollo integral del=
nifioc. (2)
La integracidn toma en cuenta el contenido programatico
de las ocho &reas, constituido por una organizacidn cienti-
fica y 1légica, y se adapta a las caracteristicas psicoldgicas

del nifio, logrando asi un programa de mayor valor didactico.

Hacia el afio de 1989 durante el sexenio del Presidente
Carlos Salinas de Gortari se da inicio nuevamente a la revi-
sidn de planes y programas llamadndose a &sta "Modernizacidn
Educativa", su propdsito primordial es analizar los objetivos
didacticos, renovar métodos, articular niveles y vincular
procesos pedagdgicos con los avances de la ciencia y la tecno-
logia, para lograr una educacidn de calidad. Para llevar
a efecto la fundamentacidn de las modificaciones al programa
vigente de educacidn primaria, se requirid de una etapa de
evaluacibn y consulta, para la que fueron recabadas las opinio-
nes de maestros, padres de familia, profesionistas, etc. de

todo el pais.

El sustentoc para 1llevar a cabo la "Consulta Nacional
para la Modernizacidn de la Educacidn", se basa en el supuesto

de que "Los métodos, los sustentos pedagdgicos y 1los conteni-

(2) S. Libro para el meestro. Primer grad. Mexico 1980, p. 57.

i e e
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dos educativos, deben responder mds satisfactoriamente a nues-—
tros valores filosdficos, a nuestra realidad socioldgica vy

a los avances en el campo de la psicologia". (3)

Con el apoyo de un triplé fﬁndamento: filosdfico, socio-
18gico y psicoldgico, se revisd profundamente 1la educacidn
mexicana a fin de lograr que sea @Gtil para formar mexicanos
con una mentalidad moderna. El sistema educativo no puede
permanecer a la zaga del desarrollo nacional. Debe convertir-
se efectivamente en un poderoso factor de progreso para el

pais.

Pues bien, la calidad de la educacidn no depende sola-
mente de la capacidad del maestro tambidn depende de 1los pro-
gramas de estudio y de toda la organizacidn curricular de

la escuela.

"Los contenidos educativos son los datos del saber, los

elementos y los valores que ensefia el maestro-al alumno". (4)

En la educacidn intervienen como factores fundamentales
el maestro, los contenidos de la materia a ensefiar y el alumno.
Es importante el cdmo se va a ensefiar que depende de la cali-
dad del maestro; pero posiblemente le interesa md&s a la na-
cidn lo que se va a enseflar a los alumnos, que es el conte-

nido de los programas de estudio.

{3) Vicente Oria Razo. Camirp a la Modemizadad. Mexico 1989, p. 190
(4) Op. cit. p. 22
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Ese es el tema gque estd en el centro de 1las batallas
que se han librado a lo largo de nuestra historia por dominar

la orientacidn de la educacidn.

Para dar inicio al ciclo escolar 90-91 se presenta al
magisterio nacional, un programa para la educacidn primaria
el cual viene a suplir al programa que se dividia en objeti-
vos generales, particulares, especificos y el desglose de
las actividades: a este nuevo programa se le 1llamd "Ajustes
al Programa Vigente en la Educacidn Primaria", en este tra-
bajo se ha sustituido la redaccidn por objetivos para enunciar
contenidos.

La nueva presentacidn considera inicialmente las caracteris
ticas del nifio, en las tres esferas de su perscnalidad; de
manera brevisima, algunas sugerencias metodoldgicas genera-—
les, que cada maestro podrd adaptar a las circunstancias —-
particulares de su grupo; y un panorama global de lo que ha
de abarcarse en el grado". (5)

Los libros de texto seradn los mismos para esta etapa

de transicidn.

Esta nueva presentacidn tambié&n favorece establecer co-
rrelaciones entre las 4&reas, propiciando economia de tiem
po y esfuerzo, tanto en 1la preparacidn del trabajo docente
como en su ejecucidn, ademds de contribuir al tratamiento

de las otras &reas que con frecuencia se marginan.

En este contexto, se proporciona al magisterio naciocnal,

(5) sEP. Ajustes al Program Vigente de Rlucacién Primaria. Mexico 1989, p. 5
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un instrumento que habrid de facilitar la elaboracidn del re-
gistro de avance programdtico y abrir el camino para un desa-

rrollo mds pleno de la creatividad en beneficio de la nifiez.

Ajustar el programa significd eliminar aquellos objeti-
vVos que se repetian constantemente en cada una de las unidades
y categorizar los contenidos tomando en cuenta el perfil de

cada grado.

Asimismo el libro contenia en un solo volumen el progra-
ma qgue regiria a cada grado, o sea, en el se hallaban 1los

contenidos de 12 al 6° grado de todas las &reas.

Aun no gquedaba excluido el programa antiguo, servia como
apoyo al "ajustado" -como lo llamaban- ya que en ésté se lo-
calizaban relacionadas actividades que apoyaban a los diferen-
tes contenidos, cosa que el nuevo no traia y permitia al maes-
tro crear sus actividades haciendo acopio de su inteligencia
y vincular a las necesidades de sus alumnos o bien segquir

utilizando las del programa anterior.

Para el aflo lectivo 1992-1993, se elaboraron y distri-
buyeron las Guias para elMaestro de Enseflanza Primaria y otros
materiales complementarios, en los cuales se orientaba a los
profesores para que, ajustd@ndose a los programas de estudio
y los libros de texto vigentes elaboraran su planeacidn pres-
tando especial atencidn a la enseflanza de la lectura y la

escritura, a la aplicacidn de las matemdticas en 1la solucidn
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de problemas, a los temas relacionados con la salud, el medio
ambiente, al conocimiento de la localidad y el municipio de

residencia de los alumnos.

Estas acciones, integradas en el Programa Emergente de
Reformulacidn de Contenidos y Materiales Educativos, fueron
acompafiadas de actividades de actualizacidn a los maestros
en servicio, con el fin de proporcionar una orientacidn ini-
cial sobre el fortalecimiento de temas basicos contenidos
en el programa vigente. Cabe seflalar que se entregd a cada
escuela una caja que contenia las guias mencionadas anterior-

mente y diversos libros de apoyo por cada asignatura.

En el verano de 1993 se dio a conocer el nuevo plan de
estudios gque regiria al «ciclo escolar 1993-1994, &ste se
presenta en el curso piloto de 30 horas en el que se preten-
dia dar a conocer al magisterio el programa, y al mismo tiempo
capacitarlo en el manejo y la aplicacidn de &ste para 1la ela-

boracidn del avance programitico.

El plan presentado tiene como finalidad poner a dispo-
sicidn de los maestros la informacidn que les permita tener
una visidn de conjunto de 1los propdsitos y contenidos del
ciclo en el que &ste se encuentre desempefiando su labor vy
articular su trabajo docente con 1los conocimientos previos
de los alumnos y con aquellos que aprenderan en grados poste-

riores.

Las acciones principales del nuevo plan de estudio pre-
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tende

mejorar la calidad de la educacidn seleccionando y organi-
zando los contenidos educativos que la escuela ofrece, obe
deciendo a prioridades claras, eliminando la dispersidn y
estableciendo la flexibilidad suficiente para gque los maes
tros utilicen su experiencia e iniciativa y para que la -
realidad local y regional sea aprovechada como elemento —
educativo. (6)
La implantacidn de esta reforma se llevd a cabo en dos
etapas, se aplicd inicialmente en los grados primero, tercero

Y quinto ya que en estos grados hay inclusidn de nuevos con-

tenidos para los alumnos.

El mejoramiento de la calidad de la educacidn es una
tarea de fundamental importancia. E1 primer paso fue elabo-
rar nuevos planes y programas de estudio y la renovacidn de

textos gratuitos.

Para auxiliar al magisterio en su delicada labor, 1la
Secretaria de Educacidn Piblica, distribuyd un primer paquete
de "Libros para el mestro" y otros materiales de apoyo didac-
tico. Este material llegd a los docentes en el mes de agosto
de 1995, la distribucidn anticipada de los materiales tuvo
el propdsito de dar a los profesores la oportunidad de explo-
rarlos y conocerlos, esto se realizd en un curso-taller para

profesores de un mismo grado.

Cada paguete contenia:
* Avance programidtico de 12 a 62 grado.

* Fichero de Actividades Didacticas para 12, 3¢ y 52,

(6) SEP. Plan y Programs de eshxdio 1993. Mexioo 1993, p. 6
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* Libros parael Maestro para las asignaturas de Matemi-
ticas, Historia, Geografia y Ciencias Naturales suge-

rencias para su enseflanza para el 22 y 32 ciclos.

Con la distribucidn de los Avances Programdticos se pre-
tende auxilar al maestro en la planificacidn de 1los conteni-

dos y las actividades de ensefianza.

Asimismo podré apoyarse con las sugerencias que le brinda
el Fichero de Matem&ticas en el que se proponen diversas ac-
tividades que permitirdn al alumno construir conbcimientos,
desarrollar y ejercitar habilidades que son necesarias para
abordar los contenidos del programa. Si desea profundizar
en la enseflanza de una asignatura encontrard propuestas en
los Libros para el Maestro y en aquellos que como el titulo

lo dice Sugerencias para la enseflanza.

Sin embargo, lo ya realizado es solamente un medio cuya
utilidad dependerd del trabajo que los maestros realicen con

sus alumnos.

A lo largo de mi labor como Secretaria Té&cnica de la
Supervisidn, he tenido la oportunidad de ver de cerca el tra-
bajo de los docentes que en algunas ocasiones ha sido brillan-
te, ha cubierto con el desempefio de &ste las necesidades de
los alumnos, ya son varias las zonas escolares donde he de-
sempefiado esta funcidn, pero es aquella en la que estoy actual-
mente donde se desencadend el programa Modernizacidn Educativa.

El interé&s que el maestro ha demostrado por conocer e invo-
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lucrarse en este cambio ha sido muy poco.

En la zona una minoria se ha sumado a 1las filas de la
modernizacidn, se afirma esto, ya que en el recorrido que
se realiza por las escuelas, efectuando las visitas mensuales,
se ha detectado, falta de interé&s en la planeacidn de clases,
si se elaboran los planes para la semana, pero son transcrip-
ciones fieles de los contenidos del Plan y Programas de Estudio
o del Libro Avance Programdtico; se puede catalogar como una
planeacidn fria que simplemente es realizada para cumplir con
un reqguisito, ya que es indispensable presentarla al director
para obtener un puntaje que servird para evaluar el desempefio
profesional tema central del programa "Carrera Magisterial".

Establece una estrategia integral que logre el doble propd
sito de elevar la calidad en los servicios educativos -ac-
tualizacién pedagdgica- y al mismo tiempo signifique bene-
ficios concretos que mejoren la economia de los maestros -
que accedan a la misma. (7)
El cual ha significado una presidn mds que una oportunidad

de superacidn en la labor docente y en 1la economia de &ste.

Se ha puesto al alcance del maestro una gran variedad
de libros de apoyo para efectuar su planeacidn, ya que la
combinacidn de sugerencias, su creatividad y las necesidades
de los alumnos le brindan la oportunidad de realizar wuna pla-
neacidn excelente con la.cual logrard un mdximo de aprovecha-

miento en su saldn de clase.

(7) sEp. Carrera Magisterial. MBxico 1992, p. 3
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Pero, no, el maéstro se ha limitado a copiar y no deja
sentir en su plan una metodologia Y unas estrategias que con-
lleven al logro de aprendizajes significativos y mucho menos
a una evaluacidn, en pocas palabras el proceso enseflanza-apren-
dizaje no se ve reflejado de alguna manera en esa hoja de
papel, cuando la planeacidn deberia significar el arma que
empufie el maestro para combatir la enseflanza tradicional,
dando paso a la didactica critica y mas aun propiciando 1la

practica de pedagogia operatoria.

Estos y muchos problemas mis se detectan en la Zona Es-
colar N2 32 de la ciudad de Motul, que la integran 13 centros
de trabajo, distribuidos en medios rurales y urbanos, 11 en
el primero, incluyendo 2 escuelas en el Municipio de Muxupip
que aun es considerada una poblacidn rural Yy 2 en el segundo

blogue ubicadas en la cabecera de la zona.

La existencia de alumnos con la que actualmente se esti
trabajando, por «c¢iclos: primer cicloe 681 alumnos, segundo
ciclo 622 y tercer ciclo 537. Y con un total de 63 maestros

frente a grupo.

Este trabajo se fijard en la planeacidn gue realizan
los docentes del primer ciclo, puesto que de ellos dependen
los simientos educativos que permitirin a los alumnos continuar

con &xito la educacidn primaria.

Debido a que en la zona el mayor nimero de escuelas son

de tipo unitarias, bidocentes, tridocentes y tetradocentes,
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este trabajo se apoyar&@ en los centros de trabajo, donde los

maestros sdlo tienen a su cargo un grado 1° & 2e.

Imparten ler. grado 8 maestros y 29 grado 8; de &é&stos
el 67% realiza su planeacidn a manera de transcripcidn copian-
do de los libros a sus libretas y el 33% restante, si, elabora
su plan de clases considerando todos los aspectos que esta
requiere. Por tanto es necesario capacitar a ese 67% de maes-
tros, exhortadndolos a realizar planeaciones que reflejen una
verdadera vinculacién entre los contenidos vy la metodologia
Y que esten acordes con los intereses, necesidades vy etapas

de sus alumnos.

Todos de alguna manera debemos contribuir a elevar la
calidad de la educacidn y es el momento de rescatar la expe-
riencia de los docentes y aunarla a los nuevos libros de apoyo
que verdaderamente pretenden hacer 1llegar miltiples opciones
que favorecerdn su trabajo, enriqueciendo el proceso ensefian-
za-aprendizaje en cada una de sus planeaciones, que &sta sea
vital para cada dia, que en cada planeacidn fije un propdsito
que sea logrado con resultados positivos al finalizar una
semana de trabajo. Y hacer posible el suefio de visitar las
aulas y estar frente a maestros que tengan seguridad en si

mismos y de lo que quieren que descubran sus alumnos en ese

dia.

Despué&s de haber realizado un breve estudio de la situa-

cidn actual de los docentes del ciclo de las escuelas de la
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zona 32 en cuanto a las deficiencias que presentan en sus

planeaciones de clases, se plantea la siguiente interrogante:

iCOmo propiciar que el docente vincule en su planeacidn de
clase los nuevos materiales para el maestro y los contenidos
del plan y programa vigente, a través de una metodologia

adecuada?.
B. Justificacidn.

Los maestros tienen a su cargo la formacidn de 1la con-
ciencia de los mexicanos en las aulas. De ahi que cualguier
cambio que busque el mejoramiento de las condiciones de vida
de la nacidn deba pasar necesariamente por la educacidn. Por

ello, el reto de los maestros debe ser:

* Comprometerse con su profesidn a través del ejercicio

de un magisterio promotor del cambio.

* Prepararse constantemente Yy seqguir considerando la

educacidn como el camino de la transformacidn.

*  Asumir claramente 1la resposabilidad que significa
el tener en las manos la posibilidad de moldear al alum
no y prepararlo para el mafiana ya que estos serdn los -

conductores de los cambios o retrocesos.

Elevar la calidad de la educacidn es tarea inevitable
en esta etapa de Modernizacidn Educativa, necesitamos cambiar

lo que impide sustentar un nuevo desarrollo del pais, motivar
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& aquellos docentes que continfian inmersos en sus practicas
tradicionales, presentdndoles las bondades que propone la
realizacidn de la planificacidn de sus actividades docentes
en forma sistemdtica con el propdsito de obtener resultados

Sptimos en su labor educativa.

Hacerles sentir la necesidad de cambiar los métodos de
ensefianza uniéndose a la innovacidn cientifica vy tecnoldgica

para conformar efectivamente la atmdsfera del aprendizaije.

Apoyar la planeacidn de clases con una metodologia fun-
damental con las necesidades del educando, dinamisada con
las estrategias y sﬁgerencias que brindan 1los materiales de
apoyo aunada a la creatividad y a la experiencia del docente,

son las pretenciones de esta propuesta pedagdgica.

Resulta absurdo pensar que los docentes no concedan a
la planeacidn el valor que tiene, quizd la rutina en la gue
estan involucrados provoca que la subestimen o consideren
innecesarias. Sin embargo muchos maestros aun cuando planean,
piensan quiz& Gnicamente en lo que ellos van hacer a 1lo que
explicardn a su grupo y tambi&n en 1los materiales gque han
de servir de apoyo a su explicacidn, como es el libro de tex-
to, mapas, diagramas, peliculas, etc., olvidando por consi-
guiente planear con base a las necesidades de sus alumnos.

Es necesario seleccionar las experiencias idoneas para que
que el alumno realmente opere sobre el conocimiento y en -

concecuencia, el profesor deje de ser el mediador entre el
conocimiento y el grupo para convertirse en un promotor de
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aprendizajes a través de una relacién mds cooperativa. (8)

El alumno debe ser quien participe directamente en las
experiencias de aprendizaje; en tal virtud el maestro al rea-
lizar su planeacidn de clase ha de reflexionar e identificar
plenamente los auxiliares, materiales vy medios didacticos,

que faciliten y enriquezcan el proceso enseflanza-aprendizaije.

Uno de los puntos centrales de la modernizacidn es pre-
cisamente aceptar al alumno como elemento primordial para
la planeacién, quien debe necesariamente hacer o participar
en experiencias para aprender. La posicidn del alumno difiere
en la enseflanza tradicional pues en &sta el maestro o el libro
son los factores ejes de la planeacidn. Es probable que los
docentes continfian realizando planeaciones de tipo tradicional,
debido.a que desconocen las acciones positivas que brinda
el enfoque Constructivista de la Didictica Critica, asimismo
cabe seflalar que los maestros han demostrado poco interés
en conocer los materialeé de apoyo que se han asignado a las

escuelas a lo largo de esta etapa de modernizacidn.

Muchos y variados han sido 1los cursos que en la zona
escolar para la cual trabajo se han impartido, con el fin
de capacitar al maestro en el manejo de planes y materiales
de apoyo, pero estoy cierta que despuds de concluir con las

sesiones de trabajo, pocos son los maestros gue ponen en prac-

(8) ILuis G. Mnrayo, "Sistamtizacién del proceso ensefanza-gprendizaje”. Antologia: Plani—
ficacitn de las Actividades Docentes. MExico 1986, p. 8
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tica las sugerencias de los talleres y peor aun no utilizan los
apoyos didacticos para efectuar su planeacién de clase, prueba-
de ello es que al revisar los planes de trabajo los maestros, -
sus actividades o estrategias en la mayoria de las veces se ba-
ban en la realizacidn de los ejercicios del libro de texto e in

cluso del famoso libro "Guia préactica".

Cuando en realidad 1la planeacidn debe significar para
el docente una organizacidn de metas, estrategias, recursos
didacticos y evaluaciones que le permitan el logro del proceso
enseflanza-aprendizaije. Imposible que el educador continie
siguiendo patrones o esquemas al realizar su planeacidn de
clase, cuando en realidad para planear cada asignatura debe
diseflar su propio esquema, que vaya de acuerdo con su propd-

sito y a las necesidades de su grupo.

"La enseflanza, (...) tratard de contribuir a que cada
persona se desarrolle tan completamente como le sea posible

Yy en su propio sentido". (9)

Tomando en consideracidén todo lo planteado es prioritario
que el docente se actualice para mejorar su practica docente,
ya que el educando estd rodeadoc de innumerables cambios, tanto
en si mismo como de su entorno, vive en una era de modernidad,

por tal motivo la educacidn se ha modificado y ajustado a

(9) Q. Git. p. 87

138978
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las necesidades de los maestros y alumnos.

Es necesario cambiar el sistema educativo, un cambio de fon
do y con una direccidn clara. El gran reto hoy es la cali-
dad de la educacidn, la modernizacién integral del sistema-
Yy su respuesta. Asi como precisa es la actualizacidn del -
magisterio, para la introduccidn a las aulas de nuevos méto
dos que actualicen el aprendizaje de los escolares y a la =
vez apoyen su practica docente. (10)

C. Propdsitos.

Con esta propuesta se pretende desarrollar la habilidad
en el manejo de las Teorias de Aprendizaje para vincular la
teoria con la prictica, esto es de suma importancia vya que
los Planes y Programas de Estudio se fundamentan en la Teoria
Psicogen&tica de Jean Piaget y es preciso gue el maestro es-
tablezca la relacidn gque existe entre &sta y la enseflanza
de los contenidos de aprendizaje, para la mejor adquisicidn
de conocimientos en los educandos. Y de este modo el maestro
elevard la calidad de su practica docente con el afan de ser

parte intrinseca de la Modernizacidn Educativa.

Es importante llevar a cabo esta propuesta, porque, si
se estd hablando de modernidad es tarea indispensable que
el educador se habilite ‘en el manejo y practica de 1la Pedago-
gia Operatoria, ya que

operar -de aqui su nombre- sgnifica establecer relaciones
entre los datos y acontecimientos que suceden a nuestro -
alrededor, para obtener una coherencia que se extienda --

no sélo en el campo de lo que llamamos intelectual, sino-
también a lo afectivo y social. (11)

(10) SEP Program para Modemizacién Bucativa (1989-19M), México 1990, p. 10
(11) Mxmserrat Myero, "La Pedagogia Qperataria’. Antologia: Tearias del Aprerdizaje. MExico
1990, p. 57
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Se pretende de que 1los alumnos sepan actuar sabiendo
1o que hacen y por qué& lo hacen. Es necesario ayudarlos a
gue construyan sus propios instrumentos de analisis y a que
sean capaces de aportar nuevas alternativas que lo lleven

a dar solucidn a sus conflictos.

Al mismo tiempo la aplicacidn de esta pedagogia permite
vincular todas las asignaturas y desarrollar de mejor manera

la planeacidn de clase.

Con todo 1lo planteado anteriormente se considera gue
es importante llevar a cabo la realizacidn de esta propuesta
vya que facilitard la planeacidn escolar de los docentes y

favorecerd el proceso enseflanza-aprendizaje.

Para contribuir al logro de elevar la educacidn se pro-

pone lo siguiente:

D
et

* Desarrollar en el docente el manejo hdbil de las teorias
de aprendizaje con el fin de valorar 1la fundamentacidn

de los Planes y Programas de Estudio.

* Habilitar al educador en el manejo de los materiales

de apoyo.

* Capacitar al docente en 1la vinculacidn de la teoria
con la préactica para la mejor realizacidn de 1la pla-

neacidn escclar.

* Retomar y analizar el enfoque Constructivista de la
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Did&ctica Critica y de 1la Pedagogia Operatoria, con
el objeto de actualizar los m&todos de ensefianza.

Elevar la calidad de la Educacidn dentro del Marco
de la Modernizacidn Educativa, con la finalidad de

reconceptualizar la practica docente.
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MARCO TEORICO E INSTITUCIONAL
A. La Planeacidn Escolar en el Marco de la Modernizacidn Educa-
tiva.

La educacidn del individuo comienza desde su nacimiento
y se desenvuelve en la familia, la escuela y las instituciones
educativas desarrollan 1la educacidn familiar. La sociedad
moderna ha formado la concepcidn de que la educacidn debe
ser permanente, pero se da atenci6n preferente a las primeras
etapas de la educacidn del individuo, pues en la infancia
y en la adolescencia es indispensable la ayuda de otras per-

sonas para realizar el desarrollo educativo.

La labdr educativa se desarrolla como una practica deter-
minada por la necesidad social de ayudar en la formacidn vy
en la realizacidén de los hombres. La personalidad de cada
individuo es Gnica e irrepetible, el educador debe respetarla
y tomarla en cuenta para realizar con mejor &xito la labor
educativa: cada educando es una persona con intereses y digni-
dad propios, no es un objeto que puedé manejarse o utilizarse;
la relacidn personal de amistad entre educador y alumno resulta

un importante apoyo y estimulo para la educacidn.

No se podrd encontrar una definicidn vy valores dnicos
de los fines y los ideales de 1la educacibdn. Estos cambian
conforme sea la posicidn filosdfica o los intereses de los
grupos gobernantes, haciendo su propia Jjerarquia de @&stos,

acentuando la importancia de aspectos convenientes para elevar

S e e a e A ke
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la calidad de ésta.

Al sintetizar lo mds positivo que a través de la histo-
ria se ha constituido como fines de la educacidn, y al resu-
mir lo gue en la actualidad debe considerarse como las grandes
metas de la educacidn.,

el historiador de la pedagogia Frederick Mayer (...) hace
abstracciones de las condicionantes econdmicas y politi-——
cas y de las tradiciones culturales que determinan la for
ma concreta en que estd organizada cada sociedad nacio
nal. (12) :
- La educacidn debe ayudar al individuo a formarse una acti-
tud objetiva, gue se plantee teorfas e hipdtesis vy que
trate de verificarlas. Todo ello se logra mediante Ila

reflexidn considerada como actividad Gtil, no como ejer-

cicio especulativo.

- La educacidn debe propiciar no sblo el conocimiento sino
el aprecio de la cultura, el goce de las artes y la for-
macidn de actitudes gque vuelven el arte un modo de vida,
asi como un condicionante de los valores y objetivos

del hombre.

- La educacidn debe estimular el desarrollo de la creativi--
dad. Se deben impulsar el discernimiento, la concentracidn
y la dedicacidn; motivar al estudiante, a su individuali--

dad y originalidad de sus talentos ocultos.

(127 Enciclopedia Firative. Edxacidn, 1990, p. 575
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- La educacidn debe permitir comprender y aplicar la cien-

cia.

- La educacidn puede ensefiar los medios de cambiar vy mejo-
rar la vida, hacer aprender con el pensamiento critico

y con la accidn.

- La educacidn debe formar los valores morales y espiritua-

les.

- La educacidn ayudard al civismo auténtico, a 1la ciudada-
nia efectiva, a la formacidn de conciencia social y de
actitudes de tolerancia, justicia social y comportamiento
democrdtico en el hogar, en el trabajo, en 1las relacio-

nes politicas.

- La educacidn dard su aporte a la salud fisica y mental,

la que no depende s8lo de los atributos congénitos.

- La educacidn debe cambiar y desarrollar 1la personalidad.

- La educacidn debe dar al hombre intereses permanentes,

especialmente por el saber.

- La educacidn debe tener como un objetivo el logro de

la paz entre los pueblos.

De alguna manera estos fines de la educacidn han perma-
necido en todos los procesos de cambio y de las politicas
gubernamentales, al pretender modificar o reestructurar planes

Yy programas de estudio, incluso esta etapa de modernizacidn
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educativa que se estd suscitando en el pais.

Una vez mas, México se suma al desarrollo, pretendiendo
estar acorde con los avances cientificos y tecnoldgicos que
han sobresalido en esta era moderna, por tanto fue preciso
y necesario reformular la educacidn, ya que &sta es la base

de la formacidn de un pueblo.

Elevar la calidad de 1la educacidn es tarea inevitable
en esta etapa de la Modernizacidn Educativa, necesitamos cam-
biar lo que impide sustentar un’ nuevo desarrollo del4 pais,
preservar los valores y las tradiciones de 1la nacionalidad,
porque es importante que el joven del mafiana pueda competir
exitosamente con las naciones de vanguardia para asegurar
una voz mds fuerte, mds presente y decisiva de M&xico en el

mundo.

Las transformaciones desencadenan a su vez nuevos procesos
de cambio. Nuestros sistemas educativos enfrentan hoy el
reto de adaptarse a las nuevas circunstancias que el vigor
educativo y el desarrollo mismo gque la nacidn ha generado.
Enfrentar el desafio de impartir mejor educacidn de calidad.
S6lo la participacidn de hombres inspirados en nuestros valores
solidarios, bien informados, con 1la capacidad para analizar
y transformar su situacidn -~encamindndola hacia wuna mayor
justicia~, de aprender permanentemente, de autoevaluarse vy
innovar, permitird que se alcancen plenamente los objetivos

de integracidn nacional, Jjusticia, transformacidn social vy
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promocidn personal gue los mexicanos asignamos a la educacidn.

La caracteristica distintiva de 1la educacidn moderna
debe ser la calidad. Para lograrla se propdne revisar los
contenidos, renovar los métodos, privilegiar 1la formacidn
de maestros, articular los diversos hiveles educativos y vin-
cular los procesos pedagdgicos con los avances de la ciencia

y la tecnologia.

Es preciso, en consecuencia, reconsiderar 1los contenidos

tebdricos y practicas que se ofrecen en el sistema educativo.

Se debe promover el paso de contenidos informativos que
suscitan aprendizajes fundamentalmente memoristicos; a aquellos
que aseguren también la asimilacidn y recreacidn de valores,
el dominio y uso cada vez mas preciso y adecuado de los diver-
sos lenguajes de la cultura contemporanea, como de métodos
de pensamiento y accidn que han de confluir en el aprendizaije.
Esto significa que la apropiacidn de métodos debe ser un ob-
jetivo central de los programas educativos, en todos los gra-
dos. Alcanzarlo permitird al estudiante mantenerse al ritmo
del avance de las ciencias y de las transformaciones cada
vez m3s aceleradas de nuestro mundo, sin perder el sentido

humano del progreso.

El compromiso de modernizacidn comprende tambi&n un cam-
bio en los métodos de ensefianza. componente fundamental del
hecho educativo, que tiene repercusidn directa en el proceso

de aprendizaje, permitiendo al educando incorporarse activa-
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mente en éste.

El reto consiste en involucrar a los maestros, a los
padres de familia y a los estudiantes mismos en la aplicacidn
de procedimientos de enseflanza-aprendizaje que refuercen los
valores de la educacidn mexicana; que estimulen la imagina-
cidn, el examen colectivo y el trabajo personal:; y que se
enfoquen congruentemente a la solucidn de problemas concretos
mediante el uso del mé&todo y el manejo preciso de la infor-
macidn. Atender estos requerimientos tiene una respuesta
inmediata en el comportamiento, al propiciar rigor en el pen-
samiento, economia en la accidn y solidaridad en la conviven-

cia. En suma, es necesario acudir a métodos gue promuevan

el aprender a aprender, entendido como un proceso vivencial

que conlleva el aprender a ser y aprender a hacer . Se postu-~

lan m&todos que han de asegurar una actividad de aprendizaije
a lo largo de la vida, tener trascendencia social y propiciar;,

con el tiempo la conformacidn de una atmdsfera de aprendizaje.

Para mejorar la calidad de nuestros servicios educativos,
una de las tareas fundamentales de la modernizacidn es la
de actualizar al docente por medio de la comunicacidn y el
uso de otras tecnologias para contribuir a reforzar los pro-

cesos de formacidn y actualizacidn de &stos.

Todos estos cambios y modificaciones que fueron necesa-
rios aplicarle a la educacidn; encontraron apoyo en el aspecto

juridico que siempre se ha sustentado en el Articulo 32,
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Por tanto es de suma importancia seflalar que para emprender la
modernizacidn educativa, M&xico cuenta con un marco consti-
tucional y con una estructura educativa producto de décadas
de esfuerzos de los‘maestros gue han conformado la escuela

mexicana.

Desde su promulgacidn la Constitucidn de 1917 contiene
un proyecto educativo que hace de la educacidn un factor --
de emancipacidn y ascenso social de los mexicanos y el instru-
mento para consolidar una nacidn democr&tica, soberana e in-
dependiente.

En el Articulo 32 se establecen los criterios fundamenta-
les que orientan la educacidn mexicana: que tienda a desa
rrollar armdnicamente todas las facultades del ser humano
y a fomentar el amor a la patria y a la conciencia de 1la
solidaridad internacional en la independencia y en la jus
ticia; que se funden en el progreso cientifico y luche --
contra la servidumbre y los prejuicios; que sea democrati
ca y promueva el mejoramiento econdmico, social y cultu—-
ral del pueblo:; que sea nacional, sin exclusivismo, y con
tribuya a la mejor convivencia humana. El criterio orga-
nizador de la educacidn mexicana es en suma nac1onallsta,
democratico y popular. (13)

La Constitucidn reconoce expresamente gue la educacidn
es una responsabilidad de toda la sociedad, de sus sectores
y sus comunidades. En su atencidn participan 1la federacidn,
los estados y municipios, se trata, en toda 1la extensidn del
término, de una responsabilidad nacional. Esta etapa de mo-

dernizacidn requiere del compromiso y unidén de instituciones,

maestros y padres de familia para lograr los fines e ideales

(13) S.E.P. Articilo 32 Cstitucicral y Ley General e Rdxacién. 1993, p. 27
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que persigue la educacidn y asi brindarle a 1la patria nuevos
ciudadanos que con sus acciones enaltezcan, promuevan y mejo-

ren el México del mafiana.

El hombre a pesar de cualquier circunstancia siempre
se ha esforzado por construir su futuro, se cree que por medio
de la educacidn, el desarrollo debe 1llevarnos hacia 1la rea-

lizacidn plena de los individuos.

Reformar la educacidn es a 1la vez ampliar el sistema
y reorientarlo: ampliarlo para ofrecer las mismas oportunida-
des a todos los mexicanos; reorientarlo, para desarrollar
en el alumno la capacidad de discernir por si mismo en el
vasto campo del conocimiento. Este es uno de tantos propd-
sitos gue se fijdé la Modernizacidn Educativa, y para hacerlo
realidad se propuso gue la reformulacidén de planes vy progra-
mas de estudio, sea parte de un programa integral, gque tenga
como fundamento, la formacidn y desafrollo de wuna conciencia

critica.

Todos los esfuerzos humanos son perfectibles, y lo son
en la medida en gue existe la capacidad de «critica. El plan
y programa, asi como los libros para el maestro, fichero vy
libros de texto fueron modificados y creados con el fin de
gue el docente reconceptualice, profundice y autoevalle su
practica docente, transforménaola en un proceso activo sin
normas rigidas, con la oportunidad de abrirle las puertas

a la imaginacién y a la creatividad, convertir el proceso

s m oA o e o s a A A
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enseflanza-aprendizaije en un objeto adecuado a la realidad
concreta en la gue se desenvuelven los sujetos cognoscentes.

Una condicidn, es indispensable para que se d& cualquier

modificacidn y nuevos puntos de vista: la entrega apasionada

a2 la causa de la educacidn, el afdn decidido de superarnos

vy elevar la labor educativa.

Podrdn cambiar y mejorar los planes y programas de estu-
dio, actualizar los libros de texto, renovar 1los métodos pe~
dagdgicos, pero. nada se lograré»en la realidad, si 1los maes-
tros no planifican cuidadosamente el proceso ensefianza-aprendi-
zaje, tomando en consideracidn las preguntas tradicionales

del curriculum: qué cudndo y cdmo, ensefiar, y evaluar.

La perspectiva constructivista exige 1la planificacidn
de la clase, ya que &sta no se presta a una mera improvisa-
cidn, requiere de una organizacidn para que el alumno lleque

al logro y a la apropiacidn del conocimiento.

Al llevar a cabo la planificacidn curricular es muy impor-
tante considerar aspectoé como lo son la Estructura Conceptual.
A fin de poder construir &sta, el maestro deber3 entender,
que 1la realidéd, los objetos, los fendmenos de 1la naturaleza
y de la sociedad asi como las transformaciones que en su de-
senvolvimiento histdrico se producen son inherentes, objetivas
e independientes de la conciencia humana. La posibilidad
de penetrar en esta realidad por medio de la cognicidn estara

dada por el objetoc mismo. La tarea del conocimiento sera
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entonces captar las propiedades vy las leyes objetivas perte-
necientes al propio objeto. El pensamiento tendrid que com-
prender, apropiarse, de las leyes gque son determinadas por

el propio objeto, para conocer 1la realidad vy transformarla.

La penetracidn en la realidad y la adquisicidn de cono-

cimientos es nuestro problema en el acto de ensefiar.

La Estructura Conceptual se construird ‘a partir de los
siguientes pasos metodoldgicos:
a} Determinar, en primera instancia, el objeto o sector de
éste a estudiar.
b) Seflalar los conceptos que lo delimitan y expliquen.
c) Establecer la 1ley o leyes fundamentales e inhe--
rentes a dicho objeto.
d) Marcar los principios y teorias que permitan expli-
carnos un ‘X' nGmero de casos. (14)
Una vez elaborada dicha Estructura el paso siguiente
deberad ser la construccidn de la Estrctura Metodoldégica, su

funcidn seré& especificar las formas en gque un conocimiento

habrd@ de estructurarse para ser asimilado por el alumno.

La Estructura Conceptual parte del sistema de aquella

ciencia cuyos fundamentos representa, la Estructura Metodold-

gica teniendo en cuanta el sistema de conocimientos incluidos
en la Estructura Conceptual, toma como punto de partida el
nivel alcanzado por el alumno, su capacidad de asimilacidn,

haciéndolos entrar en concordancia con las leyes de desarro-

(14) Vicente E. Ramedi, "Gonstruocién de 1a Bstruchra Metodoldgica”, en Antologia: Planifi-
cacitn de las Actividades Docentes, 1968, p. 249.
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1lo cientifico.

Es entonces en la Estructura Metodoldgica donde convergen .

tanto los principios 16gicos del contenido como las caracte-

risticas psicoldgicas del alumno.

Por lo tanto wuna Estructura Metodolbdgica, apoyada en
una Estructura Conceptual, presentard la informacidn a trans-
mitir ya simplificada (hablando de seleccidn vy organizacidn),
posibilitando una mayor manipulacidn del contenido por parte
del sujeto que aprende y ajustarla a sus capacidades, es im-
portante que esto @ltimo suceda para propiciar 1la interaccidn
Sujeto-Objeto, la forma de presentar el contenido deberd serle

significativa al alumno.

Es por esto gque la Estructura Metodoldgica debe relacio-
narse con la capacidad y el nivel del gque aprende, es decir
con su Estructura Cognoscitiva, esta relacidn fijard 1la po-
tencialidad y valor de la interaccidn a producirse.

El sostenimiento de estos principios permitird la —-
construccidn de una Estructura Metodoldgica que fun
cione «<como nexo entre la Estructura Conceptual de-

un contenido y la Estructura Cognoscitiva de un -
sujeto. (15)

Estructura__\
Conceptual

Estructura
Metodoldgica

(15) Op- cit. p- 24
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La Estructura Metodoldgica deberd determinar qué hechos,
conceptos, leyes de la ciencia, métodos de aplicacidn de di-
chas leyes en la pré&ctica; con gué profundidad y en qué orden
hay que enseflar, para que en la estructura cognoscitiva de
los alumnos se produzca un un reflejo exacto, no adulterado

de la realidad.

Todo maestro ha comprobado a ‘lo largo de su practica
docente que el orden de sucesidn en que el éducando encuentra
los diferentes contenidos afecta 1la dificultad que tendra
para recordarlos, transferirlos o bien dominarlos. Casi =~
siempre es necesario la presencia de un concepto, ley o teo-
ria para que en la estructura cognoscitiva del alumno se desa-
rrolle la retencidn de alguno de ellos, lo que conduce a con-
siderar la posibilidad de utilizar un método cientifico para
dirigir el aprendizaje.

El fundamento Gltimo de todo método se encuentra en el es
tudio de la Logica. La sistematizacidn del pensamiento -
no surge sino despuds de estructurar las formas -

del pensar, los modos de adquirir y formular cono
cimientos. (16)

La metodologia es una parte de 1la 1ldgica, su finalidad

es seflalar el procedimiento para alcanzar el saber de un orden
determinado de objetos. Bl conjunto de 1los procedimientos

adecuados para lograr esos fines se llama mé&todo.

Asi, un método es el camino para llegar a un fin deter-

(16) Brique Garcia Goedlez, H. M. R. C., Hacia uma metodblogia de la ensefinza, 1982, p.29
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minado.

Todo mé&todo que utilice el maestro, deberd ir en funcidn
de los fundamentos psicopedagdgicos gue sustenta el plan vy
programa de estudio, ya que los contenidos abordados en éste,
fueron seleccionados cuidando el proceso de aprendizaje vy

desarrollo del estudiante.

Cabe seflalar los sustentos psicopedagdgicos del Plan

y Programa de Estudio, siendo estos:

— Realizar una seleccidn coherente y sistemdtica de algu-
nas de las propuestas mds significativas de las tenden-
cias vigentes, procurando buscar un modelo pedagdgico -
adecuado a nuestro medio educativo.

- Se considerd fundamental el nivel de consenso o acepta-
cidn que determinados supuestos y principios tienen den
tro de la propia comunidad de especialistas, lo que ga-
rantiza la validez y confiabilidad de los mismos.

-~ Se asumid que los principios psicopedagdgicos adopta--
dos, de ninguna manera se constituirian en prescripcio-
nes educativas, sino mds bien, en ideas guias que orien
tardn el proceso de disefio del Plan y los Programas de
Estudio que lo constituyen. (17)

Esta fundamentacidn se refleja en los contenidos de apren-
dizaje de dicho Plan, y permite que el docente programe su
trabajo a través de una metodologia que rescate las experien-

cias, conocimientos y habilidades que posee el alumno, con

el fin de propiciar aprendizajes significativos.

Esto permite arribar al modelo pedagdgico que da respues-

ta a las necesidades actuales de la educacidn, ",.. se refiere-

(17) Programe para la Modamizacin Blucativa 1989-19%4. Fundamentos Psicopedagtgicos, 1990,
p. 15
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al conjunto de elementos interactuales de tipo estructural
e instrumental. Sus caracteristicas son: Integral, Flexible,

Nacional y Regional, Participativa y Plural®". (18)

Tambi&n es pertinente seflalar los criterios que se enm-

plearon al hacer la seleccidn y organizacidn de los contenidos:
a) Pertinencia. Relacidn horizontal y vertical de contenidos.

b) Esencialidad. Identificar los hechos, conceptos y prin-
cipios como base de conocimiento ~para com-

prender su estructura y organizacidn.
c) Funcionalidad. Aplicacidn en la vida cotidiana.

d) Integralidad. Conjunto de aprendizajes cognoscitivos,

psicomotrices y socioafectivos.

e) Significatividad. Importancia que para el educando tengan

los contenidos de aprendizajes.

f) Factibilidad. Posibilidad de que los contenidos sean apli-
cados como experiencias concretas de ense-

flanza-~aprendizaje.

Con relacidn a los aspectos didacticos puede decirse
que la nueva propuesta se caracteriza por ser abierta, en
el sentido que refleja la naturaleza del proyecto, los conte-

nidos y el plan de accidn, pero sin hacer a un lado la inicia-

(18) Op. cit. p. 17
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tiva, creatividad, emotividad y responsabilidad profesional

del maestro.

Cada centro de trabajo, grupo y maestro posee caracteris-
ticas especificas que nadie mas que &l puede hacer salir a
la luz a través de la préctica docente, matizdndola con un
método de enseflanza coherente y de acuerdo a los requerimientos

de cada campo de estudio.

El complemento de todo procesc de aprendizaje es la eva-
luacidn; y en este aspecto el Plan dejd en manos de los educa-
dores la decisidn de cudndo y cdmo evaluar, recordidndole {ni-

camente que la funcidn esencial de la evaluacidn es apoyar el

el aprendizaje, su intencidn es exclusivamente proporcionar

al maestro y a los alumnos informacidn sobre el avance que
se est& teniendo en el aprendizaje y dar elementos para co-

rregir los errores que se van presentando.

El manejo de la "evaluacidn contribuird a realimentar
el aprendizaje, dando como resultado elementos para asignar

calificaciones y decidir sobre la acreditacidn.

Después de haber hecbo un andlisis de 1los procesos de -
cambio que se han generado a través de la modernizacidn educa-
tiva que como objetivo tuvo la reformulacidn del Plan y Pro-
grama de Estudio en el que sus bases pedagdgicas se fincan

hacia una didactica de accidn, hacen necesario que el docente 4

actualice la aplicacidn de la misma vya que "como seflalaba
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Comenius (1628) didactica equivalia a: arte de ensefiar"”. (19)

Si el ensefiar es un arte, a un lado deben quedar las
practicas tradicionales de la enseflanza, buscando nuevos cami-
nos que coadyuven a favorecer la practica pedagdgica. Muchas
han sido las concepciones educativas que prevalecieron y deter-
minaron el proceso enseflanza-aprendizaje en Mé&xico. Sin embar-
go es conveniente analizar dos de ellas por la representati-

vidad que han tenido:

DIDACTICA TRADICIONAL. La educacidén tradicional pone
en marcha preponderantemente la formacidn del hombre que el
sistema social requiere. En ella cuenta el intelecto del
educando mientras deja a un lado el desarrollo afectivo. La
domesticacidn y el freno al desarrollo social, suelen ser
sindnimo de disciplina. "Halla su expresidn esencial en 1lo

que se ha dado en llamar enseflanza intuitiva". (20)

Es una propuesta educativa que consiste en ofrecer ele-
mentos sensibles a la percepcidn y observacidn de los alumnos,
evita que estos recuperen la experiencia educativa cotidiana,
el profesor se limita a transmitir conocimientos vy comprueba
los resultados obtenidos. Promueve aprendizajes receptivis

tas.

TECNOLOGIA EDUCATIVA. "Se inserta en la nocidn de "progre-

(19) Bnciclopedia Riucativa, Blucacién, 1990, p. 584

(20) Porfirio Moan Oviedo, ?nxuﬁtas&aﬂbbmacmn<ieBxgnmasébI%brmoen]almd&il
ca Tradiciaml, Teawlogia Pduxativa y Didsctica Critica, en Antologia: Planificacién -
& las Actividades Docentes, 1986, p. X5
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so", eficiencia" y ‘"eficacia", que responde explicitamente
a un modelo de sociedad capitalista". (21) Esta corriente
diddctica se convierte asi en un espacio donde convergen e
interact@an una serie de précticas educativas, pero sin una
reflexidn mayor sobre ellas, con lo que se cae en un practi-

cismo inmediato.

La introduccidn de la tecnologia educativa en el campo
de la did&actica tradicional cambia en alguna medida su dinami-

ca: se pasa del receptivismo al activismo.

La autoridad del maestro ya no reside tanto en el dominio

de los Contenidos, como sucedia en la didactica tradicional,

sino por el dominio de Técnicas, condicidn que le sigue permi-
tiendo el control de la situacidn educativa, centra la atencidn

en el cdmo enseflar y sin cuestionar mds el qué y el para quéd

del aprendizaje.

La practica de estas dos didacticas se desarrolld durante
muchos afios ya que eran los enfoques que prevalecian en los
planes de estudio. Pero, como la tarea educativa no es esta-
tica, después de un largo periodo de permanecer c¢on un mismo
plan de estudio se hizo inevitable y necesaria la moderniza-
cibn educativa con el fin de formar hoy a los mexicanos del

prdximo siglo.

Es por lo anterior que en el plan de estudios vigente

(217 . cit. p. 268
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se pretende utilizar una didactica de accidn dando paso a la

Diddctica Critica la cual es una propuesta que no trata de

cambiar una modalidad técnica por otra, sino que plantea -
"... analizar criticamente la practica docente, la din&mica
de la institucidn, los roles de sus miembros y el significado s

ideoldgico que subyace en todo ello". (22)

Con ésto se podria decir que todos aprenden de todos

y, fundamentalmente, de aquello gque realizan en conjunto.

Estamos conscientes de que las modificaciones en el terre-

no did&ctico no se puedan realizar por decreto, aplicando
burocraticamente, acept@ndo irrestrictamente, sino que las
mismas deben ser producto del andlisis y la reflexidn. Es

por ello que la Didactica Critica supone desarrollar en el

docente una autentica actividad cientifica, apoyada en 1la

e e e e e s e e i e i i

investigacidn, el espiritu critico y la autocritica.

Pero no basta una didactica ds accidn, es necesaria la

aplicacidn de una pedagogia gque tenga congruencia con &sta,
es por tal motivo que se sugiere la aplicacidn de la Pedago-
gia Operatoria ya que &sta se inspira en las aportaciones
del' enfoque constructivista; de éste retoma su concepcidn
de aprendizaje y algunos aspectos centrales de los periodos
del desarrollo del nifio, en este contexto, la Pedagogia Opera-
toria se constituye «como wuna alternativa que se pronuncia

contra los aprendizajes mecanicos que sdlo promueven la memo-

(22) Op. cit. p. 274
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rizacidn, e intenta rescatar el papel activo vy espontéaneo

de los educandos.

De este modo es como se plantea el hacer del maestro y la
funcidn de la escuela, los contenidos escolares no son vistos
como un fin en si mismo ni como productos acabados; por el
contrario, constituyenun pretexto para que los alumnos constru-

yan paulatinamente sus aprendizajes.
Monserrat Moreno considera que:

La Pedagogia Operatoria busca establecer una estrecha-
relacidn entre el espacio del aula y la realidad ex
traescolar, al promover que todo cuanto se haga en -
la escuela tenga utilidad y aplicacidn en la vida real -
de los alumnos; asimismo, pretende que las experiencias -
cotidianas puedan trabajarse como un contenido en el aula
escolar. (23)

Las explicaciones del profesor, por claras que sean,
no bastan para modificar los sistemas de interpretacidn del
nifio, porque éste los asimila de manera deformada. No se
puede formar a individuos mentalmente activos a base de fomen-
tar la pasividad intelectual. Si queremos que el nifio sea
c¢reador, inventor, hay que permitirle desarrollar sus habili-
dades:; dejar que formule sus propias hipdtesis y, aunque sepa-
mos que son errdneas, encausarlo y que sea &l mismo quien lo-
compruebe, porque de lo contrario lo estaremos sometiendo

a criterios de autoridad, impidiéndole desarrollar su pensa-

miento.

(23) Monserrat, Morero. La Pedagogia Operatoria, 1983, p. 41
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Estos son, esquemdticamente, los ejes en torno a los
que gira la Pedagogia Operatoria. "Operar -de aqui su nombre-
significa establecer relaciones entre los datos vy aconteci-

mientos que suceden a nuestro alrededor". (24)

Esto es, con el fin de ©obtener una coherencia que se
extienda no s6lo en el campo de lo intelectual sino también
en lo afectivo y social. Se trata de aprender a actuar sabien-

do lo que hacemos y porqué lo hacemos.

La intencidn de esta propuesta es procurar que los docen~-
tes del primer ciclo enriquezcan su planeacidn con las suge-
rencias que aporta la Pedagogia Operatoria, planear vinculan-
do todas las asignaturas posibles, a través de un tema que
sea de interés para los alumnos. Desarrollar el trabajo con-
siderando lo anterior, da oportunidad de abarcar contenido

por asignatura.

Durante el primer ciclo de 1la educacidn primaria, 1los
alumnos se encuentran en una etapa de transicidén 'en la que
estd finalizando el periodo preoperacional para dar paso al
periodo de operaciones concretas (7 a 1l afios):; por tal motivo
el docente debe considerar la estructura metodoldgica que
se desarrolla en la educacidn preescolar, y de este modo dar
un seguimiento al mé&todo de proyectos con el fin de responder

al principio de globalizacidn.

(24 op. at. p. B3
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La globalizacién considera el desarrollo infantil co
mo un proceso integral, en el cual los elementos -
que lo conforman (afectivos, motrices, cognoscitivos-
y sociales), se interrelacionan entre si; este princi-——
pio se explica desde las perspectivas psicoldgica, so--
cial y pedagdgica. (25)
Haciendo un andlisis se podria decir que el aprendizaje -
no se produce por la suma o acumulacidn de nuevos conocimien-

tos a los que ya posee el nifio, sino que es el producto del

establecimiento entre lo nuevo y lo ya conocido.

Analizar una misma situacidén desde distintos puntos de
vista es, sin duda, un gran énriquecimiento que hace crecer
y madurar la inteligencia. Por tanto es adecuado propiciar
la participacidn activa del nifio, estimularlo a reestructurar

y enriquecer los diferentes conocimientos que ya tiene.

Es preciso adoptar un enfoque globalizador, que otorgue
importancia a la deteccidn y resolucidn de problemas intere-
santes para los educandos, esto contribuye a poner en marcha
un proceso activo de construccidn de significados que surja
necesariamente de la motivacidén y de la participacidn de é&s-
tos. Un aprendizaje serd significativo cuando se propicie
en el nifio una intensa actividad mental, a través de un pro-
ceso de construccidn en el que sus experiencias y conocimien-
tos previos, atribuyen un significado al aspecto de la reali-

dad que se le presenta como un objeto de su interés.

(25) S.E.P. (Swsecretaria de Blucacidn Bisica), Blogues de Juegos vy Actividades en -
el Desarrollo de los Proyectos en el Jardin de Nifos, 1993, p. 25
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El método de Proyectos "consiste en llevar al nifio de
manera grupal a construir proyectos que le permitan planear
juegos y actividades, desarrollar ideas, deseos y hacerlos

realidad al ejecutarlas". (26)

Esta propuesta did&ctica es una actividad gque se desa-
rrolla ante una situacidn problemdtica concreta, es un con-
junto de actividades relacionadas entre si que sirven a una

serie de propdsitos educativos.

También permite apoyar al docente en el factor tiempo,
ya que le da la oportunidad, que a través de un tema se aborden
varias asignaturas procurando armonizar todos los elementos

para una buena organizacidn de la clase.

Un método nuevo de enseflanza no es moderno por el solo

hecho de ser novedoso o de llamar la atencidn, es moderno

cuando implica dentro de &1 la idea de cambio, es dacir, cuan-

-

do lleva en si un proceso de modificacidn constante de la

conducta que se sigue.

Pero, ¢Qué es un método de enseflanza?
"Es el conjunto de momentos y té&cnicas ldgicamente coordi-
nados para dirigir el aprendizaje del alumno hacia determina-

dos objetivos". (27)

Hablar de mé&todos es algo estricto, por tanto a este

(26) Q. cit. p. 2B
(27) Nerici, Imideo, Hacia uma didictica general, 1969, p. 239
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aspecto de la planeacidn se le podria llamar organizacidn del-

trabajo.

Cabe mencionar que la planeacidn puede hacerse con base

a uno de estos criterios:

l. La forma de razonamiento.
- Mé&todo deductivo.
- Método inductivo.

- Mé&todo analdgico o comparativo.

2. Coordinacidn de la materia.
- M&todo 1ldgico.

- Mé&todo psicoldgico.

3. Concretizacidn de la enseflanza.
- M&todo simbdlico verbalistico.

- Método intuitivo.

4, Sistematizacidn de la materia.
- M8todos de Sistematizacidn: Rigido y Semirigido.

- Métocdo ocasional.

5. Actividades del alumno.
~ Método pasivo.

- M&todo activo.

6. Globalizacidn de los conocimientos.
- Mé&todo de globalizacidn.

- M&todo no globalizado o de especializacidn.
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7. Relacidn entre maestro y alumno.
- M&todo individual.
~ Método reciproco.

-~ Método colectivo.

8. Aceptacidn de lo que es ensefiado.
- Método dogmatico.

- Mé&todo heuristico.

9. Trabajo del alumno.
- Método de trabajo individual.
- Método de trabajo colectivo.

- Método mixto de trabajo.

Es importante sefialar que se recomienda hacer uso de
métodos que esté&n acordes con la Didactica Critica y favorez-

can la aplicacidn de la Pedagogia Operatoria.

La Modernizacidn Educativa quedard sdlo en un intento
por cambiar a la Educacidn y pasard a formar parte de la his-
toria, como ha sucedido con otros programas que han intentado

renovar la tarea educativa.

Para lograr el éxito, es necesaria, la entrega comprome-
tida del maeStro, capaz de enfrentar los retos de nuestro
momento; el principio estd centrado en el cambio de actitudes
y hébitos de trabajo, con el fin de proporcionar a las nuevas
generaciones instrumentos que les permitan abrirse paso en

la sociedad.
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En primera instancia debe considerar la importancia que
posee la planeacidn y realizarla tomando en cuenta las carac-
teristicas psicoldgicas del nifio; definir la metodologia,
que precise 2l contacto directo del alumno con el objeto de

conocimiento.

Si los objetivos son claros, el producto de &stos, serd
el &xito que enriquezca el proceso enseflanza-aprendizaje,
y de este modo, si se logrard elevar la calidad de la educa-

cidn, porque se estard actuando con calidad.
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B. Contexto Laboral.

La aplicacidn de esta propuesta se llevard a efecto en la
Zona Escolar N2 32 con cabecera en la Ciudad de Motul, munici-

pio del mismo.

Integran a la zona 13 centros de trabajo, distribuidos en
2 municipios, a Motul le corresponden las escuelas y poblacio-
nes: Salvador Alvarado, Kuncabal; Alfonso Tec Buenfil, Kaxatah,
Manuel Alcald Martin, Dzununcdn; Benito Judrez Garcia, Kambulj;-
Edesio Carrillo Puerto, Mesatunich; Jos& Marfia Iturralde Traco-
nis, Kopté&; Jos& Maria Iturralde Traconis, Tanyd:; Jos& Maria Mo
relos y Pavdn, Kgncabchén Rancho; Felipe Carrillo Puerto, San -
Pedro Camara; Vicente Guerrero y Josefa Ortiz de Dominguez en -
la ciudad de Motul. Por su parte Muxupip cuenta con la escuela
Miguel Hidalgo y Costilla en la cabecera municipal y Justo Sie-
rra Méndez en la ex-hacienda de San Juan Koop. Del total de --
centros de trabajo 2 pertenecen a ia categoria urbana y 11 a la
rural (la poblacidn de Muxupip es considerada rural, por tener-
menos de 2500 habitantes). Todas pertenecen al sostenimiento -

federal transferido.

Por su organizacidn 12 escuelas tienen de 12 a 62 grados a
&stas se les llama completas, 1 es incompleta porque en ella sb
lo se atiende de 12 a 49 grados, ya que se encuentra en proceso

de crecimiento.

La poblacidn escolar que actualmente se atiende en la zona-
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es de: 964 hombres y 876 mujeres haciendo un total de 1840 ~--
alumnos, distribuidos en 17 primeros, 17 segundos, 15 terceros,

16 cuartos, 15 quintos'y 13 sextos, un total de 93 grupos.

El nlmero de maestros que atienden a estos grupos es me---
nor, debido a que hay 2 escuelas unitarias, 3 bidocentes, 2 tri
docentes, 2 tetradocentes, para la atencidn de &stas se dispone
de 22 elementos entre ellos 4 directores con grupo. Con esto -
se consideran atendidas 9 escuelas, en las 4 restantes laboran-
41 maestros uno por cada grado Y grupo, son un total de 63 do--
centes frente a grupo. Unicamente se cuenta con 3 directores -

efectivos, 4 intendentes y 3 maestros de Educacidn Fisica.

La Supervisidn Escolar la integran la Profra. Maria Bolio-
Potenciano y un auxiliar quines se encargan de la administra---

cidn Té&cnica y Pedagbgica del proceso enseflanza-aprendizaje.

No basta, con tener un ambiente propio para los alumnos y
a la labor de docentes y administrativos, se considera que el -
trabajo de &stos y el resto de relaciones y actividades que con
forman la vida escolar, estdn determinadas por las normas ofi--
ciales regidas por la Institucidn la cual se define como: "Cen-
tro Pedagdgico Especializado regido por normas bajo una ley". -

(28)

Mediante una estructura y el establecimiento de sus nor-

mas, la institucidn (Supervisidn Escolar) determina algunos de

(28) Elsy Rockwell y Rith Mercado, "Las nommes de la Institucién Escolar v la vida ootidiana
en la escuela”, en Antologia: Andlisis de la Practica Docente, 19685, p. 201
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los ejes rectores de la actividad escolar. Sin embargo es nece
sario conocer la otra cara de la vida cotidiana y su conte-
nido histdérico, en la escuela especifica y concretamente, ya
que es ahi donde adquiere existencia real, disimbola, comple
ja y heterogénea, lo que supone debe ser y hacerse en la-

escuela.

Entre los haceres de la Supervisidn se encuentra la organi
zacidn del Consejo Técnico Consultivo de Zona, 'en el que se
asigna a los directores diversas comisiones que favorecen-

el proceso educativo.

Para el buen funcionamiento del Consejo, se realizan
reuniones ordinarias una vez al mes, en las que se plantean
problemas administrativos y pedagdgicos existentes en los
centros de trabajo, procurando buscar la mejor de las alter-

nativas, para solucionarlos.

Muchas de las veces se efect@lian reuniones extraordina-
rias en las que se tratan asuntos, exclusivamente de tipo
Pedagdgico como Cursos Talleres de Actualizacidn, en los due

se confrontan conocimientos y experiencias.

Dentro de las funciones del Consejo Té&cnico, se encuentra-
la de Evaluar el Desempefio Profesional de los directivos vy
de aquellos docentes que laboran en escuelas con menos de
6 integrantes, esta tarea se ha destinado a este organismo
con el nombre de Organo Escolar de Evaluacidn (OEE), tal como

lo dictamina la normatividad de Carrera Magisterial.

& fnwy s @ 4 SATRDAWE B W w W v



Estas mismas acciones son realizadas en los centros de
trabajo gue cuentan con Consejos Técnicos, en el caso de esta

zona, sdlo existen 4.

También, entre las funciones de la Supervisidn se encuen-
tran las visitas a los centros educativos, mismas que permi-
ten conocer directamente el trabajo que efectlian los docentes

con sSu grupo o grupos.

Esta actividad fue la que impulsd la idea de realizar
esta propuesta, ya que el resultado de las visitas, demostra-—
ba la necesidad de actualizar al docente con relacidn a su

planeacidn escolar.

138978
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PLANEAR PARA ENSENAR

A. Estrategia Metodoldgica.

La modernizacidn de la educacidn es un proceso de cambio,
mediante el cual se trata de mejorar la formacidén de las nue-
vas generaciones, de acuerdo con los avances del desarrollo

social, de la ciencia y de la técnica.

Esta tarea no es sencilla ni f&cil, sin embargo con dnimo
renovado, esfuerzo tenaz y decisidn creativa todos los inte-
grantes de la comunidad educativa marcardn el cambio para

el siglo XXI.

Sumandose a la etapa de modernizacidn de la actuali--
dad, las estrategias pedagdgicas que se desarrollardn con
los maestros, se haran a través de un ‘“curso-taller", ya que
hablar de taller dentro del &mbito educativo, es mencionar
una modalidad en la conduccidn del proceso ensefianza-aprendi-
zaje, que permite tanto al conductor como al participante
la aplicacidn sistemdtica del conocimiento cientifico a 1la
solucidn de problemas practicos y a la adquisicidén de recursos
metodoldgicos que respondan a las necesidades reales de su

prictica educativa.

Un taller diddctico generalmente se asocia a la idea

de trabajo.

Potencialmente un taller, desde el punto de vista pedagd-

gico, el el método mds efectivo que se ha planeado para el



aprendizaje en grupo, pues, proporciona a 1los participantes
la oportunidad de investigar, intercambiar experiencias vy

de hacer una autoevaluacidn de sus saberes.
Se entiende por TALLER

una modalidad diddctica que agrupa un conjunto de per
sonas que trabajan en grupos pequeflos, por lo gene-
ral, para abordar problemas que ellos mismos estable
cen a partir del desarrollo de miltiples actividades
que tienden al logro de objetivos concretos. (29)

Esta modalidad es empleada principalmente cuando 1los
participantes desempefian un papel activo, en contraposicidn
a uno pasivo de las clases ‘"tradicionales". Los integrantes
tienen en si mismos y para con el grupo la responsabilidad

de involucrarse en la tarea asignada para enriquecer la si-

tuacidn de aprendizaje.

Si bien se habla de <c¢rear wuna estrategia didactica, es

prioritario definirla "como las acciones que el profesor plani-
fica para facilitar el aprendizaje de los estudiantes estable-
ciendo con especificidad el nivel de complejidad y tipo de

comportamiento que el estudiante debe cubrir". (30)

Para la planeacidn se considera, como principio basico,
la organizacidén de las acciones que orientan el proceso de

aprendizaje, con el fin de crear situaciones didacticas a

(29 SFP, "aller (ue modalidad didactica)”, en Antologias Ia evaluacitn del Aprendizaje en
la Edxacitn Primaria en el Maroo & la Modernizacitn Rlxativa, 1994. p. 1

(30) Reymaldo Sterez Diaz, "Seleccitn de estrategias de ensefanza-sprendizaje”, en Antolo—
gia: Medios para la Fnsedfianza, 1986. p. 5
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través de las cuales se propicie y favorezca la construccidn

del conocimiento.

Pansza, considera a la planeacidén como la organizacidn

de los factores que intervienen en un proceso.

En consecuencia en la dindmica del proceso de planeacidn
se hallan implicitas tres actividades y procesos b&sicos:

"la seleccidn de objetivos y medidas, su organizacidn metddica-

y sistemdtica, y la evaluacidn del mismo proceso vy producto

de aprendizaje". (31)

Cada uno pretende:
Seleccionar del conjunto de finalidades vy aspiraciones,

aquellas que sean susceptibles de expresarse en objetivos.

Organizar siguiendo una ordenacidn sistemdtica de obje-

tivos y actividades de enseflanza-aprendizaje.

Evaluar para obtener una apreciacidn de desarrollo del
proceso total, asi como de las experiencias o resultados ob-

tenidos.

Toda planeacidn requiere de la formulacidén de los objeti--
vos los cuales se definen como "enunciados técnicos que consti-

tuyen puntos de llegada a todo esfuerzo intencional vy, como

tales orientan las acciones ¢ue procuran su consecusidn vy

(31) Flisa lucarelli, "Planificaci®n Qrricular®, en Antologia: Planificacién de las Acti—
vidades Docentes, 1986. p. 77
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determinan predictivamente la medida de dicho esfuerzo”. (32)

Bruner considera que es necesario establecer objetivos
para la ensefianza, admite incluso, que son Utiles para orien-

tar al maestro y al alumno en el desarrollo de su trabajo.

Para el disefio de las actividades de aprendizaje, se

requiere hacer una conjuncidn de objetivos, contenidos, pro-
cedimientos, técnicas, recursos didacticos y la evaluacidn.
Dado este cardcter integrador, las situaciones de aprendizaje
cobran una gran importancia que les permiten ser definidas
como "generadofes de experiencias que promueven la participa-
cidn de los estudiantes en su propio proceso de conocimien-

to". (33)

En la seleccidn de actividades, intervienen la creati-
vidad, ya que a veces es posible no sdlo la integracidn de
éstas, sino tambié&n la variacidn y adecuacidn de otras, de
acuerdo a las necesidades del grupo. Es necesario seflalar
que una actividad bien seleccionada permite el logro de los
objetivos propuestos y por ende favorece el aprendizaje. Es-
tas mismas requieren del apoyo de infinidad de recursos didac-
ticos, todos para facilitar y enriquecer el proceso de apren-

dizaije.

Una estrategias puede incluir objetivos, actividades,

(327 Poacfirio Moran Oviedo, "Propuestas de Flaboracidn de Programes de Estudio en 1a Didscti
ca Tradiciomal, Tecnologia Riuxcativa y Didictica Critica®. en Antologia: Planificacitn-
& las Actividades Docentes, 1986. p. 276

(33) Qp. cit. p. 281
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recursos, etc., pero no estaria completa si en ella, no se
incluye a la evalucidn, ya que ésta es necesaria en toda ac-
cidn educativa, puesto gque es considerada como un proceso
eminentemente didactico, se concibe como una actividad, que
convenientemente planeada y ejecutada puede coadyuvar a vi-

gilar y mejorar la calidad de toda practica pedagdgica.

La evaluacidn del aprendizaje "es la préactica continua,
permanente e inseparable del proceso educativo que proporciona
informacidn cualitativa vy cuantitativa para emitir Jjuicios
de valor acerca del grado en que se logran los objetivos pro-

gramados". (34)

S8lo planeando en forma organizada Yy conciente podréa
llevarse a cabo, con eficacia, el proceso ensefilanza-aprendiza-

je.

(34 Javier Oimeb, "Evaluacién del aprendizaje", en Antologfa: Evaluacitn en la Préctica -
Docente, 1986. p. 28
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B. Estrategias Didactica y comentarios.

SESION 1
EL CONSTRUCTIVISMO
Propdsito: Analizar criticamente el enfoque psicoldgico de

la Teoria Constructivista.
Actividades:
1. Repartir tarjetas con figuras, para que escriban su nombre.

2. Formar binas con la ayuda de las figuras de las tarjetas.
Al reverso de las mismas, estard escrita una palabra rela-

cionada con la Teoria Constructivista.
3. Las parejas definirdn la palabra asignada.

4. Copiaran las mismas en una tira de papel.
Dira&n al grupo el significado, que para ellos tiene dicha

palabra.‘

5. Se colocara én el pizarrdn un discograma que en el centro
tendrd escrita “"Proceso enseflanza-aprendizaje", é&ste a
‘la vez estard dividido en partes y en cada wuna de ellas,
los maeétros pasardn a colocar las tiras de papel, orde-
nandolas conforme a las manecillas del reloj.
El asesor seflalard la secuencia en la.que éstas, se 1irén

colocando. (Anexo 1)

6. Después de pegar todas las palabras en el disco, se invita-

rd a los maestros para que expresen sus conclusiones.
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7. Para que los docentes reafirmen sus respuestas, analizaréan

en equipos la lectura: "La Teoria de Piaget”.

8. Cada equipo hard un andlisis de 1la lectura, considerando

una de las siguientes interrogantes:

- ¢CBmo se conceptualiza el aprendizaje?

- :Qué elementos intervienen en el aprendizaje?

- ¢CBmo se da el aprendizaje?

- ¢Qué implicagiones tiene en la practica docente la teoria

constructivista?

9. Los integrantes de cada equipo, relacionardn la interro-

gante asignada con su practica docente.

Evaluacidn: Exposicidn de los temas con la participacidn

de los equipos.

Recursos Did&cticos: Tarjetas, figuras, papel bond en tiras

y extendido, plumones.
COMENTARIOS DE LA SESION 1

La aplicacidn de esta estrategia permitid a los docentes,
ampliar sus conocimientos y modificar su actitud acerca de

la teoria constructivista.

El hecho de que en binas hayan comentado el significado
o definicidn que para ambas personas tenia la palabra asigna-
da, propicid la confirmacidn o autocorreccidn de sus hipbtesis

en cuento a éstas.
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Algunas parejas proporcionaron respuestas muy vagas Yy
y poco comprensibles, no poseian una definicidn propia, o

bien, no relacionaba con el hecho educativo.

Otras mas dieron respuestas claras y precisas, e incluso
en la confrontacidn entre parejas coincidieron y enriquecieron
sus conocimientos, a la vez, ayudaron a los demds participan-
tes a encontrar la relacidn existente entre 1la palabra que

definieron con la de las otras parejas.

Después de haber ordenado en el discograma las tiras
de papel con las palabras, en ia forma en que se indicd, per-
mitid a los maestros, tener un panorama mds amplio del tema,
ya que una palabra conlleva a 1la otra y esto propicid que
las conclusiones no se hicieran esperar, hasta el punto en
gue se concluyd de que cada una de las palabras, era parte
esencial de la teoria constructivista y por ende parte intrin-

seca del proceso ensefianza-aprendizaje.

El andlisis de la lectura "Teoria de Piaget"”, les per-
mitid reafirmar lo expuesto, obtuvieron respuestas mids precisas

y claras, que les ayudd a complementar sus hipdtesis.

El momento mas importante fue cuando intentaron relacio-
nar su practica docente, con la interrogante asignada a cada

equipo, algunas personas no podian precisar:

* Una conceptualizacidn del aprendizaje de sus nifios,

tampoco enumerar los elementos dque intervienen en dicho apren-
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dizaje, o bien, en varios casos el trabajo en sus aulas era
de tipo tradicional, y por tanto la teoria constructivista,

no tenia ninguna implicacidn en el hecho educativo.

Sin embargo, después de la exposicidn de los equipos:,
aquellas personas que estaban actuando un tanto equivocadas;,
pretendian cambiar su actitud de trabajo, ya que sus conclu-

siones fueron acertadas, denotando comprensidn en el tema.

Y mas que nada ya comenzaban a aceptar la importancia

que esta teorfa, tiene en el quehacer del docente.

Ccada una de las exposiciones de los egquipos motivd una

verdadera participacidn del grupo.

m1 tema abordado en esta sesidn, aclard muchas de las
dudas que tenian los maestros, permitié&ndoles la comprensidn
de la Teorfa Constructivista, y la importancia gue @&sta tiene

en el aprendizaje de los =ducandos.

Cabe seflalar que en el grupo, se encontraban maestros
gque ya habian concluido sus estudios de Licenciatura en Edu-
cacién Primaria, y su participacidn apoyd en todo momento

la s=2sidn.
SESION 2
OPERAR PARA TRANSFORMAR

Propdsito: Valorar la importancia de la aplicacidn de la

Pedagogia Operatoria en el enfoque constructivista.
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Actividades:

1. Se realizara una dramatizacidn, en la «que participaran
3 maestros, escenificando a un adulto y 2 nifias en una

clase de Geometria.

2. Se entregard el guidn, para qgue analicen vy decidan cdmo
presentarlo al grupo. Asi como material para la caracteri-

zacidn de los personajes.
3. Presentar la obra.

4. Cuestionar el tema de la escenificacidén, aplicando los
siguientes criterios.
:Las niflas participaron activamente en la clase?
;Se les permitid tener contacto con el objeto de conoci-
miento?
:Cudl fue el papel del maestro?
:Se relacionaron 1los datos con los acontecimientos que
suceden alrededor de las nifias?

¢Lograron algin aprendizaje?

5. Después de escuchar las respuestas, leerd@n el tema iQué

es la Pedagogia Operatoria?

6. Harin un andlisis de los sustentos tedricos basicos de
la lectura, asi como de las caracteristicas y elementos
que intervienen en ella, considerando:

* :;En qué consiste la puesta en practica de la pedagogia

operatoria?
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* ;Qué papel juega el interé&s y la motivacidn?

* :Qué sentido adgquieren los contenidos?

* ;Cudl es el papel del maestro y del alumno en la instru-
mentacidn de la pedagogia operatoria?

* ;Cdmo se vincula el enfoque psicoldgico constructivista

con la prédctica de la pedagogila operatoria?

Evaluacidn: Hacer nuevamente un andlisis de la escenifica~
cidn con base a los sustentos de la pedagogia

operatoria.

Material Didictico: Papel crepe de colores, estambre, cos-

méticos.

Nota: Para la prdxima sesidn, pedirle a los maestros que

traigan su plan de clases.
COMENTARIOS DE LA SESION 2

La dramatizacidn fue una actividad que motivé mucho a
los docentes, caracterizaron a los personajes muy bien con

los materiales que se les proporciond; hecharon gala de su

imaginacidén y a la improvisacidn del vestuario.

Los didlogos, poseian un matiz como si en realidad esta
situacidn se suscitara en la cotidianeidad de un aula. Se
logrd captar toda la atencidn de los maestros, Y esto ayudd
a que llegado el momento de cuestionar el tema escenificado;,

se diera un verdadero intercambio de respuestas.

Después de llevar a cabo el andlisis de la lectura "Pe-
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dagogia Operatoria", contestando a la interrcgante que se
les seflalaron, se aplicd los sustentos tedricos de &sta al

tema escenificado, concluyendo &stos de que:

* Bl maestro no motivéd a las nifias, mucho menos intentd
despertar interé&s en el tema.

* E1 contenido gue quizo &ste abordar, no tuvo sentido
para ellas, asi como tampoco poseia un objetivo defini-
do, por tanto no se logrd cubrir.

* En la aplicacidn de la pedagogia operatoria, el maestro
juega un papel de guia o conductor del aprendizaje vy
el alumno es constructor de su conocimiento; en este
tema no se dio aplicacidn aiguna de la misma. Mas Dbien
fue una clase de preguntas y respuestas sin llegar al

logro del conocimiento.

* No se puso en prictica el constructivismo, como tampoco
se aplicd la pedagogia operatoria, ya que las niflas
no lograron ningdin aprendizaje, por no’ tener ningin

contacto con el objeto de conocimiento.

Todo lo anterior permitid que los docentes poco a poco
fueran captando la relacidn entre el constructivismo y la
pedagogia operatoria, asi como la necesidad de aplicarlos

en la tarea educativa.

Paso a paso se¢ estaba logrando el propdsito de esta pro-
puesta, al final de cada sesibn, los maestros comentaban,

que el camino ya les era.mds claro y seguro, porque algunas
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veces, aplicaban estrategias en sus clases de manera empirica,

sin saber el enfoque que lograban con &stas.
SESION 3
DIDACTICA DE ACCION

Propdsito: Comprender la importancia de aplicar la propuesta

de la Didictica Critica en la practica docente.
Actividades:

1. Escribir al reverso de su plan de clase «cudles de é&stos
aspectos considerd al diseflarlo y dar respuesta a cada

uno de ellos.

* Organizacidn de los elementos o factores que inciden
en el proceso.

* Caracteristicas genéricas del grupo.

* aDgtecté la situacidn real de los sujetos que aprenden?

* :Apoyd su planeacidén con el enfoque constructivista?

* ;Aplicd el manejo de la Pedagogia Operatoria?

* :;El contenido estd acorde con el objetivo?

* Bl uso de los recursos did&cticos es adecuado y oportuno?

* ;Evalud tanto en sus partes, como globalmente el conte-

nido abordado?
* ;Reformuld la planeacidn a partir de la puesta en marcha

de las acciones o interacciones previstas?

2. En equipos, hacer la lectura de la Didactica Critica. (Anexo

2) .
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3. Comentar la importancia de aplicar la Didactica Critica,
con el fin de enriquecer el proceso ensefilanza-aprendizaje,
para ayudar al alumno, en la construccidn del conocimiento,
e identificar que elementos de la Diddctica Critica con-

siderd al realizar su planeacidn.
mvaluacidén: Comentarios generales y conclusiones.
COMENTARIOS DE LA SESION 3

Al concluir la revisidn de los planes de clases, los
maestros mencionaron qué aspectos si consideraron y cudles

noe.

En los planes que si. consideraron algunos de los aspec-
tos sefialados, expusieron de que era necesario antes de pla-

near tener presente:

* Caracteristicas del grupo.
* Situacidn real de los sujetos.
* Recursos didacticos adecuados.

* Evaluacidn final.

Algunas de las planeaciones no consideraban ninguno de
esos aspectos, simplemente, coplaron: su contenido, sin -
fijar un objetivo a éste, en lag actividades no participaban
los alumnos, no se evalud la clase, el maestro no comprobd
si se logrd el aprendizaje, Y de no ser asi, tuviera 1la opor-

tunidad de rzformular este contenido con nuevas estrategias.

Cabe sefialar gue en otros planes, si se 1llevd a cabo
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la aplicacidn de los aspectos seflalados: sin saber el docente
gque de esta manera propiciaban el constructivismo y el uso

de pedagogia operatoria.

Por otra parte, los planes de clases, de los maestros
con licenciatura, si denotaban la aplicacidn vy practica de

la Didactica Critica y la Pedagogia Operatoria.

Un aspecto positivo que se generd en esta sesidn, fue
el hecho de que el docente permitid que se hiciera un anédlisis
devsus planes de clase, e incluso aceptd los errores en los
que estaba incurriendo, por continuar utilizando una didactica

tradicional.

A través de otros cursos se les habia invitado a modifi-
car su actitud de trabajo, pero &ste no se ponia en préactica;,
por no poseer una verdadera comprensidn de la teorfa, cada
curso llegaba a su fin y no aclaraban sus dudas. Hubo quien
aceptd que era mas cdmodo volver al aula y «continuar como

siempre.

mn este comentario se demuestra el poco inter&s que tienen
los maestros por ser mejores cada dia, en dar lo mejor de
si para sus alumnos, puesto que estan inmersos en este movi-
miento de modernizacidn y de alglin modo no quieren ser parte

él.
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SESION 4
LOS NUEVOS MATERIALES DE APOYO

Propdsito: Analizar los materiales de que dispone el docente
para la realizacidn de su planeacidn en la prac-

tica cotidiana.
Actividades:

1. Se colocard en el pizarrdn una lamina con la portada de

cada uno de los libros de apoyo para el maestro.

2. BEn una hoja de papel escribirin el nombre de aquellos 1li-
bros, que utlizaron al elaborar su plan de clases del dia

anterior. Comentarlo con el grupo.

3. Formardn equipos de acuerdo al grado que imparten (12 6
22), se entregard un ejemplar de alguno da los siguientes
libros:

* Plan y Programa de Estudio 1993.

* Avance programdtico.

* Esgpafiol. Sugsrencias para su enseflanza.

* Espafol. Pichero de Actividades Didacticas.

* Matematicas. Fichero de Actividades Didacticas.

* Libros del alumno. (Anexo 3)

4. Analizar =21 enfoque desl libro asignado a cada equipo.

Responder las siguientes interrogantes.

a) El enfoque de este libro, estd de acuerdo c¢con las pro-
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puestas:

* Constructivistas.
* pedagogia Operatoria.
* Did&ctica Critica.
b) Considera que en su planeacidén se refleja el enfoque
del libro al diseflar, los objetivos, actividades vy la

evaluacidn.

Evaluacidn: Exposicidn de cada uno de los enfoques de los
libros de apoyo, y la relacidn con su plan de

clases.
COMENTARIOS DE LA SESION 4

Esta sesidn permitid conocer verdaderamente el conoci-
miento que los maestros poseen de los materiales de apoyo:s

asi como el uso que hacen de @éstos.

Cabe seflalar que todos los maestros cuentan con un juego

de materiales.

Despuds de anotar los libros gque utilizan en su planea-
cidn, coincidieron que parten del "Avance Programdtico" y los
libros de texto para elaborar &sta, ya que en el Avance, se
sugieren actividades e incluso marca las pdginas de los ejer-

cicios, o bien la ficha, que apoya el contenido abordado.

Comentaron que en cursos anteriores se habia analizado

el enfoque de todos y cada uno de los materiales, pero; la
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falta de comprensidn de &ste, evitd que aplicaran sus suge-

rencias al realizar la planeacidn.

Luego de analizar y relacionar el enfoque de los 1libros,
con las propuestas pedagdgicas de las sesiones anteriores:
los maestros seflalaron las bondades que poseen cada Uuno, per-
mitidndoles realizar mejores planeaciones, puesto que éstos
proponen, una gran variedad de estrategias que ayudan a sub-
sanar las necesidades de los alumnos  y mejorar la practica
del maestro, e incluso el uso correcto de los mismos, faci-
litarfia el disefio del plan, dando oportunidad de relacionar

entre si, los contenidos de las diversas asignaturas del grado.

Asimismo quedd claro que la elaboracidn del plan de cla-
ses, parte del uso del "Plan y Programa de Estudios" y no
del "Avance Programdtico", como lo estaban realizando, vya
que cada enfoque les permitidé, precisar la conceptualizacidn

de cada libro y su intencidn al aplicarlo en la plansacidn.

Muy pocos maestros seflalaron que su plan, reflejaba el
enfoque de alguno de los libros, mas bien fueron agquellos
que habian aprendido desde un principio 1la intencidn de los

materiales, aqui se incluye a los maestros con Licenciatura.
SESION 5
UNA RECETA O EL PLAN DE CLASE

Propdsito: Realizar la planeacidn de una clase, considerando

los elementos tedricos analizados anteriormente,
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y los materiales de apoyo con que cuenta el docen-

te.
Actividades:

1. Todos los integrantes del 'grupo, elaboraron una receta

de comida, misma que serd escrita en el pizarrdn.
2. Compararla con la planeacidn de una clase.
3. Hacer una lista de las semejanzas y diferencias de ambas.

4. Analizar el concepto de planeacidn. (Anexo 4)
Hacer un andlisis comparativo entre &ste y 1los resultados

de la lista.
5. Formar equipos de primero y segundo grados.

6. Seleccionar uno o varios contenidos didacticos vy elaborar
un plan de clase, considerando los enfoques analizados

anteriormente.
7. Utilizar el plan y los materiales de apoyo para el maestro.
8. Realizar el modelo del plan, en hojas bond extendidas.
(Anexo 5)
Evaluacién: Presentar el modelo elegido para el disefio de

clase, e=xplicando los pasos vy consideraciones

que se tomaron en cuenta al elaborarlo.
COMENTARIOS DE LA SESION 5

En primera instancia la elaboracidn de una receta de



75

comida los extrafid, ya que no imaginaban como se relacionaria
con todo lo apraendido anteriormente, sin embargo se pusieron
de acuerdo y paso a paso se fue haciendo la lista de ingre-

dientes y el modo de preparacidn.

cuando se les pidid gque compararan &sta con el plan de

una clase, comprendieron el porque de la actividad.

Inmediatamente se hizo la lista de las semejanzas y di-
ferencias, &sto generd una verdadera lluvia de ideas, tales

como

* pPara preparar cualquier alimento se requiers seguir
determinados pasos.

* Una comida no planeada, es poco probable su égxito.

* Para la elaboracidn de un alimento, no siempre s& con-
sideran las necesidades o gustos de los comensales.

* En la planeacidn escolar el ingrediente anterior es
el que da sabor a ésta.

* En muchas ocasiones se requiere de consultar 1libros
de cocina, que ayudan a la mejor preparacidn del guiso.

* Los Materiales de Apoyo son la sal y la pimienta del

plan de clase.

Esto permitié una mejor comprensidn de la importancia
gque tiene el plan de clases y propicid la reconceptualizacidn

de la misma.

1l grupo se mostrd muy motivado al hacer su disefio de
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clase, puso en prédctica todo lo aprendido y el resultado fue
gratificante, y la exposicidn final demostrd que si se operd

un cambio de actitud al elaborar su planeacidn.

Con lo anterior se puede seflalar que los planes que -
disefaron, estaban acordes con los procesos de cambio que

sugiere la Modernizacidn Educativa.



CONCLUSIONES

La accidn fundamental de la Modernizacidén Educativa,
radica en el interés de gque el maestro reconceptualice sus

conocimientos y renueve su practica docente.

El principal beneficierio de la educacidn es, sin duda
el alumno, quien requiere de los servicios que 1le permitan
irse desarrollando como persona, aprendiendo en funcidn de
sus capacidades, desenvolver poco a poco su potencial, forta-
lecer su autoestima, manifestar los valores adquiridos en
su vida cotidiana, demostrarse a si mismo su capacidad cri-

tica y creativa.

La educacidn no puede proporcionarle aquello que le sirva
para la etapa del proceso de desarrollo personal por la gque
estd pasando a lo largo de la primaria, sino que debe ofrecerle
los elementos que le permitan desarrollarse en forma adecuada

para su vida futura.

Es el maestro quien debe anticipar esta situacidn a través
de la escuela, porque no se trata de que los alumnos ‘“salgan
por salir" de ésta, sin los elementos necesarios para una
mejor adaptacidn a su sociedad y que les permita seguirse

desarrollando.

Para llegar a este ideal, es conveniente irse trazando
metas viables, a pesar de las dificultades que encontramos

en la institucidn escolar, el grupo y el alumno. De aquil
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parte el inter&s de haber elaborado la Propuesta: "beneficiar

al alumno a través de la planeacidn escolar”.

La meta mis importante en este trabajo, fue modificar
la actuacidn tradicional de la practica del docente, a través
de la revaloracidn de sus conocimientos y la forma de trans-

mitirlos a los educandos.

A lo largo de la realizacidén de la propuesta, se encon-
traron obstdculos y problemas tales, como el vago conocimiento
que tenfan los maestros sobre el desarrollo del nifio en sus
aspectos biolégico, cognoscitivo vy socialj; desconocian 1los
enfoques psicopedagbdgicos para la interpretacién de los pro-

cesos de construccidn del conocimiento.

Para reconceptualizar la planeacidn escolar, fue necesario
establecer contacto con documentos que permitieron ~el apren-
dizaje de la Teoria Constructivista, Did&ctica Critica y Pe-
dagogia Operatoria; elementos <fundamentales que se hacian
incomprensibles, impidiéndoles aplicarlos en el disefio del
plan de clases. Este andlisis permitid que el docente com-
prenda que la mejor manera de tener en cuenta al beneficiario

es hacerlo participar, activa, reflexiva vy criticamente en

todos los procesos de construccidn de sus aprendizajes, a tra-

vés del rescate de sus conocimientos previos, con el fin de

crear permanentemente aprendizajes significativos.

Con la aplicacidn de esta Propuesta se intentd beneficiar

al maestro, actualizindolo: al alumno 1llevando al aula un
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mejor trabajo, el cual se verd reflejado, en la escuela vy

a su vez en la sociedad.

Tambi&n resulté& beneficiada, ya que‘ tuve la oportunidad
de crecer profesionalmente, desde el momento en que Treconcep-
tualicd mi practica docente y me permitid descubrir las exi-
gencias de cambio que demandan los alumnos, por ser parte
de esta 8poca, siendo necesario darles una educacién de ca-

lidad.

La calidad se comparte, y por eso senti Ila obligacidn
de transmitir estos conocimientos y la forma en que los he
obtenido, con el fin de extender estev movimiento de actuali-
zacidn, y propiciar una transformacidn en 1lo posible a todo
aquel docente que quiera erradicar a la planificacidn tradi-
cional e impulsarla hacia la clispide de la Modernizacidn Edu-

cativa.

La intencionalidad de esta Propuesta Pedagdgica subyace
en encontrar docentes comprometidos con su vocacidn, que quie-
ran actualizar sus saberes, aunarlos a la experiencia para

crear el binomio que enriquezca la Practica Docente.

"La calidad de la educacidn se elevard, cuando la impar=-

tan maestros de calidad”.
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ANEXOS



ANEXO 1

APRENDIZALE ]

/ ~ PROCESO \\
ENSERANZA
APRENDIZAJE /

Modelo del Discograma que sirvid de apoyo a los maestros, para

las conclusiones de la Teoria Constructivista.



