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INTRODUCCION

Uno de los problemas que afectan a la Educacién, gue se hace

notable en todos los ambitos y estratos sociales de nuestro pais

es el deterioro del proceso Ensefianza-Aprendizaje de las Matematicas.

Esto se deriva de los diferentes enfoques y aspectos imporian
tes de nuestra practica, considerando los mdltiples obstéculos vy
dificultades que dia a dia enfrenta el maestro que trabaja en el
nivel de primaria y sobre todo cuando aborda el tema de las mate-

maticas.

Los docentes tenemos la obligacidn moral de analizar elemen-
tos y factores que intervienen en el proceso educativo y que inci
den en nuestira préctica cotidiana; analizar los planes y progra--
mas de estudio que proporciona la Secretaria de Educacibn PGbli-
ca del Gobierno del Estado, para determinar las limitaciones que
&stos presentan en cuanto a la forma de ensefiar y cémo se apren--
den los procedimientos mateméticos a partir del proceso gue debe
generar un cambio de conducta en el alumno; que se da gracias a

la accidbn del pensamiento.

Este trabajo esté conformado por ocho capitulos desglosados
de la siguiente manera: en el primer capitulo es el informe del
proceso de Investigacidn con sus aspectos relevantes del marco -
contextual, planteamiento del problema, antecedentes y disefio de

la investigacidn.
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En el capitulo dos estd el marco tefrico en el que se funda-
menta la investigacidn, apoyada por una gran diversidad de libros

que refuerzan este trabajo.

En el tercer capitulo se hace referencia a la salud mental -
del docente como parte de su formacidén y que se refleja como edu-

cador.

El cuarto capitulo hace énfasis en la actitud del docente en

cuanto al interés y a la motivaciodn.

En el quinto capitulo se menciona la importancia de una di--
dactica de los problemas con el fin de dinamizar nuestra préctica

docente y llevar al alumno a aprendizajes significativos.

En el sexto y séptimo capitulo es un andlisis del programa -
vigente tomando como muestra el plan y programa de 4o0. a partir -
del cual se hace més notoria la dificultad de la ensefianza-apren-

dizaje de las matemé&ticas.

En el capitulo octavo se analizan las caracteristicas de de-
sarrollo de nifios de 40. grado cuyas edades fluctGan entre los 9

a 10 afios.

Al final del trabajo las conclusiones expuestas resumen la -
importancia trascendental que tuvo la investigacién, asi como los
puntos de vista presentados y enfocados hacia personas que guar--
den una estrecha relacibén con la labor docente y que contribuyen

al mejoramiento de la misma. R



Se incluye una bibliografia que pudiera servir de referencia
para investigaciones posteriores y 1los anexos que complementan -

el trabajo.



CAPITULDO I

INFORME DEL PROCESO DE INVESTIGACION



&. Marco Contextual.

Nombrado antiguamente comc "Mayab" el Estado de Yucatdn es -
una de las 32 entidades federativas que constituyen los Estados

Unidos Mexicanos.

Esta situado en el extremo este del pals, exactamente en la
parte centro-norte de la regibn conocida como la peninsula de Yuca
t4n, frente al golfo de México. Completan la peninsula los estados

de Campeche y Quintana Roo0.

Los limites actuales de Yucatdn son: Al norte el golfo de Mé-
xico, hacia el este y sureste el Estado de Quintana Roo, y al oes-

o

te y suroeste el Estado de Campeche. (anexo 1).

El municipio de Hunucmd situado en los paralelos 20° 56 minu-
tos y 21° 14 minutos latitud norte, y los meridanos de 89° 48 minu
tos, 90°% 12 minutos longitud oeste, tiene 8 metros sobre el nivel
del mar; colinda al norte con el Golfo de México, al sur con el -
municipio de Tetiz y Samahil, al este con Progreso, UclG y Uméan, al

oeste con Celestln. (anexo 2).

Su superficie es de 599,10 km2 cifra que representa el 1.381%

del territorio estatal y el 0.030% del territorio nacional.

Para llegar a este municipio se puede utilizar la carretera -
principal que estd pavimentada y se encuentra en buen estado, don-
de los servicios de transporte de autobuses y combis circulan cada

quince minutos de 5:00 a.m. a 10:00 p.m.



Existe un teléfono para larga distancia, servicio telefbnico
particular, televisién, radio, periddicos, el servicio de correos

y telégrafos.

El municipio de Hunucmd& con 25,000 habitantes en su totali--
dad. (1). De acuerdo con el censo de poblacibn y vivienda realiza
do por el INEGI, la comunidad tiene un total de 17,000 casas-habi

tacibdn.

En su mayoria las construcciones de las viviendas constan de
2 0 3 plezas, el material de construccidn predominante son los -
bloques y la mamposteria, aunque también hay casas de paja, léami-
na de cartén y algunas de madera; se puede observar que las vivien
das del centro de la poblacidén tienen los servicios de agua pota-
ble, energia eléctrica, fosa séptica y gas butano; en cambio en
las colonias carecen de servicios sanitarios y agua potable, por
tal motivo dichas é&reas de esa poblacibn son sensibles a la proli

feracibn de epidemias.

En las calles principales del centro de la poblacidn se ob--
serva un buen alumbrado pablico, una plaza central, y alrededor -
estd la Iglesia "San Francisco de Asis", el Palacio Municipal, la
biblioteca, correos, mercado de artesanias y sitio de taxis y -

otros comercios.

ECONOMIA.- El 20% de los habitantes de la poblacién tiene -

(1) INEGI. Datos por localidad. Integracidén Territorial. 1990,
México, 1990. p. 182.
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los servicios del Instituto Mexicano del Seguro Social, los Ejida-
tarios carecen de este servicio porque fueron liquidados del pa--
dron ejidal por la anterior administracidén del Gobierno de la Repl
blica Mexicana, éstos para poder subsistir tienen la imperiosa ne-
cesidad de emprender varios oficios sin que perciban un salario fi
jo, entre los oficios que desempefia la poblacibn econbmicamente ac
- tiva podemos citar: Albafiiles, Pescadores, Tricicleteros, Zapate-
ross la poblacidn cuenta con pequefios talleres de elaboraciobn de
zapatos y esto se ha ido transmitiendo de generacidn en generacibn,
carecen de servicios médicos Institucionales por el cual acuden al
centro de salud, o0 al OfHoran de la ciudad de Mérida, y algunos -
que son una minima parte de la poblacidn recurre a médicos particu

lares.

La oferta educativa que presta el Estado en el municipio estéd
conformada de la siguiente manera:

4 Escuelas de Preescolar.

15 Escuelas de Primaria.

3 Escuelas Secundarias.

1 Academia Comercial.

2 Escuelas de Maternal.

{1 Centro de Educacién Bésica para Adultos. (CEBA).

CARACTERISTICAS FISICAS DEL MEDIO.- El suelo al igual que el
de toda la Peninsula es calcdreo y pedregoso y estéd formado por -
una pequefia capa aproximadamente 30 cm de tierra, otra de roca du-

ra llamadalaja de 60 cm, y otras capas calizas blandas y horizonta



les; llamada Sascab, por su cercanfia a la costa no hay que hacer -

profundo el pozo para obtener agua de 5 a 6 metros de profundidad.

Dadas las caracteristicas del suelo el agua se filtra al sub-

suelo més répido que la evaporacifbn.

Por la constitucidn del suelo en casi toda la peninsula al -
igual que en el municipio de Hunucmi, existen rios subterréneos --
formados por el agua al filtrarse al subsuelo, el que por su incli
nacidén y capas de tierra impermeable forma cenotes, lcs cuales son
depbsitos de agua en sascaberas formaddas de roca y sascab las cua
les en tiempos de calor son aprovechadas por la gente para refres-

carse.

FLORA Y FAUNA. La Flora esté considerada como una selva baja;
los drboles alcanzan una altura méxima de 6 metros, siendo las es-
pecies ciruelo, cedro, roble, rambén, huaja zapote, saramuvo, anona,
aguacate, mango, naranja agria y dulce. Existen también gran
variedad de flora de ornato como la flor de mayo, rosas limonarias,

tulipanes, dalias, margaritas, etc.

La Fauna en esta regidn estd integrada por marranos, carneros,
gallinas, pavos, palomas, caballos, vacas, gatos, perros, venados,

ardillas y otros més.

La ganaderia es muy escasa y de tres variedades que son: Por-
cina, Vacuna y Caballar, la primera sirve practicamente para el -
consumo del municipic. También cuenta con granjas avicolas, que -

estan formadas por grupos de mujeres y hombres.



En la Escuela Primaria "Francisco I. Madero" Clave 31DPRD694P
turno matutino, zona 0224, sector 02. Ubicada en la calle 26 en--

tre 29 y 31.

Esta zona escolar cuenta con 13 escuelas, 8 Urbanas y 5

Rurales y son:

Francisco I. Maderc.
Feliciano Canul Reyes.
Alvaro Obregdn. ﬁmatutina)
Alvaro Obregdn. (vespertina)
tduardo Quintal.

Jacinto Canek.

Felipe Carrillo Puerto.
Felipe Alcocer Castillo.
Damién Carmona.

Amado Nervo.

José Maria Morelos y Pavén.

Rogelio Chalé.

Mariano Matamoros.

kY

Todas estén ubicadas en el municipio de Hunucmé, que es nues-

tra cabecera de zona.

En las escuelas urbanas contamos con un total de alumnos de

2,393 y en las rurales con 1,242 alumnos.

También contamos con 10 auxiliares de limpieza para las escue

las grandes.



El trabajo que desempefio como auxiliar técnico es:

Coadyuvar al Supervisor en todas las Disposiciones Oficiales
gue manda la Secretaria de Educacidn PGblica a nivel de Educacion
Primaria; entre éstas puedo mencionar: Coordinar las reuniones -
con Directores y de Consejo Técnico que se efectﬁan mensualmente,
asistir a Cursos para elevar la calidad de la educacién asi mis-
mo programo todas las actividades Culturales que se realizan en -
la zona escolar siguiendo la calendarizacién que la S.E.P. emite;

en diferentes actividades v concursos:

\I

Concurso de Oratoria.

Concurso de Escoltas.

Exhibici6n de Rondas Infantiles.

Concurso de Interpretaci6n del Himno Nacional.
Concurso de Redaccidn.

Concurso de Olimpiada del Conocimiento.

Foro del Congreso del Nifio.

También realizo en compafifa del.Supervisor Escolar visitas
mensuales a las escuela$ en donde recabamos la planeacif6n y progra
macidén, la organizacidén escolar, el control escolar, el aspecto -
técnico-pedagbgico, el érea docente seglin el grado que supervise--

mos y todoc lo que es el proceso ensefianza-aprendizaje.

Entre otras de mis actividades estd la de rendir datos esfa--

disticos tres veces durante el curso escolar y son:

Concentracidn de Estadistica de inicio de curso, de medio y -
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fin de curso.

Estadistica Complementaria. Inicio, medio curso y fin de cur
SO.

Formas IAE de primero a quinto grado.

Rel del sexto grado.

Forma 911.

Orden de Comisién en la zona.

‘Formas de mejoramiento geogrédfico de los docentes que llegan

0 salen de la zona.
B. Planteamiento del Problema.

Una nacion estudia para conocerse mejor, para integrar una -
buena sociedad. Y para tomar de manera mé&s consciente las grandes

decisiones que van construyendo el futuro del pafs.

Dentro del sistema educativo es indispensable mejorar subs--
tancialmente la calidad del docente y de los demés factores que -
influyen en ei proceso de ensefianza-aprendizaje. Las nuevas tec-
nologias de la comunicacién ofrecen recursos importantes para fa-

k3

cilitar el aprendizaje.

El magisterio tendrd que ser capacitado para manejar los di-
Terentes procesos de aprendizaje de los alumnos, de modo que evi-
ten el atraso escolar o la desercidn y eleven la personalidad y
la autoestima. Es conveniente, que se amplien y perfeccionen pro
yectos orientados a mejorar la calidad de la ensefianza, a impul--

sar la parte valorativa de la educacibén, a desarrollar en los ni



11

fios y jbvenes actitudes y habilidades.

Cada vez se tendré mds conciencia de que la educacién es el
factor decisivo de nuestro desarrollo y se dedicaran a ella mayo-
res esfuerzos, conocer los diversoso métodos y programas de la en
seflanza y su efectividad, para aplicarlos adecuadamente, haciendo
énfasis en las matemdticas que es parte de la base para que los -
alumnos logren cumplir con sus objetivos propuestos y tengan un

desempefio en el futuro.

La educacidn posee un sentido humano y social, consiste en

un proceso por el cual las generaciones jbvenes van adquiriendo

los usos y costumbres, los hébitos y experiencias, las ideas y -

convenciones, en unas palabras, el estilo de vida de las genera-

ciones adultas.

Al estudiar las diferentes técnicas del proceso ensefianza-

aprendizaje de las matemédticas y la actitud del docente ante la
personalidad y la autoestima del grupo, di6 pie a la siguiente in
vestigaci6n SINFLUYE LA ACTITUD DEL DOCENTE EN EL APRENDIZAJE DF
LAS MATEMATICAS EN LOS®ALUMNOS?

C. Antecedentes.

En este trabajo, pretendo analizar de una manera sencilla y
clara algunos aspectos que conllevan al fracaso de los escolares

en torno a las matemdticas.

Asi mismo reflexiono y criticé, la mala influencia que ejer-
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cen algunos padres de familia y maestros en torno a la ensefianza
de los educandos; debido a que muchas veces en lugar de ayudarlos
y orientarlos los confunden, entorpeciendo de esta manera la crea

tividad e inteligencia que por naturaleza posee cada ser humano.

Considero en este andlisis, a las matemédticas como una cien-
cia importante e indispensable para el desarrollo de todo indivi-
duo y por ende, los educadores debemos crear en los educandos el

aprecio y el respeto hacia las mismas.

Siento que la persona que verdaderamente se interese por las
matematicas siempre seré& una persona creativa y capaz de buscar -
soluciones a diversos problemas; siempre y cuando se le haya in
culcado la reflexibn y el andlisis, que son importantes para todo

proceso de aprendizaje.

Analizar las causas del fracaso escolar en matemdticas, re-
sulta interesante e importante en muchos aspectos. Todo educador
debe estar enterado de las diversas causas que arrastran a una -

gran cantidad de nifios y adolescentes a reprobar en matemédticas.

k3

En primer término siento que muchos educandos vienen predis-
puestos desde sus hogares; a fracasar en esta drea, debido a que
sus padres o hermanos les inculcan cierto temor hacia las matemé-
ticas y les dicen que con que aprendan las operaciones elementa--
les (suma, resta, divisidn, multiplicacién) ya se pueden dar por
satisfechos; desgraciadamente con esta manera de pensar solamente

perjudican a los educandos y limitan su creatividad.
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Por lo anterior es necesario que nosotros como educadores -
pongamos todo de nuestra parte para erradicar en el nifio, en sus
padres y en la comunidad en general; el concepto de que las mate-
maticas son dificiles y complicadas, a su vez debe de demostrar -
que esta materia no estd diseflada exclusivamente para nifios inte-
ligentes o superdotados, sino que es tan sencilla que cualguier -
individuo y en cualquier etapa de su desarrollo puede ser capaz -

de apropiarse de diversos conocimientos matematicos.

Considero que todo docente debe estar preparado y consciente
de la impbrtancia que reviste el hecho de propiciar que el proce-
SO enseflanza-aprendizaje se realice de una manera clara, sencilla
y amena. El nifio no adquiere conocimientos por medio de lecciones

memoristicas o definiciones extensas.

Al alumno hay que dejarlo que manipule objetos, que re?lexig
ne sobre los mismos, que establezca diferencias y semejanzas entre
ellos, esto a su vez lo llevara, més adelante, hacia el entendi--
miento de operaciones y problemas, que posteriormente y de acuer-

do a su desarrollo se le presentarén.

Desafortunadamente siento que son pocos los docentes que -
comprenden y estimulan las necesidades e intereses de los niftos, -
debido a que la mayoria no centra su atencién en las prioridades
de los educandos y consideran que si un nifio de quinto grado de
primaria, no se sabe de memoria las tablas de multiplicar; éste -

es una nulidad en matemdticas; cuando en realidad es m4s importan

te que sepa el procedimiento que se sigue para resolver una multi
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plicacién.

Debemos propiciar en el educando la reflexién, antes que 1la
memorizacién. Ya que el nifio que es capaz de reflexionar y llegar
a conclusiones, serd una persona que se facilitarg en muchos as-
pectos la apropiacién de nuevos conocimientos; de lo contrarioc -
una persona acostumbrada a memorizar sin analizar lo que estéd -~
aprendiendo, lo estd haciendo de una manera mecdnica y monb6tona,-

Careciendo a su vez de intereses y motivaciones.

Estoy consciente que la forma de guiar a los educandos en el
proceso ensefianza-aprendizaje resulta muy dificil modificarla, -
cuando éstos han recibido por dos o tres cursos una educacién ban
caria, pero resulta todo un reto emprender una nueva aventura de
alinearlos hacia un conocimiento mis practico, sencillo y partici
pativo, en donde el aprendizaje parta de los intereses que en de
terminados mementos y circunstancias manifiesten los nifios, pero

que a su vez logrardn centrarlos en los conocimientos matemdticos.

Debemos erradicar pensamientos y expresiones’que en muchas -
ocasiones hemos empleadd para catalogar a algln nifio que se le di
ficulta el aprendizaje de las mateméticas. Todos los nifios, ===
siempre y cuando no tengan un severo retraso mental, serédn capaces
tarde o temprano de pasar por las etapas de desarrollo que nos se
flala Piaget: Etapa Sensoromotora que se presenta desde antes del
nacimiento hasta los 2 afios; Etapa del Pensamiento Preoperatorio
(de los 2 afios a los 7) en esta etapa aparece el juego simbélico,

empieza a emplear el lenguaje y empieza el razonamiento 16gico-ma
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temdtico mediante Ia_conservacién del nimero. Etapa de las Opera
Ciones Concretas: (de los 7 a los 11 afios) adquiere un pensamien-
to légico que le ayudaréd a resolver problemas mateméticos senci--
Ilos. Etapa de las Operaciones Formales; ésta se inicia entre -
los 11 y los 12 afios y desarrolla en esta etapa, de una manera -
mas amplia, el razonamiento y la l6gica que le ayudarén a resol--

ver problemas més complejos.

Si los docentes tenemos siempre presentes estas etapas de de
sarrollo y las empleamos al momentio de estar con los niﬁos,‘tanaa
lizando sus juegos y conocimientos, apoyédndolos en todo momento -
sin importarnos que hayan nifics a los Cuales se les facilite mé&s
el aprendizaje que a otros; ya sea por su condicidén social o eco-

nomica, lograremos tener educandos capaces de superarse dia a dfa.
D. Disefio de la Investigacio6n.

El apoyo del maestro es primordial e indispensable para cual
quier educando, ya que ellos se sienten estimulados y seguros --
cuando cuentan con el apoyo total del educador y éste a su vez fa
cilita muchas veces el.proceso enseflanza-aprendizaje de cada edu

cando.

Es un gran aliciente para cualquier individuo el sentirse -
impulsado y apoyado. Debemos de impulsar la autoestima de nues--
tros alumnos, hacerlos sentir siempre Gtiles, no debemos menospre
Ciarlos ni etiquetarlos; ya que todos son seres humanos con diver

sas cualidades, que en su momento pondréan en préctica. No todos



tienen las mismas facilidades para las matemdticas, pero s todos
son capaces de asimilar los conocimientos que tienen a su alcance.
Muchas veces frustramos a nuestros alumnos y los tildamos de inep
tos por el simple hecho de no haber sido capaces de apropiarse ra

pidamente de algln concepto 0 procedimiento.

Las matematicas son una ciencia hermosa e indispensable y - ;

qué mejor que hacer de su aprendizaje algo interesante y sencillo.

Es necesario que las ﬁateméticasvséén'cthidérddas‘como algo
simple pero importante, que sembremos en nuestros alumnos el amor
y el respeto hacia las mismas, para que poco a poco sean conside-
radas por la sociedad como algo mds que aprender a sumar y restar;
si inculcamos a nuestros compafieros maestiros, gue no tienen la -
oportunidad de asistir a la Universidad, los conocimientos que no

sotros ya tenemos, juntos formaremos a una generacidn reflexiva e

inteligénte°
DETERMINACION DE LAS VARTABLES.

De acuerdo con el planteamiento del problema, en el esquema

T

de la investigacibn las variables determinadas son:

La actitud del docente.

Variable Independiente: X1

n

Variable Dependiente: X2 Aprendizaje de las matemédticas.
La actitud del docente: Puntaje obtenido en una prueba de ha

bilidades y destreza para medir la actitud docente.

Aprendizaje de las matemdticas: Puntaje obtenido en una prue

ba de matemdticas, aplicada después de impartida la clase modelo.
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Indicadores:

La actitud docente: en una escala estimativa que eval&a 10 -
habilidades y 27 destrezas, con 5 niveles de frecuencia sefialados
con los ndmeros 4, 3, 2, 1, 0, donde; si la conducta se presenta
siempre,equivale a 4 puntos, la mayoria de las veces a 3, a veces

a 2,casi nunca a 1 y nunca a 0.

Aprendizaje de las matemdticas: en una clase estimativa del
o al 10, donde 10 equivale a excelente, 9 a muy bien, 8 a bien, 7

a regular, 6 a suficiente y de 5 a 0 es no suficiente.
DEFINICION DE LA HIPOTESIS.

Hipbtesis alterna: Hi= La actitud del docente influye en el

aprendizaje de las matemédticas.

Hipbtesis nula: HO= La actitud del docente no influye en

el aprenizaje de las matemdticas.
DELIMITACION DE LA POBLACION.

La poblacibén de estudio estuvo integrada por alumnos del 4o,
grupo "A" de la Escuela Primaria Urbana "Francisco I. Madero® tur
no matutino del municipio de Hunucma, Yucatdn; durante el afio lec
tivo 95-96 que estd formado por 42 alumnos de los cuales 17 son -
nifias y 25 nifios, cuyas edades fluctlGan entre 9 y 10 afios de ==

edad,

El grupo se dividi6é a la mitad escogidos al azar, para que a
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los que por primera vez se les impartiera la clase modelo, siendo

éstos, el grupo muestra y a la otra mitad la clase tradicional.
INSTRUMENTOS DE TNVESTIGACION.

Para llevar a cabo esta investigacidn se aplicaron los si-=--
guientes instrumentos: una clase muestra con motivacibn, una cla-
se tradicionalista sin motivacién y una evaluacibén donde se miden

las habilidades y destrezas de la actitud docente.
CLASE MUESTRA CON MOTIVACION.

Para este instrumento se utilizd lo siguiente: motivacidn, -
material didactico llamativo, plan de clase sobre el tema de Per{
metro y Area de las figuras geométricas. De acuerdo con los li=--
neamientos del plan y programa de estudios, apoyado por los libros
del maestro, ficheros, libros de texto gratuitos, etc. Se impar-
ti6 la clase modelo al grupo muestra en e! salén de clase, la cla
se durd aproximadamente 60 minutos, en la cual se explicé el tema
"El perimetro®, comenzando con ﬁna pequefia introduccion preparato
ria, después de una motjvacibn, que consisti6é en un pequefio rela-
to, que trata de unos amigos que acaban de adquirir una granja; =
luego la explicacién y las actividades; para terminar con una eva
luacién de 6 reactivos (anexo 3). EIl material didactico es alusi
vo al tema y se tomaron como ejemplo el medio ambiente donde se

desenvuelven: al término de la clase el profesor observador eva--

ludé las actitudes de la maestra de grupo.
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CLASE TRADICIONALISTA.

Al grupo control se le di6 la clase en forma tradicional sin
material didactico, sin motivacidn, sobre el tema de Perimetro y

Area de las figuras geométricas.

Interesar a los estudiantes para sus finalidades educativas
con la oferta de elogiar, mostrar relacién de la materia con la -
vida profesional, lanzar preguntas provocativas, esto es que a ve
Ces se puede ganar y mantener la atencién de los estﬁdiantes pre-
sentando el material por medio de preguntas que lleven a pensar,-
si los estudiantes perciben estas preguntas como interesantes, -
pueden sentirse estimulados para leer las tareas, escuchar expli-
caciones, participar en la discusién, etc., suscitar controversia
esto significa que los profesores pueden estimular a los alumnos
a investigar un tema presentdndolo como un tema controvertido, es
to se logra tomando una disposicién extremista con respecto al te
ma, presentando puntos de vista conflictivos, pidiendo a los estu

diantes que compartan su opinidn al respecto, etc.

Usar técticas de sorpresa es lograr despertar el interés --
cuando ellos descubran que las cosas que habian dado por sabido -
resultan no ser tan evidentes o tan ciertas como ellos habian pen
sando, si se percatan de lo que parece verdadero inicialmente re-
.sulte falso al final, luego presenta nueva informacibén que hace -
que 1los estudiantes pongan en duda su interpretacién inicial, de
esta manera se demuestra la necesidad de conseguir més informacién

y los alumnos pueden sentirse estimulados para investigar mas pro



20

fundo el fema.

Usar analogias; se empieza pidiendo a los alumnos que consi-
deren algGn objeto, persona o acontecimiento que les sea conocido
y les interese, este asunto inicial sirve luego como punto de re
ferencia con el cual se compara la materia alternativa. Usar si-
mulacibén es una estrategia poderosa para despertar el interés de
los estudiantes y mantener su atencibn, el profesor trata de crear,

para la experimentacién directa de los estudiantes, un ambiente -

de simulacidén de su materia, trata de suscitar la controversia.
COMUNICACION VERBAL Y NO VERBAL.

La segunda habilidad es "comunicacién verbal y no verbal” con
5 destreza, esta habilidad se refiere al lenguaje hablado y las -
actitudes de expresibén que se denominan como formas no verbales -
de expresién tales como gestos, presencia fisica, personalidad, -
etc. La expresi6n verbal no estd relacionada con la voz humana,-
las caracteristicas de la voz pueden ser entrenables, pero en muy
pocas ocasiones los profesores le ponen atencién, el timbre alcan
zado, la articulacién, la pronunciacién, el tono, el énfasis, las
pautas y el vocabulario se comunican al estudiante por medio de -
la expresién verbal, el grado en que un profesor domine esta habi
lidad, seré& capaz de que Sus alumno; le presten atencidn; en el -
aspecto determinado aptitudes naturales de expresién verbal hay -
gue tomar en cuenta el tono de voz, el cual puede ser grave 0 agu

do o corresponder a las diferentes escalas de tonalidad, el volu

men o fuerza de la voz, la que puede ser medida en el sentido de
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ser escuchado hasta por el alumno més alejado del salén.

La expresién no verbal presupone la percepcién visual del sa
16n, es poco comln encontrar profesores que hablen sin utilizar -
los brazos, las manos, la cabeza y las expresiones de cara para
enfatizar su expresién verbal: el silencio (pausa) es una forma -
de expresibn que el profesor utiliza para dirigir su comunicacién
en el aula, puede ser utilizada como intermedio entre dos ideas,-
para pensar una_respuesta 0 para variar el sentido de la comunica
cibén; el contacto visual sirve de puente entre el profesor y los
alumnos, con ellc, puede el profesor controlar mejor la comunica-
cibn en el salbn de clase y ejercer una mejor supervisién de 1las
actividades y del desempefio de sus alumnos, los movimientos del -
cuerpo, la presencia fisica, la manera de pararse, de caminar, de
sentarse, de mirar, de saludar, de vestirse y de refr, constitu--

yen el comportamiento de la expresibn no verbal y se encuentran -

relacionados con la personalidad del profesor.
FORMULACION DE PREGUNTAS.

La tercera habilidad es “formulacién de preguntas" con cua--
tro destrezas, es el uso de preguntas en el salén de clase es una
practica muy antigua, una pregunta es un medio que requiere infor
macibn, las preguntas se utilizan para diferentes propésitos en
el saldn de clase, antes de iniciar la clase hay que diagnosticar
si los alumnos estén 1is£os para el aprendizaje y si cuentan con

los antecedentes necesarios para enfrentar los nuevos conocimien-

tos, revisar la retencibn lograda respecto a la clase previa, es



timar el grado en que los alumnos han cumplido determinada labor
extraclase, preguntando por ella misma o por los contenidos teméd-

ticos correspondientes.

Provocar curiosidad e interés sobre un asunto especifico, es
timular la participacidn activa del grupo, determinar la compren-
sién que se ha logrado, diagnosticar dificultades de aprendizaje
variar el ritmo de la presentacidén, proporcionar la oportunidad =
de que los alumnos dan a conocer su opinibén, propiciar que los -
alumnos pregunten, permitir la aplicacibén de conocimientos a pro
blemas especificos, estimular y guiar el pensamiento de los alum-
nos, sensibilizar al grupo sobre determinadas cuestiones, llamar
la atencidn a los alumnos distraidos, hacer participar, por turno,
a los alumnos y al final de la clase recapitular o sintetizar, de
terminar el grado en que se cumplieron las expectativas y los ob-

jetivos, y conocer la opinibn del grupo sobre las actividades rea

lizadas.

Hay distintos tipos de preguntas: Las preguntas cerradas son
aguellas que ameritan una respuesta breve, generalmente un monosi
labo, un dato o una oracidn breve, las preguntas abiertas impli--
can un pensamiento més amplio y por lo tanto las respuestas son -
de mayor extensién, las preguntas generales son aquellas que se -
dirigen al grupo y cuya respuesta puede provenir de cualquier =--
alumno, las preguntas directas se formulan a un alumno especifico
del grupo, las preguntas devueltas son aquellas que los estudian-

tes dirigen al maestro y que éste reformula al grupo.
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Las preguntas seglin su complejidad pueden ser preguntas de ~
baja categoria se aplican a hechos, conceptos y a 1o sumo a gene-
ralizaciones, exigen respuestas memoriSticas, repetitivas y tie-
nen un reducido poder estimulante, las preguntas de alta catego--
ria requieren un esfuerzo, una elaboracién mental, apelan la orga
nizacidén de ideas, de conceptos y de hechos y al establecimiento

de relaciones entre ellos.

Las preguntas segln el tipo de,razonamiento pueden ser las
preguntas convergentes, soh4unidirecciona1es, soliéitan una sola
respuesta considerada correcta, recurren a la logica y la manera
convencional de concebir las cosas {(muchas de ellas scn de baja -

categorial.

Las preguntas divergentes son aquellas que estimulan el pen-
samiento creador, favorecen los planteamientos diversificados, =
cuestionan la realidad, buscan superar la forma tradicional de -
concebir el mundo y apelan a la intuicibn (siempre son preguntas

‘de alta categoria).
VARIACION DEL ESTIMULO:

La cuarta es "Variacibn del estimulo" con cuatro destrezas -
la variacidn del estimulo por medio de una técnica verbal abarca
los siguientes aspectos: enfoque y estilo de interaccibn, con el
enfoque el profésor desea llamar la atencidén de sus alumnos en un
punto particular, esta accidén de llamar la atencién se denomina -

enfoque, el enfoque verbal se demuestra por medio de expresiones

138985
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como "pongan especial atencibn en esto'.

Los estilos de interaccién que son interaccién profesor-gru-
po, el profesor dialoga con todo el grupo, como cuando formula -
preguntas dirigidas al grupo y no a una persona especifica, la in
teracciébn profesor-alumno, el profesor dirige su exposicién 0 sus
preguntas a determinados alumnos, puede formular una pregunta a
cierto alumno, recibir la~respuesta y continuar con una serie de
preguntas al mismo alumno, la interaccidn alumno—alumnc,‘el profe
sor, después de formular preguntas, se abstiene de hacer comenta
rios de la respuesta del alumno y puede involucrar a los alumnos
para que dialoguen de manera que el profesor se dedique a dirigir
la discusidn de los alumnos, la interaccidén alumno-profesor, el -
profesor puede motivar a sus alumnos a que realicen preguntas, -
asi fomentard que la iniciativa en el aprendizaje provenga del -

mismo alumno y no del profesor.

La variacibn del estimulo puede ser por la técnica no verbal,
abarca los siguientes: desplazamiento, en el salbn de clase tiene
la ventaja de evitar la monotonia, induciendo al alumno a poner -
atencién en el tema ya bue se ve obligado a seguir visualmente al
profesor, la cabeza, las manos y el movimiento del cuerpo consti-
tuyen en si una comunicacién elocuente, el fin de la practica de

la gesticulacidén es gque el profesor haga conscientes la necesidad

de ser expresivo y dindmico en sus presentaciones.

El canal sensorial es otra forma de técnica de variacidbn del

E

estimulo, en el que el profesor puede y debe emplear, el canal -
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sensorial, éste se refiere a que el profesor active otros Organos
sensoriales, ademds del ofdo, con el fin de que la ensefianza que
imparta sea retenida con méds facilidad y por mds tiempo, el cambio
del canal sensorial ayuda a los estudiantes a aumentar la atencidn

cambiando sistemédticamente sus 0Organos receptores.
REFORZAMIENTO.

La quinta habilidad es "reforzamiento" con dos destrezas, una
ensefianza efectiva consiste en cierta medida, en asegurar una per
manencia en los comportamientios organizados, es posible que los -
profesores no utilicen todo su potencial como agentes reforzado--
res o que adguieran el hébito de estimular solamente a aquellos =~
alumnos que ya se desempefiaban bien, es comin el emplear muy po-
cos refuerzos verbales cuando son muchos los alumnos que tienen a

su disposicibén los maestros.

Varios profesoresrtienen la costumbre de acatar un simple -
"estd bien" o "bien" ante las respuestas de los alumnos, sean -~
éstas un resumen brillante de un tema o el contrario mas Vulgar,~
otros docentes tienen la costumbre de reforzar solamente las res-
puestas acertadas, castigan, sin darse cuenta, a muchos estudian=-
tes, los alumnos timidos o lentos, por lo general no participan -
por temor a lo que les parece un fracaso, la enorme pasividad en-
tre los alumnos y especialmente, entre los niveles més bajos, es
una prueba de la sistemdtica falta de estimulo que se encuenira -
en las aulas, por medio de los refuerzos, el profesor aumenta la

probabilidad de que el alumno adquiera y mantenga comportamientos
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deseables y excluya los no deseables.

A continuacién se presentan algunos agentes "reforzadores" -
mal empleados que dificultan el proceso del reforzamiento:vhébito
de reforzar sélo a los alumnos que estén haciendo bien la tarea,-
contesten correctamente y a los mds estudiosos, utilizacibn de po
cas expresiones reforzadoras, escaso énfasis en el refuerzo, ya
sea por la tonalidad de la expresibn, o por la falta de andlisis
en la calidad.de las respuestas del alumno, hdbito de sbélo refor-
zar aquellas respuestas que coﬁresbonden‘exactamente a lo que el
maestro tiene en mente; por otra parte el reforzamiento es més -

eficaz cuando: se dirige a un cambio sensible de comportamiento.

El alumno que recibe el reforzamiento percibe claramente la
conexidn entre dos eventos, el comportamiento y la secuencia, el
refuerzo ocurre inmediatamente después de la ejecucidn y no se en
trega continuamente, los comportamientos reforzados se encuentran
entre 1los que estédn més relacionados a las necesidades més urgen-
tes de un alumno en particular, las necesidades afectivas son =--
prioritarias para la vida de aquellos alumnos que tiene satisfe--

chas las otras necesidades bésicas.

INTEGRACION.

-La sexta y Gltima habilidad es la de "integracidén", la inte-
gracién es la actividad del profesor o de los estudiantes que --
trae los principales puntos de una organizacidn que puede ser per

cibida como la organizacidén de un todo; todo hecho didactico -
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que se inicia con la induccidn, para continuar con un desarrollo

debe, necesariamente, terminar o completar con una sintesis.

El profesor que descuida esta fase del proceso deja su ta--
rea incompleta, suspendida en el aire, rematar con un resumen los
aspectos principales de un tema es asegurar todo el proceso de -
hilvanamiento que se ha venido haciendo, sin ello,‘el tema se es-
fuma, se pierde, 0 se adquiere consistencia y finalmente se desin

tegra.

Cada vez que desarrollamos un tema o un concepto cualquiera,
debe de integrarse, por 1o que la integracién, al igual que la in
duccibn, debe estar siempre presente; la dinédmica de la clase es
la que debe indicar el momento en que se debe detener el proceso
de desarrollo del tema para consolidar, mediante la sintesis, los
aspectos basicos de lo tratado, no debe de olvidarse que la sinte
sis es m&s que un resumen, ya que permite establecer una mejor in

terrelacibn, proyeccidn y transicibén temdtica.

La sintesis se puede llevar a cabo en cualquier momento de -
la instruccibn, segln lo considere el maestro, pero équién sinte-
tiza? todos, el pedir a los alumnos que indiquen qué es lo que -
ellos ven como los puntos principales de una leccibn, permiten --
gue se presenten interpretaciones de tipo diferencial, la pregun-
ta ¢Qué es lo que ustedes ven como el punto principal de esta dis
cusibén?, es mejor que, ¢équién puede resumir lo que acabo de ex-
plicar?, en toda sintesis hay una totalizacién y ya se sabe que -

el todo no es igual a la suma de sus partes, sino algdo més. sbdlo
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una préactica constante y sistemética de la labor de la sintesis -
podra facilitar que el alumno desarrolle un espiritu critico y al
tamente reflexivo, para una buena integracién se puede utilizar:
resumir los aspectos claves de cada punto tratado antes de pasar
a otro (es necesario-afianzar todo el-conocimiento del alumno),--
relacionar sistemidticamente, a través de ésquemas, cuadrces sinbp-
ticos y otras formas de resumen; los conceptos bésicos del tema
en estudio, con otros ya manejados con anterioridad; estimar el
momento propicio péra hacer la sintesis de manera que no fesulte
prematura ni extemporénea, manejar de tal manera la labor de sin-
tesis que los estudiantes sean capaces de arribar a conclusiones

acordes con sus criterios personales.
E. Metodologia de la ensefianza de las matemiticas.

Las matemdticas son un producto del quehacer humano y su pro
ceso de construccién estd sustentado en abstracciones sucesivas.
Muchos avances importantes de esta manera han partido de ia nece-
sidad de resolver problemas concretos, de los grupos sociales. -
Por ejemplo: los nlmeros, tan familiares para todos, surgieron de
la necesidad de contar y son también una abstraccién de la reali-
dad que se fue desarrollando durante largo tiempo. En la construc
cién de los conocimientos mateméticos, los nifios también parten -
de experiencias concretas. "El éxito en el aprendizaje de esta -
disciplina depende en buena medida del disefio de actividades que
promuevan la construccidn de conceptos a partir ée experiencias -

concretas en la interaccibn con los otros". (2). En todas las ac

{£) SEP. Plan v Programas de Estudic. 1993. p. 51.
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tividades, las matemdticas serdn para el nifio herramientas préacti

cas y flexibles que le permitirédn resolver situaciones problemdti

cas de la vida cotidiana.

Las matemdticas son un instrumento valioso. en todo tipo de

ensefianza, nivel escolar y clases de alumnos, ya que posee diver-

S0s valores como

tivo.

]

Valor formal.-

Valor

Real.~

son: el formal, el real, formativo y el informa-

Las matemdticas tienen un valor ‘intelectual puro
en el que no entran consideraciones de orden ma-
terial y el cual las hace dignas de ser estudia-

das por si mismas.

lLas matemdticas intervienen en todos los actos -
de la vida real, en los estudios cientificos, en
las actividades sociales, etc., por lo cual se

hacen indispensables para todo tipo de persona.

- Valor Formativo.- Las matemdticas como ninguna otra ciencia con

tribuyg1adesarrollar el razonamiento, la capaci-
dad de abstraccidn y de generalizacidn; ya que -
por medio de la adquisicién, elaboracibn y expre
sién de las nociones matematicas fundamentales -
tienen mayor posibilidad de ejercitarse y‘desa-~

rrollarse.

- Valor Informativo.- Las mateméticas nos dan el equipo de conoci

mientos, habilidades y cualidades matemdticas -~
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Gtiles y necesarias para resolver los problemas
précticos en que entra la cantidad en una de sus

infinitas formas y que la vida corriente plantea.

El trabajo en matematicas debe seguir un orden 1l6gico y sis-
temdtico, debe surgir siempre que sea posible de las experiencias
reales que las diferentes actividades ofrecen a los alumnos-en -
forma natural; cuanto mayor sea la conexibén entre ambas, tanto -

mas provechoso, claro y definitivo seré el conocimiento adquirido.

Medir el crecimiento de las plantas del jardin, el material
del trabajo manual, estimar cantidades y precios de los Gtiles es
colares que se compran en la tienda escolar, registrar la tempera
tura, etc., implica aprender y ejercitar los procesos y combina--

ciones en que el nlmero y la extensibn estén comprendidos.

El nifioc necesita hacer las operaciones; primero con las co-
sas mismas, después con sus representzciones gréficas y finalmen-

te con sus simbolismos matem&ticos.

En matemédticas mas _que en ninguna otra disciplina, por lo -
abstracto de su objeto, el alumno necesita el soporte de las co-

sas mismas, siempre que sea posible para adquirir el conocimiento.

Se debe partir de lo concreto a lo abstracto; de lo fécil a
lo dificil, es decir de lo tangible, manuable, deberé elaborar -

las ideas, los razonamientos y las deducciones.
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Caracteristicas de la ensefianza.

"Ensefiar: es dirigir el aprendizaje de manera intencionada§,

(3). Las actividades de una ensefianza efectiva, comprende 5 par-

tes que se subdividen, se entrelazan y combinan en un proceso di-

namico entre el maestro y sus alumnos. Toda buena ensefianza debe
presentar ciertas caracteristicas: |

1. Finalidades y Objetivos. Siempre se deben tener presente las -

metas u objetivos que se persiguen y que pueden ser: a) genera

les, b) particulares y c) especificas.

2. Planeacién. Abarcard lo relacionado con: a) programa, b) crono

grama y c) objetivos desarrollados.

3. Aplicacidn. De una metodologfia:a) actividades a realizar, --

b) auxiliares didéacticos.

4, Control y Evaluacidén: a) técnicas de evaluacidén a aplicar se-
gin el objetivo, b) evaluacién diagnéstica continua y finali-
dades, <c¢) evaluacibn de los resultados y d) autoevaluaciones

periddicas (del docente).

1

5. Situaci6n didactica. Registro o investigaciones: a) del ambien

te fisico, b) del ambiente social y c¢) del ambiente econbmico.

Fundamentos psicopedagbgicos para la ensefianza de las mateméticas.

La adquisicibn de los conceptos mateméticos constituyen en -

(37 BIGGE, M.L. Bases Psicoléaicasede la Fducacién: México, 1983.

p. 102.
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el hombre un proceso que da inicio desde muy temprana edad y avan

za progresivamente.

£l desarrollo del conocimiento 16gico—matemético9 comprende
una infinidad de aspectos, que no se limitan exclusivamente a la
comprensi6én y manejo de los contenidos, previstos en los planes y
programas-de estudio: sumar, restar o resolver problemas especifi
camente matemdticos, son tan s6lo algunos de los aspectos que --

constituyen el conocimiénto.

Es un gran error suponer que el nifio adquiere nocién de name
ro y otros conceptos matemdticos simplemente a través de la ense-
flanza, al contrario &1 los desarrolla de manera independiente y -
espontdnea, de modo sorprendente. Cuando los adultos quieren --
imponer conceptos mateméticos en un nifio antes de tiempo, su apren
dizaje sera meramente verbal; la verdadera comprensién viene sblo

con Su crecimiento mental.

En el é&rea de las mateméticas, como en las deméds é&reas del -
saber humano, es el alumno quien constiruye su propio conocimiento.
Desde muy pequefio, en el juego comienza a establecer comparacio--
nes entre sus juguetes, a reflexionar ante los hechos que observa,
a buscar soluciones para los diversos problemas que se le presen-
tan en su vida cotidiana: separa sus canicas de acuerdo al tamafio,
-color, etc.; o arma sus cochecitos o rompecabezas, éstas son las
situaciones que le permiten ir construyendo las relaciones de se-
mejanza, diferencia y orden entre los objetos, también se da cuen

ta de que la cantidad no varia a menos que se le agreguen o quiten
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elementos. Esta estructura progresiva se hace posible no sélo --
por la maduracibn neurol6gica sino también, de las experiencias y
a su vez, del medio en donde se desenvuelven: familia, escuela, -

sociedad, etc. (lo que se puede denominar como transmisién social)

Para Piaget: "el avance que va logrando el nifio en la cons--
truccibn de los conocimientos obedece a un proceso inherente al -
sujeto e inalterable en cuanto al orden que sigue en su conforma-
cién®. (4). Existen alguno; conocimientos que sélo podrén ser -
construfdos por el nifio, cuando se enfrenta a situaciones de apren
dizaje, que le resulten significativas en funcién de su desarrollo
cognocitivo, por ejemplo del aprendizaje de un gran nGmero de as-
pectos de la matemdtica: la escritura de los nlmeros, sus nmﬂwes,

etc.

En el proceso de conocer y comprender, el alumno elabora con
ceptos acerca de todo lo que le rodea, asimila lentamente informa
cién méds compleja, trata de encontrar nuevos pasos cuando los co-
nocidos no le son ya Gtiles, lo cual le permite ir estructurando
su campo cognoscitivo. Su desconocimiento acerca de algunos as-
pectos del mundo.no se ve alterado, por el hecho de que alguien -
le diga " como son las cosas”, ya que en ocasiones su propio ni-
vel de desarrollo le impide aprovechar informacidn o aceptar pun-
tos de vista diferente al suyo. Tendré que pasar un tiempo duran
te el cual el alumno habrd de investigar, dudar, probar, equivo--

carse e intentar nusvas soluciones hasta llegar al correcto, sera

(4) SEP. Propu=sta para la ensefianza de las matemédticas. México,
1980. p. 76.
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entonces capaz de comprender esa verdad que &l mismo ha descubier

Los "errores" que el nifio comete al describir elementos nue
vos para su conocimiento, son conceptos necesarios para su progre
so, los cuales pueden ser aprovechados por el maestro para propi-

ciar la reflexibn y con ello la evaluacién del nifio.

Piaget establece tres tipos de conocimientc: el fisico, el
social y el lbgico-matemdtico; el Tisico resulta de la construc--

cibn cognoscitiva de caracteristicas de los objetos del mundo: co

lor, textura, forma. etc.; el social es respuesta de la adquisi-

4

cién de informacibn proveniente del entorno que rodea al alumno,

]

siendo ésta la que permite saber; el l6gico-matemdtico no es di

i

recto y Gnicamente por los objetos, sino por la relacién mental
que el educando establece entre los objetos y la situacién, por
ejemplo la construccidn del namero natural: "saber" que "3" es el
cardinal de un conjunto, resulta de establecer una relacién de -
equivalencia entre los elementos de é&ste con los del otro conjun-
to de igual cantidad de elementos y no del conocimiento de las =

propiedades fisicas de los objetos que ambos construyen.

Aprendizaje.

Aprender es sin duda uno de los vocablos con mayores acepta-
ciones en casi todas las lenguas. Lo usamos constantemente; pero
si lo gueremos definir, nos vemos sumergidos en un mar de teorias

y elementos que en &1 intervienen, de tal manera que optemos por
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sequirlo usando sin saber exactamente que es. Es indudable que -
para tratar de explicar el aprendizaje tenemos que optar por una
teorfa psicolbgica que lo enmarque; optamos por la teoria cons---

tructivista de Piaget.

Aprender es cuando el sujeto hace suyos una gran cantidad de
contenidos, que depende de sus estructuras cognoscitivas; si sus
estructuras cognoscitivas son simples, s6lo podré& adquirir conoci
mientos simples; pero si el individuo actla sobre esos contenidos
y los transforma trétahdo de comprender mds y logra mejores razo-
namientos, entonces ampliard sus estructuras y se apropiard de -

mds aspectos de la realidad.

No podemos llamar aprendizaje a todas aquellas conductas que
el nific adguiere desde su llegada a la escuela, como son: ponerse
de pie cuando llega la maestra, saludar en coro, formarse en las
filas, etc., es necesario que el nifio comprenda el por qué de las
mismas, que son conductas impuestas por el medio escolar. Tampoco
podemos llamar aprendizaje a la adquisicidén de automatismos que -
el nifio adquiere a base de repeticiones; saber las tablas sin en-
tenderlas; aprender los nombres de los rios, estados y capitales;
reconocer las banderas de los diferentes paises, muchas veces son
memorizaciones mas o menos autométicas, Tampoco llamamos aprendi
zaje a la pura imitacién; la copia que muchos nifios llegan a rea-
lizar sin saber para que sirve la estructura, a "leer" sin enten
der lo que descifran; a sumar sin realizar las operaciones para -

resolver un problema; esas mecanizaciones son contenidos sin es--

O UG VRO
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tructura con conocimientos desorganizados, que no pueden ser uti-

lizados en forma inteligente.

Entenderemos que el aprendizaje se genera en la interaccidn
entre el sujeto y los objetos de conocimiento. El individuo des-
de que nace entra en relacibn con el sujeto y los objetos de cono
cimiento, dando como resultado un aprendizaje cue podriamos carac

terizar como no inducido, en el sentido de que:

a) No existe alguien por ejemplo: papéds, maestros, amigos, etc.,
que esté entre el objeto de conocimiento y el sujeto;

b) el sujeto interactfia con los objetos sin el objetivo especifi-
co de aprender. Este proceso se lleva a cabo a lo largo de su
desarrollo y éste ha aprendido, cuando el conocimiento que ha
construido, en vista de la informacién recopilada en su rela--
cién con la realidad, es aplicado de una manera "inteligente"-
es decir cuando el conocimiento ha sido integrado por el suje-

to y es .utilizado en diversas situaciones.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje que se imparte en las

escuelas el aprendizaje estd caracterizado por:

1. Ser un aprendizaje dirigido con objetivos especificos, por -

~

ejemplo: aprender matematicas.

2. El objetivo de conocimiento se presenta por el maestro: de ahi
la importancia de buscar la manera mas apropiada para la pre--

sentacién del objeto de conocimiento.

Los investigadores muestran que el aprendizaje del nifio se

o e m o e o e o i e e e e g S
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ve favorecido al interactuar con objetos concretos y que es median
te esta interaccibn que se le facilita al nifio adquirir su conoci

miento.

El alumno es el actor principal de su aprendizaje y lo hace
suyo en la medida que lo comprende y lo utiliza en su vida coti--

diana.

Todo aprendizaje estd ligado a una serie de circunstancias -
que facilitan o dificultan, en determinados momentos, el proceso
de estudio. La comprensibn de ciertos temas, la aplicacidn de és
tos en la vida préctica, asi como el andlisis y la sintesis de lo

aprendido.

La maduracibn es un factor de aprendizaje a considerar en es
te nivel. Desde el punto de vista anatébmico; maduracidn es el -
crecimiento y desarrollo de las partes del cuerpo que intervienen
en la accibn de 'una respuesta y que en ocasiones se denomina "me
canismos de respuestas", aplicédndolo al tema, se puede decir que
el aprendizaje ocurre a menudo mds rapidamente y con mayor efica-
cia si el organismo esté maduroc, ya que el alumno no puede apren-
der si no estd preparado para ello y para esto deberan tomarse en
cuenta dos caracteristicas esenciales: cierto nivel o edad mental
y los conocimientos o habilidades previas, por ejemplo no sera po
sible interesar a un nifio de 7 afios en hacer una divisibn, si no
se encuentra preparado o "maduro" para asimilar dicho conocimien-
to.

La motivacién es otro aspecto importante para cualquier acti
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vidad a realizar tanto individualmente como grupal. Cuando en un
grupo algunos alumnos no asisten regularmente a la clase de mate-
méticas, no participan, ni entregan tareas, tienen una actitud ne
gativa, generalmente el maestro piensa que se debe a que no estén
interesados, pero iqué los lleva a actuar asi? con toda seguri
dad se deben. a que no tienen suficientes-estimulos que los impul
sen a participar en clases, esto quiere decir que falfa motiva=---

cibén.

El interés genera un motivo mis fuerte capaz de realizar una

accidn; la accibn genera atencitn y esto mueve al alumno a actuar.

Motivar es despertar el interés y la atencién de los alumnos
por la materia u objeto de aprendizaje, despertando en ellos el
interés de aprenderla, el gusto de estudiarla y la satisfaccibn -

de cumplir con las tareas que exige.



CAPITULO I

LA FUNCION DIDACTICA DEL DOCENTE



Para hablar sobre la funcién didactica, conviene antes preci
sar la definicién, primero por funcién ¥, en segundo lugar por di
dédctica, con respecto a funcibén, es la capacidad de accibn de un
ser apropiado o el destino dado por el hombre. Y didactica, es

la ¢ciencia gue estudia la metodologia de la ensefianza.

Ahora bien, de lo anterior se puede con¢luir que funcidn di-
déctica, se entiende como la accibn apropiada del docente encami-
nada a la metodologia de la ensefianza, de ahf que la blsqueda -
del educador, para que los.métodos educativos sean eficaces y re-
velen, verdadera asimilacidén del educando, y que sean constantes,
motivo por el cual hablaremos primero, sobre la figura del "Educa

dor", 'y posteriormente del método diddctico de las mateméticas.
"A. El hombre como -Educador.

Todo ser humano, cualquiera que sea su condicidn.social o -~
cultural ejerce en un momento determinado una actitud educadora,-
ya sea como madre, padre, hermano, amigo. Desde el punto de vis-
ta del trabajo, el hombre ejerce, en cierto grado, y forma una in

fluencia educativa.

1

Llamamos educador al hombre que transferma favorablemente la
conducta de las personas a las condiciones de vida de la comuni--
dad. }Por supuesto que la intensiqad y amplitud depende del hombre
que la realiza y de las caracteristicas de los individuos y de la

comunidad sobre las que actla en forma educativa.
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B. Caracteristicas del Educador.

La importante funcidn social del maestro es irascendental,-
asi como también el conocer el perfil psicolbégico del docente, co

mo se menciona a continuacidn:

- Poseer un claro concepto de lo que es educador, ensefiar y apren
der

- Saber adaptarse a la época en que se vive y que se caracteriza
por descubrir al mundo en constantes cambios que se manifiestan
dia tras dfia con més Impetu: justicia social, libertad, paz, -
cultura, etc..

- Estar consciente de la necesidad de superar las exigencias de
la época y sustituirlas por una nueva manera de pensar, traba--
jar y vivir.

- Sentir interés por mejorar la comunidad donde se desenvuelve, -
aprovechando al mdximo todos los recursos materiales y humanos.

~ Tener visibn de organizar y dirigir.

- Poseer una completa preparacidn profesional y académica.

- Objetividad para estugiarse a sI mismo para conocer la conducta
personal y docente, lo que ha de mejorar.

- Ha de ser un hombre que como maestro, sea como el maestiro que -

desea para sus propios hijos.
€. Actitudes positivas y negativas.

En toda actividad humana puede haber aspectos educativos, -

hay individuos que tienen m&s influencia educadora positiva o ne-



gativamente, Kerchensteiner dividid en 4 partes las actitudes de

ios educadores:
C.1.1. Educador Angustiado.

Es el que paraliza casi siempre la iniciativa de sus alumnos.
C.1.2. Educador Indolente,

Es el que deja en plena libertad a sus alumnos, més por desa

tencidn que por principios.
C.1.3. Educador Ponderado. .

Es el que sabe dosificar la libertad y la coercién y que no

se aparta de las reglas pedagbgicas tradicionales.
C.1.4. Educador Nato.

Es el que tiene sentido pedagbgico, es préctico y de mucha -
fuerza de voluntad, acostumbra a ser claro y preciso en sus apari
ciones y revela comprensidn por los demds, su mayor deseo es ayu-

dar a su alumnos para que desenvuelvan su espiritualidad.

C.2. La clasificacién de Calseman.

Calseman divide la actitud del profesor en 2 grupos: logotro

pos y los paidotropos.
C.2.1 Profesor logotropo.

Es aquél que tiene muy alto los valores culturales, al mismo



42

tiempo procura entusiasmar a los educandos con esos mismos valores,
este tipo puede inclinarse a la filosoffa o a la ciencia, pero su

mayor preocupacibén pedagdgica es instruir.
£.2.2., Profesor paidotropo.

Es aquél que se inclina hacia los alumnos, se interesa més -
por la instruccién académica que por la formacibén de los valores

de éstos.
D. Tipos de Maestros:

Adelaida Lisboa de (Oliveira presenta una larga lista de ti--

pos de maestros

s

. El brillante: le preocupa més el efecto que puede causar en -

sus alumneos que el proceso de los mismos.

2. El escrupulosc: se interesa por las minucias insignificativas
de la disciplina o del reglamento de la escuela, es por ello -

que su visién es muy limitada.

3. El mero profesional: da clases para ganarse la vida y nada mas,

su accidn estéd llena de altibajos.

4. E! euférico: juzga excelentes y en franco progreso a todos sus

alumnos.

5. El displicente: estd siempre atrasado en sus obligaciones esco
‘lares, ya sea en el desarrollo del programa, como en el cumpli

‘miento de sus labores burocraticas.
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7.

8.

9.
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El depresivo: siempre atento a los aspectos negativos de sus -

alumnos e incapaz de ver los puntos positivos.

El poeta: se encuentra siempre distante de la realidad de sus
alumnos y de las condiciones de la ensefianza, ve todo a través

de la fantasia.

El desconfiado: en todas las manifestaciones de los alumnos ve

actos contra su persona y su dignidad.

El absorbente: llega a ser atrayente, expansivo y brillante:-

busca suscitar la admiracién de sus alumnos.

10.El sugestivo: serfa el tipo ideal del profesor, si fuera capaz

E.

de amar y ser amado.
Tipologia de Dorig.

Dorig, discipulo de Spranger, indica tipos de educadores con

la tipologia de su maestro:

1.

2.

3.

Tipo tebrico. Profesor de gran cultura, para quien educar es -
instruir, vive para la ciencia, se muestra frio y objetivo en

sus relaciones con los alumnos.

Tipo préctico. El busca alcanzar un méximo de resultados con -

un minimo esfuerzo.

Tipo Esteta. Considera la formacibén de los alumnos como la més
bella obra de arte, sabe inculcar &nimo y formar personalida--

des.

B
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4, Tipo social. Comprensivo, paciente y consagrado interiormente
con su profesibn, consigue infundir espiritu de familia entre
sus alumnos y los conduce hacia una actitud positiva en la so-

ciedad.

5. Tipo Autoritario. Celoso de su autoridad y superioridad con re
lacién a sus alumnos, mediante la disciplina severa se impone,

"mas que educar.

6. Tipo religioso. Cuidadoso y serio persuadido por su personali-

dad en la formacibn de los alumnos.
F. Tipos de maestros segiin Nérici.

Imideo N€rici describe los comportamientos con la designa---

cién de su tipo de profesor. (5).

1. Tipo vanidoso y presumido: es comdn encontrar este tipo de pro
fesor, siempre dispuesto a exhibir sus conocimientos, conside-
rdndose a si mismo el "mejor" y no pierde la oportunidad para

afirmar y reafirmar lo que cree saber.

2. Tipo timido y desconfiado: Es el que no tiene coraje de mirar
a los alumnos de frente, parece estar huyendo de todos, princi

palmente del sexo opuesto.

3. Tipo quejoso: Es el profesor que gusta confiar sus preocupacio

nes; el que relata a sus alumnos todas sus cuitas y problemas

)

(5) NERICI, 1.  Hacia una Didéctica general dindmica. México,1993.
p. 213.
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particulares.

Tipo colérico: Es el que hace un campo de batalla de cualquier
cosa; promoviendo un verdadero espectéculo y distribuyendo ame

nazas a sus alumnos, nadie lo estima.

Tipo escéptico: es el profesor que no cree en la materia que -
dicta ni tampoco en la educacidn, para.él toda estéd destinado
al fracaso: nada sirve y ninglin esfuerzo encuentra en &l jus-

tificacidn.

Tipo sarcéstico: es el que vive ridiculizando continuamente a
los alumnos, acaso esta actitud deriva en dos posibilidades; ©
bien &1 es un sabio y no admite que alquien pueda saber alguna
cosa como &l sabe; o bien que no sepa nada y a la vez no se re

signe a admitir que alguien sepa algo.

Tipo infantil y crédulo: es de esos profesores con los cuales
los alumnos hacen lo que quieren, pesado y sin energia, la cla

se vive en un permanente viaje mental.

Tipo inestable: es de los:.que un dia entra de buen humor, ama-
ble vy camarada, y posteriormente se muestira inaccesible, intra

table y grosero.

Tipo injusto ¥y vengativo: es el que hace inventario de los re-
sentimientos que producen los pequefios incidentes que suelen -
darse en la clase, esta actitud es la que infundird en su jul-

cio acerca de los alumnos, entre los cuales hay algunos que él
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tiene "marcado".

10.Tipo confuso: es el que desarrolla pensamientos y presenta los
hechos de una manera un tanto nebulosa, dice una cosa y de in-
‘mediato se desdice, tanto en la clase como fuera de ella, esto

revela a veces la poca dedicacidn al planteamiento didactico.

11.Tipo hablador: es el que habla con y sin propésito definido ]
bre todo y en todas las circunstancias, tiene como hé&bito dis-
cutir en la clase las opiniones de otros profesores, colegas,

con el objeto de dar también su propia opinién.

12.Tipo rutinario: es el que cristaliza facilmente; el que tiene
siempre las mismas palabras, frases acerca del mismo tema, --
equivale a decir que conserva los mismos conceptos, no tanto -
por conviccibén, sino por comodidad, indiferente a la evolucion

que haya sufrido el asunto tratado.

13.Tipo despbtico: es el que procura dominar a sus alumnos o por
la violencia o por la represalia mediante calificaciones, o -
bien expulséndolos del aula, encomenddndoles tareas kilométri-

cas.

14.Tipo econbémico: este tipo es el que se manifiesta casi siempre
preocupado y perturbado por el horario de entrada y salida y -
los minutos de la clase, otra de sus preocupaciones es el pro
grama; esto es, si podrd o no desarrollarlo por completo, ya
que en su concepto, el mismo debe de ser desarrollado integra—

mente.
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15.Tipo s&dico: es el que se complace en asignar obligaciones es-
colares que estdn por encima delas posibilidades de los alum--
nos o por mera ocurrencia pide pruebas o exémenes de temas de

irrelevante importancia, acerca de los cuales los alumnos no

g

habfan tomado nota, tiene la costumbre de crear situaciones

§

conflictivas con sus plazos fatales y con trabajos que decidi

rén la suerte del alumno.

]

16.Tipo masoquista: es el que se hace continuamente la victima,

[}

el magisterio viene a ser una explicacién y el profe§or vive
buscando situaciones en las cuales aparezca como victima de -
una injusticia, cuando més se manifiesta el desorden en el cur
so, més satisfecho parece estar, pese a su expresibn de sufri-

miento.

Tipo distante: es el que da la clase para él mismo, el que no

s
~J
°

ve al alumno bajo ningln aspecto, a no ser para que mantenga -
silencio, estd situado siempre frente a un auditorio ficticio

para el cual va desplegando sus ideas.

18.Tipo conguistador: es el profesor que se considera irresisti--
ble y no tiene escripulos en "flirtear" con casi todos los --
alumnos del sexo opuesto, este tipo de profesor generalmenie -
adopta poses cinematogréficas, pierde luego toda su fuerza mo-
ral sobre los alumnos, pues ademds de el ridiculo, cae en el
desprestigio ante la mayoria de los educandos, que se sienten =~

perjudicados con esas preferencias sentimentales.
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Este trabajo se identifica con la (ltima clasificacibn de ti
pos de maestros, ya que se puede observar una mejor caracteriza--

cibén y conocer mds a fondo qué influencia ejerce sobre el alumno.



CAPITULEG 111

LA SALUD MENTAL DEL DOCENTE



A fin de que el educando asimile lo mejor posible los conoci
mientos es necesario tener en cuenta que la salud mental del maes
tro es una actitud de vital importancia en la salud mental del -
alumno. Quien ensefia debe de gozar de un estado de salud psicolb-
gico satisfactorio que le permita fomentar en el alumno ideas po-
sitivas hacia la vida y sus problemas. Un maestro incapaz de evi
tar que sus conflictos y frustraciones se reflejen en el aula es-
colar, lo que transmite es un efecto destructivo sobre la forma--

cién psicoldgica del alumno.

Dentro de la salud mental del educador, cabe destacar un as
pecto importante, la actitud frente al educando, la cual, para te
ner resultados favorables debe de ser positiva. A veces los maes
tros no tienen un punto de vista positivo de su carrera, y con -
frecuencia hacen comentarios desfavorables acerca del magisterio
y exageran las desventajas de ésta. E!l educador debe de pensar -
més en los valores positivos de la labor docente y ejercerla, se

mencionardn seis pasos para una buena higiene mental que el maes-

tro debe poner en practica, para un mejor desempefio laboral.

1

1. Ensefiar ofrece oportundiades para el logro y la satisfaccidn;-
ensefiar a otros, especialmente a nifios y adolescentes, es una
mision dificil de igualar. Educar a aquellos que estén en pro
ceso de desarrollo de sus potencialidades; hay que orientarlos

hacia un desenvolvimiento positivo de sus capacidades. Un ge

by

nuino significado del trabajo docente no debe tolerar en s

las preocupaciones mérbicas y los pensamientos perdurables. La
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Gnica tarea gue supera en importancia a la del maestro es la -
de los padres de familia, ya que una de las satisfacciones més
deseadas por el ser humano es la de saberse Gtil para desempe-
fiar un trabajo en favor de una vida ajena. El maestro tiene la

oportunidad extraordinaria para lograr tal labor.

Ensefiar estimula al individuo a adoptar una actitud vigilante

hacia lo que ocurre en el mundo: la ensefianza efectiva en nues
tra época requiere de un maestro que se mantenga enterado no
sblo de lo que ocurre en su campo profesional sino también de
los sucesos en las diversas actividédes humanas; tanto de Su
pais como a nivel mundial. Estar bieninformado acerca de lo -
que acontece en la sociedad contemporénea y aplicarlos desde -
una correcta perspectiva histérica, son requisitos bésicos en
la preparacidén del maestro moderno. El esfuerzo por enterarse
de lo que acontece no debe limitarse a lecturas y otros medios
incorrectos de adquirir conocimientos; se requiere de la parti
cipacibén del maestro en muchas actividades de su entorno so---

cial.
1

Ensefiar es una labor limpia: pocos son los trabajos que pueden
compararse con la ensefianza en cuanto a su pureza fisica y psi
colégica; sobre todo en el Gltimo aspecto, guiar al desarrollo
de los demds supera casi todas las actividades humanas. El -
maestro tiene la oportunidad de ponerse en contacto con serés
en las primeras etapas del desarrollo. El maestro trata de

orientar hacia la conservacién y aumento del bienestar fisico
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espiritual del alumno. Hay experiencias que han surtido efec-
tos perjudiciales sobre los nifios y es el maestro quien debe -
tratar de corregir, limpiar hasta donde le sea posible, la con

dicidn psicolbgica del educando.

Por encima de todo el maestro estéd para prevenir 1os desajus
tes del alumno y mejorar sus condiciones, a fin de aumentar -
las probabilidades de que su desarrollo se convierta en felici
dad y eficacia. La funcibén del maestro es esencialmente la de

un higienista mental.

La enseflanza pone al maestro en contacto con el entusiasmo de
la nifiez y la juventud: es muy dificil que surja el pensamien-
to y la depresi6n cuando se estd con gente entusiasta y alegre.
Aunque el maestro debe de estar prevenido de un excesivo conta
gio con la comunicaci6n de sus alumnos, ya que por otra parte

puede alcanzar, gracias al contacto con ello, actitudes més sa
nas y esperanzas respecto a los problemas de la vida cotidiana.
Palpar la alegria de seres que se desarrollan satisfactoriamen

te es uno de los sentimientos de gran placer en el maestro.

Ensefiar implica una vida activa y variada: la salud mental se
relaciona mucho con las diferentes actividades del individuo.
Dedicarse constantemente a una sola actividad puede llevarnos
a una rutina y al tedio. En la labor docente hay muhcas opor-
tunidades para variar, no s6lo la naturaleza de las activida~--
des, sino también los procedimientos y las técnicas que se ma-

nejan. La docencia reducida a una rutina es caracteristica de
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aquel maestro que carece de interés en su préctica profesional;
ya que esté encargado de orientar el desarrollo de la persona-
lidad del alumno, tiene ante si muchas oportunidades de variar
la naturaleza y el método que desee llevar, pese a los propdsi

tos que rigen en todos los aspectos de la docencia.

La ensefianza constituye una magnifica oportunidad para la aso-

ciacidén amistosa: la profesidn del magisterio es una carrera -
que facilita el establecimiento de las relaciones humanas sa-=-
tisfactorias entre los individuos gque la ejercen, -la ensefianza
en su sentido natural debe proyectar un estimulo para el maes-
tro, ya que si no es bueno, éste experimenta constantemente -
sentimientos de odio y resentimientos hacia los demds. El tra-
bajo docente proporciona un sinnGmero de intereses comunes que
constituyen una vivencia y la discusidn amistesa. El maestro
debe destacar los méritos y las ventajas que conllevan al ma--
gisterio; ayuddr a formar personas Integras y maduras, con pa-
ciencia, comprensibn y esmero, es una de las actividades més

trascendentales del hombre.



CAPITULO Iy

LA ACTITUD DOCENTE ANTE EL INTERES
MOTIVACION DE LA ENSERANZA

Y
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de la Rosa, "el interés y la necesidad determinan primordialmente
la actividad infantil; el satisfacerlos, produce un sentimiento -
de agrado y una experiencia placentera, se graba en forma perdura
ble en la psiquis®. (6), por lo-consiguiente, el maestro debe ac-
tuar aprovechando las mé&s profundas fuentes de la actividad huma-
na: impulsos, reflejos, tendencias e instintos, para determinar -
la accibn; y asf conducirlos a una conducta positiva. Para lograr
lo es indispensable el conocimiento del mecanismo y evolucibn psi
colbgica del nifio. Asf la base de la motivacié6bn de sus clases, -
el desarrollo y la graduacibébn de los conocimientos que sefiale CQ
mo meta & sus alumnos, serd correcta, también puede aprovechar h@

bitos y actitudes mentales.

Una de las actividades principales como fuente de satisfac--

cioén y placer infantil, es el juego, importante fuente de motiva-

cién; el juego, unido a la creatividad constructiva y destructiva,

que forma parte de la curiosidad infantil puede ser oira Torma de

motivacidén: el deseo de experimentar.

La preparacibn de actividades escolares: conmemoracion de fe
chas civicas, excursiones, paseos, exposiciones, etc., son valio-
sos auxiliares de la motivaciébn en la mente creativa del maestro

entusiasta y hébil.

Lo que es una necesidad o interés, atrae la atencidn en for-

ma esponténea, este tipo de atencidn es mds intensa y perdura-

(67 De [a Rosa, dJestGs. Diddctica de la Aritmética. Textos Univer
sitarios. México, T969. p. 133.
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ble y produce un minimo de fatiga. Cuando se trata de enfocar la
atencibén sobre un objeto que es muy dificil de lograr, la aten---
cién lograda seréd de menor duracidn, intensidad y concentracidn y

produce con mayor rapidez la fatiga.

La habilidad del maestro para despertar el interés del alum-
no haré gque su atencidn se fije y con ello el rendimiento de la
actividad en el aprendizaje serd mayor, para lograrlo cuenta con
muchos recursos: el trabajo cotidianc, la discusidn libre, la va

riedad del trabajo, la competencia, la creatividad, la creacidn -

de un ideal, etc.

Nunca debe olvidar que el nifio es activo por naturaleza que
goza explotando su mente y su cuerpo. La escuela debe responder
a esas necesidades, de acuerdo como le sea planteada debe estar -
prevista, ya sea en forma de talleres, parcelas de herramientas y
Gtiles de trabajo para el uso de los alumnos, también organizar -

clubes de las diferentes clases, que respondan a una diversidad -

i

enorme de necesidades e intereses nd s6lo individuales sino -

también colectivas. .

§

Lo que corresponde al interés y necesidad del educando, lo
gue méds atrae su atencidn, lo constituye su propio mundo, éste va
cambiando con el ritmo de la evolucidn siquica: el medio influye
'ya que va determianndo la clase de estimulo que ofrece para esti-
mular el desarrollo y la aparicién de las fuerzas sigquicas. El ni

fic que se encuentra menos influenciado por la sociedad, estd ailn
m&s cerca de la naturaleza, halla en ella la mayor variedad de es

138985
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timulos vy los més adecuados para el grado de desarrollo en que se
encuentra, y por lo tanto, las mejores motivaciones para su acti-

vidad y satisfaccién de sus intereses y necesidades.

Las escuelas rurales tienen el ambiente necesario para una -
inagotable fuente de estimulos que despierta la curiosidad infan-
til, su afén de investigar y de saber y a la vez tiene los medios
necesarios para satisfacerlos de una manera directa. En ellas la
motivacién es algo natural y espontdneo y los conocimientos parte
de la vida misma, hallan una eficaz comprobacién y aplicacibn. =~
Las escuelas urbanas deben también hacer partir de las experien-=-

cias ya vividas sus conocimientos y proyectarlas sobre la vida.

Cuando la atenci6n del nifio es absorbida por aquello que le
interese, se identifica con su actividad; esto requiere de un es

fuerzo excesivo y en ocasiones produce una cierta apatia.

La personalidad del maestro es de suma importancia, no sélo
por su comportamiento directo en cuanto a fijar metas a alcanzar,
los medios para llegar a ellas, 1los procedimiénios adecuados, Si
no porque el alumno ve en él al prototipo, y su influencia en la
conducta reside en su ejemplo, y sistemdticamente ensefiard a sus
alumnos, ya que su misién es de orientador y guia. EI educador -
ha de servirse de su conocimiento siquico, mediante el cual deter

minard la accidn en un determinado momento.

"Tan alta y dedicada misién, no excluye, sino, por el

contrario, impone al educador wuna serie, amplia vy profunda
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preparacién cientifica, a la vez que wuna sbélida conducta

moral, conciencia civica e ideales humanos". (7).

T7) SEP. Plan y Programas de Estudio. 1998. México. p. 51.




CAPITULO v
DIDACTICA DE LOS PROBLEMAS



Por un prejuicio injustificado se considera a las matemati--
cas como una clase monbtona, dificil y falta de interés, esto no
serfa cierto cuando el maestro, ademds de dominar la materia y -

sus técnicas, despierta el amor a la materia.

No se podré ensefiar lo que no se sabe y las matemdticas son
una ciencia exacta, que no permite la improvisacibn ni engafios, -
para enseflar matemdticas es preciso conocer matemgticas y sus téc

nicas de enseﬁanza,

Los problemas son un aspecto especial de la ensefianza de las
mateméticas, éstos deben hacerse siempre concrétos, tangibles, -
aplicados al conocimiento previo, que de alguna manera se incorpo
ran a la experiencia del nifio; ni se abusard del formulismo, ni -
de la teorfa. Debe llegarse a los problemas mediante el trabajo
prdctico, a la aplicacidén directa de lo conocido mediante el esti
mulo de las facultades cognoscitivas y por intervencion del alumno

y en ambos casos procurando la colaboracidén activa de la clase.

Los probliemas pueden ser dos puntos de vista: Por su forma y

2

por su estilo.

Claridad, correccidén y concisidn, son cualidades indispensa-
bles de la forma de un buen problema, lenguaje simple, claro.esti

lo matemético, es el que debe emplearse en la redaccion.

El docente debe de poseer una amplia y jerarquizada coleccibn

de problemas y los mejores son los que él mismo formule, modifi-

que y aplique, teniendo como base el conocimiento del medio y de
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sus alumnos con los que trabaja, en forma armbnica podra desarro-

liar el programa.

La actuacidn interesada y consciente, del alumno debe de =--
acostumbrarse a vencer dificultades que encuentre en su vida, re
conocer los errores en que ha caido, encontrar el por qué, y CO--

rregirlos, tratando de mejorar dia con dia.



CAPITULZGO VI
ANALISIS DEL PROGRAMA VIGENTE



El programa que otorga la Secretaria de Educacién a los maes
tros de Educacién Primaria, se encuentra elaborado con el antece-
dente que se ha llevado como muestra a las diversas regiones de -
nuestro pais, dando 6ptimos resultados; por lo tanto tiene como -
propbsito exponer a los docentes, padres de familia y autoridades
escolares el nuevo plan de estudios de este nivel. La Secretaria
pone a disposicién la informacibn adecuada para tener una visién
de la secuencia de los propbsitos y contenidos de todo ciclo esco

lar.

Los planes y programas de estudic se presentan con la inten-
cién de elevar la calidad de la enseflanza, y asi las necesidades

educativas de los nifios de todo el pafis.

En el drea de las mateméticas, el programa da a conocer los
prop6sitos generales para alcanzarlos en la préctica. A continua
cidon se enlistan para con ello conceptualizar el curriculum ofi-
cial y apegarlos a la realidad que vive el alumno.

Sus propésitos generales son:

2

Los alumnos en el nivel primaria deberédn adquirir conocimien

tos bédsicos de las matemédticas y desarrollar:

1. La capacidad de utilizar la matemdtica como un instrumento pa-

ra reconocer, plantear y resolver problemas.

2. La capacidad de anticipar y verificar resultados.

3. La capacidad de comunicar e interpretar informacidén matemética.

e e i . S,
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4. La imaginacibn espacial.

5. La habilidad para estimar resultados de cdlculo y mediciones.

6. La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicién, di-

bujo y célculo.

7. El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razo
namiento, entre-otra, la sistematizacién y generalizacidén  de

procedimientos y estrategias.

En.resumen, para elevar la calidad del aprendizaje es indis-
pensable_que los alumnos se interesen y encuentren significado y
funcionalidad en el conocimiento matemdtico, que lo valore ¥ hagan
de &l un instrumento que les ayude a reconocer, plantear y resol-

ver problemas presentados en diversos contextos de su interés.
ESTRUCTURA DEL PROGRAMA.

El programa de matemdticas se encuentra estructurado en for-
ma uniforme en todos los grados de Educacibn Primaria, de tal for
ma que al finalizar el curso escolar se logren los prop6sitos ge

nerales, de 1o cual se hizo mencidn anteriormente.

Cada grado cuenta con su propia organizacién de los conteni-
dos, cuya pretensién es lograr de acuerdo con las etapas de madu-
racidn cognitiva de los nifios, 1la construccién de los conceptos

matematicos especificos y la aplicacidon de los mismos.

Los contendidos incorporados al curriculum se encuentran es

tructurados en seis ejes, mismos que han de servir para la forma-
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cibn paulatina en los distintos aspectos de las esferas del conos=

cimiento.

Existen seis ejes teméticos para el manejo del programa: LOS
NUMEROS, su relaci6bn y sus operaciones; MEDICION, GEOMETRIA, PRO-
CESO DE CAMBIO, TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y LA PREDICCION Y

EL AZAR.
A continuacibn se describen,
LOS NUMEROS, SUS RELACIONES Y OPERACIONES.

Los antecedentes del uso de los nGmeros y su significado se
remonta a los tiémpos de la Prehistoria, en donde el hombre por
naturaleza orilldé sus acciones a representarlas en lugares que de
Jaran huella. Hoy en dia los conocimientos de los nifios se pro-
graman paulatinamente; los nGmeros adquieren un valor especifico
en cada caso y el objetivo del programa es facilitar su compren--
sidén y hacer uso propicio en las diferentes relaciones que entre

ellos se establecen.

1

Los nimeros en las operaciones se presentan con el firme pro
pbésito de resolver problemas de suma, resta, multiplicacién y las
demds operaciones que requieren las matemdticas, con los conoci--
mientos ya adquiridos y los que van aprendiendo a lo largo de su

educacién primaria.

MEDICION.

Se sugiere que el concepto de medicibn sea manejado en forma
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objetiva, en donde el nifio pueda apreciar en forma directa y visi
ble cada situacibén que se le ensefie, todo esto con el firme propd
sito de reflexionar paso a paso, y a su vez intercambie opiniones
y sugerencias con sus demés compafieros. Este eje temdtico se di-
vide en tres aspectos con la finalidad de lograr un mejor aprendi
zaje en el estudio de las magnitudes, las cuales varian para el -
nifio, tanto en su contenido como en sus cantidades, en forma gra-
dual de primero a sexto grado; la nocién de unidad de medida refe
rente al instrumento propicio que el nifio debe de manejar segln -
sea el tipo de problema al que se enfrenta; la cuantificacidn co-
mo resultado de la medicién de dichas magnitudes, y el valor que

se le da a las actividades que el nifio desarrolla.
GEOMETRIA.

Los conocimientos que el nifio debe de desarrollar en esta ra
ma; son con la finalidad de que se ubiquen en el espacio y conoz-
ca las formas que en &l existen, interpreta su gran variedad y -
las representa de manera visual a través de las figuras geométri-

cas de sus distintos trazos.
L0OS PROCESOS DE CAMBIO.

Este aspecto se maneja hasta el cuarto grado y se profundiza
en el tercer ciclo; por su grado de dificultad solamente se estu-
dia la proporcionalidad y sus esquemas en las tablas de variaciodn
proporcional. Ademés se adjuntan indicios de razén y proporcidn

con el propésito de que el nifio al salir de sexto grado pueda en
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‘tender y resolver este tipo de situaciones muy comunes en nuestros

dias.
TRATAMIENTO DE LA INFORMACION.

Todo problema que se plantea en Mateméticas, requiere de ba
ses fundamentales que respalden su procedimiento y confien su re-
sultado; para sujetarse a estas bases es necesario que se tomen -

de fuentes veridicas y aceptadas para tales fines.

A los maestros de Educaci6n Primaria compete interesar al ni
fio en la bGsqueda de esos materiales que le han de servir de apo-
yo, asi como también crear en ellos el interés por realizar sus -
propios materiales, llamese gré&ficas, estadisticas, etc., con la
intencion de despertar en ellos la importancia que representan el
an&lisis de la informacibn; ejemplo: registros, ilustraciones ob

servaciones directas, encuestas y diagramas.

Con esto creamos nifios con mayor capacidad de comprensién y
andlisis de situaciones, que le han de servir en todos los nive--

les de su preparacidn.
LA PREDICCION Y EL AZAR.

También llamada "Probabilidad". Se comienza a llevar a par--
tir del tercer grado en donde se considera que la madurez del ni-
fio ya puede conceptualizar la diferencia entre lo que es y lo que
no es probable que suceda. En esta etapa se'dispone al alumno pa

ra que haga juegos o experimentos en donde observe la posibilidad
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.de cada resultado y a su vez los pueda graficar como comprobacidn

de lo practicado.

Cabe mencionar que la Secretaria de Educacién Pablica, a tra
vés de la Secretaria de Educacién Elemental, en este cursc 1996-
1987 se ha propuesto cumplir eficientemente los objetivos, estra-
tegias y acciones previstas en el programa para la Modernizaci6n
Educativa 1989-1994, presenta al magisterio nacional una pedago--
gia que ayude & "Abatir los indicés de desercién'y féprobacién es
colar a través de la aplicacién de los programas remediales, pre=

ventivos y compensatorios". (8), uno de ellos es el denominado:

PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA Y DE LA MATEMA

TICA “PALEM".

Mismo que ofrece al maestro la opcibén para abordar y fortale
cer el proceso ensefianza-aprendizaje, que proporcionard al alumno
la oportunidad de desarrollar, profundizar y reflexionar los cono
cimientos adquiridos que redundardn en una mayor integracién a la
sociedad, esta intencibn implica que el docente, forme educandos
reflexivos, criticos, p%rticipativos y responsables de sus actos

y decisiones.

El proyecto "PALEM" se inicibé como fase experimental median-
te los Proyectos Estratégicos 08 en 1984 y 1985 y 03 en 1985-1986.
con la participacidn de grupos de primer grado, de educacibn pri-

maria en 8 estados del Pafis.

() SEP. Propuesta para la Enseflanza de las Matemdficas. México,
19890, p. /8.
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A partir del periodo wescolar 1986-13887, la Subsecretaria de
Educacién Elemental, determiné con la participacién conjunta de -
la Direccibn General de Educacibn Primaria y la Direccidn General
de Educacidén Especial, la implantacidén de la PALE, incluyéndose -
en la aplicacidn de 12 estados mé&s hasta concluir con la incorpo-
racidn total de entidades federativas en grupos de lo. -y 20. gra

dos en el ciclo escolar 1988-1989.

Para 1989-1990 la ampliacién progresiva de los grupos benefi

ci6 a un 12% de la totalidad de esos grados. -

En 1990-1991 el proyecto se amplia con la inclusién de la --
Propuesta para el Aprendizaje de las Matemdticas y la cobertrua -
de atencidn de un 30% mds de grupos de 1o. A fin de continuar -
con la apliacidén de la PALEM, se pone en manos del docente los
documentos tedrico-pedagbgices que tienden a favorecer el desarro
Ilo de su trabajo en el aula y lo orientardn en su labor educati»_
va, en relacién ak1a adquisicibn de los conceptos matemdticos y -
el proceso del desarrollo del pensamiento l6gico-matemdtico de los
educandos, mismos que se verdn reflejados en la formacidn de mejo
res ciudadanos, que respbndan a las demandas sociales y culturales
que la vida diaria le requiera. Elevar la calidad y eficiencia -
de la educacidn en la nifiez mexicana es compromiso y responsabili

dad de todo buen ciudadano.



CAPITULO VII
LAS MATEMATICAS EN EL PLAN Y PROGRAMA
DE ESTUDIO DE 4° DE PRIMARIA



Los alumnos deberén adquirir conocimientos bésicos de las ma
tematicas y desarroller sus capacidades, para elevar su aprendiza
je es indispensable que éstos se interesen y encuentren significa
do y funcionalidad en el conocimiento matemdtico, que valoren y -
hagan de &1 un instrumento que les ayude a reconocer y resolver -

problemas.

El 4° grado representa para muchos alumnos el Gltimo de la
escuela por razones de tipo econémico y social; este'hecho debe -
de ser un factor de conciencia profesional, sobfe todo para los
docentes que se encuentren en este grado, ya que an sus manos es-
t4 la confianza que los nifos depositan‘para adquirir su Gltima -
preparacién escolar, también es importante para aquellos que si -
pueden continuar la escuela, ‘pero tendrdn que poner bases sf6lidas,
para que no se derrumben sus propdsitos. Tomando en cuenta lo an

terior las metas del programa actual son las siguientes:

1. CONOCIMIENTO: de la numeraci6n hasta el mill6n; para manejar -
instrumentos geométricos; de los nlmeros romanos y de los ordi
nales; de las cuatro.operaciones con nimeros enteros; de los -
procesos de multiplicacidn y divisibén de las fracciones comu--
nes; de las cuatro operaciones con nimeros decimales; del Sis-
+ema Monetario Mexicano; del Sistema Métrico Decimal; del cua-

drado y cubo de un ndmero entero.

2. HABILIDAD: Para usar instrumentos de medida y peso; para apli-

car el trazo geométrico.

3. HABITO: de limpieza, claridad y orden en la escritura de nime-
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ros y cantidades; en la realizacibn de operaciones y trazos; -
en. la elaboracidn y resolucién de problemas; de limpieza, or--

den y cuidado con los instrumentos geométricos.

CAPACIDAD: para leer, escribir y comprender nimeros, para re-
solver con exactitud problemas aritméticos; para elaborar pro-

yectos en relaci6n con actividades del hogar y de la escuela.

ACTITUD: de aprovechamiento y aplicacién de los conocimientos,

en la resolucién de problemas précticos. -

Antes de iniciar un nuevo conocimiento, se supone que el ni-

fio debe de haber dominado el grado, el docente debe de asegurarse

de que esto sea verdad y procurar llenar las lagunas que encuen--

tre, con la aplicacién de pequefias pruebas, el resultado permiti-

rd al docente concentrar su esfuerzo y atencién a los puntos débi

les para afirmarlos; el docente de 49 grado de primaria debe de -

considerar los siguientes aspectos:

1.

PROCESO: Revisidén de los conocimientos adquiridos en el grado
anterior, para aclarar conceptos numéricos imperfectos. Des--
truccién del mal hébito en el manejo delos nlimeros, en la eje-"

cucibn de operaciones y en la resolucibén de problemas.

LECTURA Y ESCRITURA DE NUMEROS: Aprendizaje de la escritura vy

‘lectura de nGmeros hasta el millddn; observaciones y explicacio

nes para dar idea del Sistema de Numeracibn; formacion de ta--
blas y cuadros, en los que se pueda apreciar el valor absoluto

y el valor relativo de las cifras, unidades simples, de millar
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y de millén; ejercicios para afirmar este tema; referencia, re
lacionado el conocimiento de esta &rea con el medio socioecond
mico, social y cultural en el presente y sus relaciones con el

pasado a otros sistemas de numeracidén usados en nuestro pais.

L0S NUMEROS ORDINALES: Insistir en la correcta lectura y escri
tura de los mismos, hacer notar a los nifios que los nGmeros ro
manos también se leen como los ordinales y funcionan como ta-
les: ejercicios variados e interesantes para afirmar en los ni
fios el conocimiento de que una cifra romana s6lo puede repetir

se hasta tres veces.

EJERCICIOS Y JUEGOS PARA AFIRMAR EL CONTEO EN SERIES: Variando

el ngmero inicial.

FRACCIONES DECIMALES: Ampliacién del conocimiento de estas frac
ciones hasta los diezmilésimos; escritura y lectura de fraccio
nes decimales, de nfimeros acompafiados de fracciones decimales;
inutilidad del 0 (cero) para fepresentaf los enteros y cudndo
va al final de las tifrasvdecimales, equivalencia en fraccio--
nes decimales de fraéciones comunes; como se hacen las fraccio
nes decimales 10, 100 y 1000 veces mayores 0 menores; adicidn
hasta con cinco sumandos: sustraccibén, multiplicacion de frac-

ciones decimales, sin que el producto pase de 999, divisidn de

fraccién decimal.

RESOLUCION DE PROBLEMAS: Para ayudar a los alumnos en el traba

jo de la comprobacibén de resultados, se haréd que antes de aco-



meter la resolucidn de los problemas, aprecien de manera gene-
ral el resultado que van a obtener, comprobando los datos de
que disponen. Este ejercicio preparatorio desarrolla el jul--
cio matemdtico y previene contra resultados absurdos. Se pon-
dran en este grado, problemas sencillos en que se aplicue el -
cdlculo del tanto por ciento. Los alumnos aprehderén a expre-
sar fracciones comunes, como 1/2, 1/4, 1/5, 1/20 y 1/25, en -
fracciones dscimales de céntésimos:

50/100 = .50 = 50% 25/100 = .25% 20/100 = .20 = 20%

OPERACIONES FUNDAMENTALES: Adicidén.- afirmacibén de los hébitos
de cé&lculo iniciados al grado anterior, hasta lograr que el ni
o, al ver las combinaciones numéricas, asocie de inmediato el
resultado, por ejemplo: 5 + 4 = 9, no lea "cinco mds cuatro -
igual a nueve", sino desde luego "nueve", afirmacidén de los -
conceptos de suma, sumando y los respectivos en las deméds ope-
raciones fundamentales, tanto mediante ejercicios ofales y es-
critos como, en forma no sistemdtica, haciendo que el nifio, en
todo momento, emplee 2l término preciso y correcto: multiplica
cién, practica de sencillos ejercicios orales con digitos, de

no “"estudiar® mediante su repeticidn monbtona.

EJERCTCIOS combinados sobre las cuatro operaciones. Al combi--
nar las operaciones se graduaran las dificultades que han de

ir proponiendo a los alumnos.

FRACCIONES COMUNES: conocimiento, escritura y lectura de las -

fracciones cuyos denominadores sean digitos y el 103 convertir
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una fraccién en otra, cuyos denominadores sean m&s altos o méas
bajos; enteros contenidos en una fraccidn impropia: convertir

los enteros y mixtos en fracciones impropias y viceversa; re--
duccibn de fracciones a un coan denominador, que sea el menor
miltiplo com@n de los denominadores, obtenido por céalculo men

tal.

10. DIVISION DE FRACCIONES: Dividir una fracciéh por un entero, -
siendo el numerador de la primera divisible exactamente por el
segundo, dividir un entero entre una fraccién, siendo el deno-
minador factdr del entero{ dividir enteros fracciones o a la -
inversa, cuando no se presenten los casos anteriores: dividir
una fraccibén entre otra, es igual a .multiplicar por la inver
sa, dividir un mixto entre una fraccibn, dividir un mixto en-

tre otro mixto.

11. Todo problema, debe tener como base de su procedimiento y re
sultado, la comprensién del nifio, del por qué de determinado -
procedimiento a seguir, etc., también hay que tomar_esto en -
‘consideracibn cuando se esté ejercitando él alumno en las ope-
raciones. Explicar al alumnado el tipo de cambio (ddélar, quet-

zal, libra, como moneda extranjera).

12. El conocimiento y comprensién de las unidades de medida de -

tiempo y angulares, asi como el .Sistema Métrico Decimal.

13. Exigir a los alumnos una mayor precisién, limpieza, orden y

cuidado en los trazos geométricos, asi como el uso de los ins-
trumentos geométricos.
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14. Recordagién de los conceptos geométricos; estudiar la pirami-
de y el cono, los poligonos vy el circulo; evaluacibn intuitiva
de la superficie del triéngulo, derivandola de la del cuadrado,
del trapecio y trapezoide derivandolas del triéngulo; resolu--

ci6n de problemas aritméticos y geométricos.

—

15. Elaboracién de proyectos con recomendaciones del grado ante--

rior.

16. Ampliar, diversificar y elaborar con fayor:precisidén y rigor

el registro de hechos y fendmenos.
Recomendaciones especiales a los maestros de este grado:

Al terminar el curso los alumnos deben tener un dominio del
cilculo de las cuatro operaciones fundamentales con enteros, frac

ciones decimales comunes.

Deben de ser capaces de realizar sencillas adiciones y sus--

tracciones con denominador.

Todos los conocimientos que hayan adquirido, deben estar ba-
sados en la comprensibén de conceptos claros y precisos; deben .de
estar capacitados para comprender, manejar, ejecutar caloulos geo

métricos.

Vigilar la firmeza del conocimiento y uso de los simbolos del
Sistema Métrico Decimal, despertando el juicio critico, para que
los errores y equivocaciones no influyan ni afecten los buenos ha

bitos adquiridos.



CAPITULO VIII

APRENDIZAJE Y DESARROLLO DEL NINO
DE 9 -10 ANOS DE EDAD



Hacia el final del periodo preoperacional se comienza a entrar
a la etapa de'operaciones concretas, los'niﬁos empiezan a vacilar,
a ser menos insistentes; los nifios se resisten a ser controlados -
por sus percepcionés, por el modo en que miran las cosas: los ni-
fos en esta etapa no pueden aplicar este entendimiento a peso y VO

lumen hasta que ya SOn mayores.

Cuando los nifios estan en-la etapa de operaciones concretas,
dejan de ser totalmente egocéntricos; se comunican con otros, =--
comparan los puntos de vista ajenos con los propio§; révisaa sus -
ideas y deciden qué es lo correcto, es una buena etapa para fomen=
tar la cooperacib6n, la competencia y la interacci6n social, en la

cual se ponen a prueba las ideas.
DESARROLLO DE LA MOTRICIDAD.

La edad de nueve afios por lo regular nos indica una etapa de
madurez personal y de consolidacién de diversas habilidades. Posee
un mayor control de si mismo, adopta una actitud més reflexiva an-
te sus padres, por las personas mayores, también en el cdlegio y

en sus responsabilidades‘escolares, como COn Sus compafieros.

Muestra una actitud més de adolescente que de un nifio, es muy
severo consigo mismo, expresa una gran capacidad de autocritica, -
y lo hard con la misma severidad a la hora de juzgar a los demas,
Sin embargo varia de anlmo con mucha fac111dad pasando de la ex--

panszén y el atrevimiento a la timidez o a la depre51én

A partir de los nueve afios puede realizar movimientos bastan-
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te limpios con la extremidades superiores O inferiores. En la ~--
coordinacién de movimientos simulténeos, el progreso es mas noto--
rio en las extremidades superiores que en las inferiores; la coor-
dinacién entre brazos y plernas es dificil ya que los nifics no lle-
gan todavia a asociar un movimiento simétrico de las manos a un mo

vimiento simétrico de los pies.

Para observar la adaptacién sensomotriz, pedimos. a un nifioc -
gue alce una pelota ligera doce veces COn cada'mano a un blanco si
tuado a 1.30 metros; antes de los nueve afios, el esfuerzo muscular
necesario hace bender precisi6n en el lanzamiento, después de los
diez afios ya posee suficiente potencia muscular como para no reali
sar un sobreesfuerzo. Hay que vigilar las anomalias respiratorias
cuando el alumno realice algln ejercicio. A esta edad la laterall
dad estad mas que aceptada y puede imitar las posturas de personas
que se encuentren frente a &1, asi como el concepto corporal o sea
sus funciones, localizaci6én y nombre. Por medio de un dibujo el -
alumno refleja la idea que tiene el cuerpo y sus partes, ya que es
tarad aproximédndose lo mas posible a la realidad, esto QUiere decir

que estd alcanzando una madurez en el desarrollo cognoscitivo.

Al escribir, el nifio puede utilizar las manes sin necesidad -
de tenerlas en todo momento bajo control visual directo, al sentar
se con el cuerpo mas derecho, mantiene la cabeza mas separada del
papel y seguir la escritura con la vista, la mufieca se mueve. CON -
gran destreza y el codo no se desplaza en zig-zag, el papel estd -

colocado correctamente y con la inclinacién adecuada.
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A diferencia de los nifios, las nifias suelen poseer un dominio
manual més adelantado como el resultado de su desarrollo mis pre--

coz en la motricidad general.

La reeducacib6bn psicomotriz, tiene por objeto actuar sobre -
las funciones mentales y del comportamiento del individuo a través
del medio corporal, cuando més y mejor- conozca el nifioc su cuerpo;-
serd mas facil la adaptacién a las nuevas situaciones que se le -

presenten,

Cada persona es distinta y algunos nifios llegan a las clases
de recuperacidén por presentar distintos sindromes: la reeducacién
sin embargo ha de presentar en todos los casos una serie de puntos
comunes, como el tono muscular, el control de la respiracién, la -
lateralidad, el conocimiento del cuerpo, etc. Los nifios deben se-
guir tratando se salir de sus problemas psicomotores debido a las
lesiones orgénicas? como los problemas escolares en el aprendizaje

gque son a causa de trastornos de tipo emocional.

El docente debe de procurar un didlogo con el nifio @ nivel =
corporal, para luego es£ab1ecer una comunicacidén que intentaréd re-
vivir experiencias vividas experimentando con su cuerpo. Los pro-
gramas de recuperacibn psicomotriz incluyen ejercicios de control
respiratorio, de relajacién y coodinacién de movimientos, equili--
“brio, lateralidad, etc. Pueden realizarse en cualguier etapa de
su vida. SO6lo los nifios que presentan una anomalia o dificultad -
en el aprendizaje o en la motricidad, necesitan un programa de ree

ducacibn psicomotriz,
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DESARROLLO AFECTIVO.

Los efectos del desarrollo afectivo terminan a los diez afios,
de manera relativa, ya que comienzan los priméros cambios de la -
pubertad. Los conflictos emocionales de la pubertad y adolescen--
cia son intensos y es probable que las anteriores emociones se -~

vean minimizadas.

La edad de diez afios es un punto crucial, en ella se relnen -
los logros, las experiencias trauméticas y fracasos y cambian en -
funcibén de las nuevas adquisiciones psiquicas en las que se mueve

el nifio.

Sus pensamientos han variado de manera cualitativa ya que da
entrada a la comprensién de valores y conceptos abstractos: leyes,
ordenamientos, normas y valores, para él ya no es una imposicidn -
de los adultos, sino una suma de condiciones que rigen la vida de
la sociedad y que tiene una razbén de existir, sean éstas buenas o

malas.

Los cambios en la estructura del pensamiento del niﬁb no son
consecuencia directa de su crecimiento fisiolbgico, sino de su evo
lucién psicoafectiva. La maduracidén del pensamiento infantil so--
bresale gracias al procedimiento de interiorizacidn de los cambios
experimentados hasta el momento; el final de la infancia suele ser,
en general, un periodo de gran satisfaccidn para los nifios; los -
puntos criticos de cada una de las fases de su desarrollo anterior

han sido superados y el proceso de socializacién estda en su punto
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maximo. La finalizacién del complejo de Edipo es la iniciacion

del pequefioc en 21 mundo de los adultos.

Los intereses afectivos del nifio se centran en lo puramente
pulsional, que exija una'satisfaccién inmediata, a lo intelectual
y a lo simb6lico, que permita una aproximacibn progresiva a las
leyes de la sociedad. El nifio deja de mostrarse infantil y capri
choso, aprende a tener paciencia cuando la situacién lo requiere
e incluso puede llegar a preferir la dificultad a la veldcidads -
por ejemplo: en los juegos, actividades manuales o artisticas o -
incluso en la lectura préfiere obras més largas. Esto no quiere
decir qus renuncie a la fantasia, o a la imaginacidn, al contra--
rio estos procedimientos mentales entran en contacto a intereses

mas solidos, menos. inmediatos y de corta duracidn.

La agresividad es un elemento en la personalidad del ser Nue-
mano, representa un .mecanismo de reaccibn para combatir una si--
tuacién frustrante. El componente agresivo juega un importante -
papel en la evolucitén del nifio, ya que en ocasiones lo impulsa mu
chas veces a intentar soluciones nuevas ante las dificultades, es
to no quiere decir que se prefiera la agresidn fisica, sino que -
se refiere a un impulso positivo y necesario para superar cualquier

situacidn.

Gracias a que su maduracién neurolbgica y personal le permi-
te una mayor adaptacidén a las situaciones desfavorables el nifio -
aprende a aceptar y a buscar alternativas distintas dentro de 1o

que le es permitido.
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El proceso educativo que se desarrolla con intervencidn del -
medio familiar, escolar y social en general va contribuyendo por
otra parte a reformar también en &l, expresiones de agresividad, -

gque van favoreciendo reacciones més maduras.

Cuando las normas sociales imponen arbitrariamente una prohi-
bicién, sin ser razonada ni oportuna, el nifio tiende a reaccionar
con irritacién contra un impedimento cuyas razones no alcanza a -
comprender, al ver su importancia para combatirlo, se eleva su gra

do de frustracién y genera una mayor agresividad.

Los maestros, papas y adultos, deben saber cémo reducir la -
agresividad y aprovecharla en un sentido positivo para la madura--
cién personal y social del nifio. Utilizar sus impulsos de satis
faccién para desarrollar sus estimulos inteligentes hacia un cami-

no Gtil.

La violencia infantil que surge en un tiempo concreto y cOmo
consecuencia de una frustracidn muy especifica, se relaciona con -
un conflicto que estd en el nivel inconsciente, no ha sido elabora
do ni verbalizado exte;namente, la conducta agresiva equivale en
tales ~casos a una sefial de alarma que afecta profundamente al ni=
fio, por ejemplo: los nifios que tras el nacimiento de su hermano, -
empiezan de pronto a manifestar un comportamiento agresivo en la
escuela, con actos de rebeldia verbal y fisica y conductas inadap-

tadas en la casa, ya que no puede agredir directo contra su rival.
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DESARROLLO COGNOSCITIVO.

A los nueve y diez afios de edad el nifio se encuentra todavia
en la etapa de las operaciones concretas, su pensamiento infantil
prosigue, asi que su progreso de maduracidn, asimilacibn y perfec
cionamiento de las adguisiciones de las Gitimas etapas han comen-
zado a distanciarlo-de la fase pre-lbgica vy alcanzando nuevas po-
tencialidades, que estando en la adolescencia consolidarédn la capa
cidad de razonamiento 16gico-cientifico, que es lo qué caracteri-

za a los adultos inteleciualmente.

El orden cronolbgico en que los nifios adquieren los concep--
tos de conservacibn, nos dice que en estos dos afios (9-10 afios) -
van a asimilar Ia idea.de conservacidn del peso. Piaget para ve-
rificar hizo el siguiente experimento: ech6 un terrdn de azlcar
en un vaso de agua, cuando el az@car se disolvi6, le preguntaron
a los nifios si se habfa desaparecido el azQcar o sigue estando en
el vaso, los nifios de menos ae siete aflos respondieron, que ha de
saparecido, ya no existe, a partir de los siete afios dicen que el
azGcar no se ve, no ha desaparecido, sino que sigue existiendo en
el agua; la idea de transmutacidén es bastante en los .nifios de -

esas edades.

Como un sensible aumento de la atencidn y la observacidén de
una mayor capacidad de retentiva, constituyen avances cualitati--
vos mads importantes que hay que registrar en el drea del razona--

miento.



la memoria podria definirse como la capacidad del individuo -
para almacenar informacién y recobrarla para que posteriormente -
sea utilizada, esto se va désarrollando en los nifios con la edad,
sobre todo durante el periodo de las operaciones concretas, 0 sea,
que los nifios conforme van adquiriendo edad, aumenta la capacidad
para recordar. La capacidad para organizar sus cosas que deben ser
recordadas, tienen.ia capacidad para clasificarlo o agruparlo por
determinadas palabras claves, © asociarlo por sus caracteristicas,

asf{ se le hard mags facil recordar contribuyendo a que la memoria -

pueda retener mayor cantidad de informaciobn.

La memoria tiene lugar debido a diferentes factores; ademis -
de la inteligencia, esta la motivacioén, que es el interés que pue-
de llegar a tener el nifio por tratar de recordar, y la atencidn -
que pone en el momento de recibir la informaci6én. Si no existen -
deficiencias de tipo auditivo o visual hay que tratar que Sea de
interés para él ya que le prestaréd una atenciodn a ese material que
" va a tener en sus recuerdos. La atencién en les nifios se presenta
a partir de los siete afios, porque demuestra ma&s entrega en sus ta
reas que requieren de una mayor concentracién; la memoria falla -
cuando el nifio no concentira su .atencién a veces por la interven--
cign de estimulos extrafios del ambiente, 0 por pensamientos perso-
nales y en otras ocasiones por la ansiedad o el nerviosismo; todo
t1ipo de interferencias fisicas o mentales, reducen el potencial de

memoria del nifio cantidad y calidad.

Hay tres tipos de memoria: la memoria sensorial, la memoria -
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a corto plazo y la memoria a largo plazo. La memoria sensorial ac
tga mientras se estd percibiendo un estimulo a través de los senti
dos, esto suele compararse con la cémara fotografica, cuando el es
timulo cambia, las impresiones sensoriales no quedan en la memoria
sensorial. La memoria de corto plazoe&ia“informacién que se re--
tiene por un momento mds o menos breve, para luego disolverla o -
transmitirla a un sistema ma&s permanente. La memoria de largo pla

o0 es el almacén donde se conserva la infermacién y a donde hay -

gue acudir para recuperar la ‘informagion deseada.

Para el aprendizaje del nifio, la memoria & largo plazo es la
de mayor interés y la transferencia y fijacion de datos que vienen
de la memoria de corto plazo pueden ser estimuladas por los maes--

tros.

Conforme avanza el nifio en su escolaridad, va aumentando el -
nGmero de aprendizaje que debe desarrollar y acumular los conoci--
mientos que debe retener, es decir almacenarlas en la memoria de -

largo plazo.

Para ayudarle a ap?ovechar mejor su memoria, podemos ensefiar-
les a utilizar reglas mnemotécnicas que deberédn poner en practica
al recibir la informacién. El repaso y codificacibén son los méto--
dos basicos para retener una informacién en la memoria de corto -
plazo y trasladarla a la memoria de largo plazo. El repaso consis
te en repetir varias veces las palabras, en voz alta o mentalmente;
la codificaci6én es el paso siguiente, consiste en asignar un simbo

lo o etiqueta significativa que debe ser recordado, la mayoria de
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las veces son simbolos verbales, esquemédticos o visuales, etc.

Fl secreto para memorizar parece estar en la organizacidon -
del material que se tiene, ésta organizacibén tiene lugar mientras
la formacidén permanece en la memoria de corto plazo, y bésicamen-
te tiene por objeto buscar un apoyo que facilite automdticamente

la recuperacibén de los recuerdos.

Cuado se trata de recordar una lista de conceptos o palabras,

se puede ensefiar al nifio distintos recursos:

- repetir varias veces cada palabra mientras estéd leyendo;

- repetir grupos de dos o mas palabras; |

- organizar agrupaciones de palabras, si se trata de una relacifn
muy extensa, en base a los conceptos que designan, el nlmero de
silabas que las componen, la letra inicial de cada una;

- construir una historia que enlace todas las palabras que hay -

que memorizar, etc.

Memorizar sin comprender es una tarea dificil y caéi Siempre
inGtil, ésta es la primera idea que hay que inculcar en el nifio, -
sucesivamente, el proceso de memorizaci6bn consiste en saber uti
lizar la estrategia que més conviene a cada aprendizaje y mejor =

se adapta a las capacidades o caracteristicas mnemotécnicas del -

individuo.
DESARRQOLLO DE LA PERSONALIDAD.

El nifio se encuentra en una época de transicibn, ya que vive
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con cierta.comodidad; por una parte, los distintos procesos de ma
duracién gue ha llevado durante la infancia se encuentran en un
buen equilibrio, y por otra todavia no se observan las tensiones

y conflictos que caracterizan a una adolescente. A esta edad los
nifios poseen un buen dominio de si mismos, pueden pensar y razo--
nar por si solos y ser autosuficientes, todo esto lleva a modifi-
car sus relaciones, con sus compafieros y con la sociedad en gene-

ral.

Una importante caracteristica que se desarrolla en esta eta-
pa es la automotivacién, que implica un progresc hacia la madu
rez, posee una gran capacidad para aplicar su inteligencia a las
cosas que tiene cerca, por propia iniciativa en respuesta a los
ostimulos del ambiente. Estda en un momento de engrandecimiento -
en la que quisiera probarlo todo y con un entusiasmo; €&s una bue-

na temporada para desarrollar sus habilidades.

Se ha acrecentado la conciencia del propio Yo, ya. sabe cua--
les son sus cualidades y sus limitaciones, asi como las cualida--
des y limitaciones de otras personas, también ha aprendido a valo

rarse y a valorar a los demés.

3
%

Los nifios muestran una buena relacidn con su alredé&b?, Co-
mienzan a aceptarse tal como son, sin preguntarse cbémo pudieran
ser de otra manera, se€ sienten contentos en sus casas y‘Ies son
leales a ellas, les gustan sus padres,asi como las actividades -
en las que interviene toda la familia, las excursiones, viajes, -

etc., los varones disfrutan mas la compafifa del papa, lo ven como
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un amigo. Lo que no soportan es que sean tratados como unos nifios

m&s pequefios que necesiten proteccibn.

A medida que avanza el desarrollo, las diferencias sexuales -
<on més notables y numerosas, al principio el modelo con el que se
habian identificado sexualmente (al principio sus papés) comienza
hacerse mas grande, ya sea por medio de revistas, cuentos, cine, -
televisibn, en su escuela o coﬁ vecinos; los preadolescentes empie

san a ser sexualmente mas atractivos que los padres.

Los personajes elegidos para imitar dependen de la propia pe[
sonalidad, de sus destrezas y de las actividades correspondientes
a su Sexo; en medida que los nifios se vayan interiorizando con las
caracteristicas masculinas o femeninas, su conducta se verd recompen
sada por la sociedad y la familia, con lo cual quedard asegurada -

su autoestima y su confianza en si mismo.

Hacia los diez afios la mayoria de los nifios van dejando de -
molestarse con conductas'especificas y empiezan a manifestarse en
relacién con el desarrollo de normas abstractas, porque cuando son
peguefios comprenden las.cosas que no deben de hacer, el nifio ahora
empieza a tener conciencia de las que si puede hacer, sin olvidar-
se de las que no puede hacer. Comienza a tener sentido de justi--
cia que es una idea rigida e inflexible del bien y del mal, que -
sus papds o maestros les han ensefiado en determinados juicios mora

les que toman en cuenta las situaciones concretas.

Fsto quiere decir que es capaz de darse cuenta de gue toda re
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gla tiene excepciones.

Una regla para un nifio pequefio, es algo que siempre ha estado
ahi, y‘no sabé de donde proviene, conforme se va socializando y -
formando parte de grupos més grandes y numerosos, se va haciendo
notoria la necesidad de que existan normas-que regulen el comporta
miento para una mejor convivencia; estos descubrimientos le hacen
darse cuenta QUe han sido por 1las mi;mas personas, con propdsitos
de un buen funcionamiento de las relaciones sociales; lo buenc y -

lo malo es entonces, una cuestidn que origina la consideracitn de

comunes necesidades.
APRENDIZAJE Y ESCOLARIDAD.

La mayoria de los nifios, en su escuela muestran una actitud -
tranquila, aparentemente, porque detris de esa actitud, hay un tor
bellino de emociones complejas y contradictorias ya que no exter--
nan con la misma espontaneidad como antes sus sentimientos y frus-
traciones. En ese momento los nifios estin desarrollando su pensa-
miento 1égicd concreto, van perdiendo el egocentrismo que los ca-~-
racterizaba, también ya pueden sacar conclusiones por si mismos, -

esto se ira desarrollando conforme van creciendo.

'En estos dos afios, entre los 9 v 10, se consolidarédn el len--
guaje y los procesos de lectura y_escritura, en relacién a los con
ceptos légico—mateméticos se iran haciendo mas complejos los ejer-
cicios de ordenacidn y clasificacidn de los objetos, adquiriran -

mis fluidez en el céalculo y empiezan a asimilar las nociones funda
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mentales sobre el ntGmero, conjuntos y propiedades, en las ciencias
sociales y naturales ejercitarén la observacién y experimentacidn,

as{ como trabajos por equipo-

Para observar si se .adaguirid el aprendizjae, son importantes
las evaluaciones y los informes escolares; es proﬁorcionar una va-
loracién de los progresos alcanzados por el alumno en las distin==
tas &reas en que desarrolla sus capacidades. La sumativa consiste
en aplicar distintas pruebas a los nifios, al final de cada pariodo
para medir el grado de conbcimienio adquiridos y con base en eso0s
resultados establecer un orden de rendimiento entre los alumnos. -
La evaluacién formativa no mide el aprendizaje .especifico, ni -
compara a los nifios entre si, sino procura medir el desarrollo glo
bal de cada uno individualmente. Los informes escolares sirven pa
ra comunicar a los padres los resultados educativos, los progresos
o retrocesos de sus hijos, asf{ como las dificultades que observan

en el aprendizaje y en su conducta.
JUEGOS Y AFICIONES.

En los nifios de ﬁue\e y diez afios el juego es la ocupacibn -
que mas despierta su interés, los juegosen equipo son méas comple«-
jos y mejor organizados y los participantes son capaces de promo--
ver sus intereses personales. En todas las actividades o juegos -
de la eséuela y de la casa, la separacibn entre los dos sexos es -
muy tajante, porque los nifios molestan a las nifias o las ignoran ¥

las nifias los consideran groseros y torpes, aunque en el fondo se

dan cuenta d4= que entre hombres y mujeres existe una relacibén sana
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y una inevitable atraccion.

A esta =dad comienzan a ser capaces de escoger y organizar -
sus juegos y actividades dentro y fuera de2 su casa, cuando les -
gusta una tarea no la dejan hasta acabarla, con sus compafieros es
muy usual los juegos de competencias, aceptan las derrotas, sin -

pelear.



CONCLUSIORNES



Es preciso insistir que como educadores, no debe tener impor-
tancia el que la comunidad sea rural, o bien urbana, ni mucho me-
nos la clase social a la que pertenecen los alumnos. Por el con-
trario, debe tomarse en cuenta que la actividad del educador, es
precisamente, el sentar bases educativas primarias con conocimien-
tos s6lidos, e inculcar elevada sed de educacidén en la comunidad -
que asiste a las instituciones educativas, pues esto servird de es
piritu animador y forjador de mente creativa, con necesidades de
educaciobn integral, esto es, no solo la adquisicién de los conoci
mientos badsicos y su aplicacidn préctica en el medio en el cual se
desenvuelven, sino también fomentar la actividad cultural, median-
te la danza, los valores, por medio de la familia y la escuela, la
actividad social mediante investigacidn, que transmita no sblo el
conocimiento adquirido sino que sea parte de la educacibn que reci

bi6é en los programas establecidos y que fueron llevados a cabo.

~Los resuitados de la Investigacidn fueron satisfactorios, ya
que hubo una respuesta muy positiva por parte de los nifios, asi co
mo del personal docente, el apoyo fue proporcicnado incondicional-
mente, lo que contribuyé a una valiosa y nutritiva experiencia. =
Por otra parte, en la ensefianza de las matemdticas se necesita la
intuiciAn para poder desarrollar con creatividad y habilidad, los
programas establecidos, ya que hay que tomar en cuenta la edad de
los alumnos, para tener un mejor aprovechamiento y sobre todo ‘un

empleo préctico para los problemas cotidianos.

Como se pudo observar es de vital importancia la actitud posi
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tiva o negativa que mostramos cuando realizamos una clase frente a
grupo ya que se verd freflejada en todos nuestros movimientos y ex
presiones y ello aunque no se quiera, afectaran el aprendizaje es-

colar.

Otro factor que afecta el aprendizaje es la falta de confian
za en el alumno, la cual puede ser producida por haberse obstruido
los medios de comunicacién que se debieron establecer entre el --

maestro y el alumno, tanto dentro, como fuera de la escuela.

Los alumnos al observar que el maestro no pone de su parte pa
ra impartirles la materia, iréd desertando y queddndose rezadado en
sus conocimientos, porque no encuentra la motivacibén deseada para

salir adelante.

Debemos dejar que el nifio manipule objetos y reflexione sobre
los problemas que se le presenten para que de esta manera sSus cCono

cimientos sean més firmes.

Por todo lo anteriormente mencionado, un buen maestre, debe--
ria considerar la necesidad de cambiar de actitud, en su practica

docente en torno a la ensefianza de las matemédticas.

De la actitud del maestro hacia las matemdticas, dependerd el
éxito en despertar el interés de los alumnos por una materia o =--
asignatura que no deberia ser 4rida, sino todo lo contrario, un co
nocimiento que el alumno ansie aduefiarse de &1, mediante el juego

y la diversibén. Los maestros tienen la palabra.
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ANMNE XO 3

E L PERIMETRGO

PLAN DE CLASE

ESCUELA: FRANCISCO I. MADERD
REIGNATURA: Matematicas.

GRADO: 40 GRUPO: “Aa NUMERD DE ALUMNOS: 42

TEMA: CALCULO DEL PERIMETRO DE LAS FIBURAS GEOMETRICAS.

MOTIVACION: Se les contard un cuento acerca de unos amigos gue
acababan de comprar una granja, ellos la querian cercar con
madera para gue los animales no se escaparan, ni se salisran de
sus casa. Pero no sablian cuantz maders comprar para poder

cercar, asi gue ellos le pidieron ayuda a unos nifios que lss

podian decir cuanto adguirir.

GRANJA * LOS TRES CABALLEROS *®

COMTENIDO: Se les explicard primsro que es el perimetro:

Perimetro: es la medida del borde gue

se pbtiene sumando las longitudes de
todos sus lados.




=i gue los amigos tenian que sumar los lados de su granja

para poder saber cuanto mide y cuanta madera comprar, Eiemplo:

& Tm N Perimetro

L+ L+ L + L = Perimetro
4 4 + 4 + 4 + 4 = 16 cm
Cm L x 4 = perimetro

4 v 4 = 16 cm

Los tres amigos midieron su grania vy lusgo sumaron }as.
lados para saber cuanto tiene de perimetro la grania. Pero
- elleos también querian hacer su cabafia al igual gque de las
varas, cerdos, gallinas, caballos vy el terrenoc para sembrar
frutas v hortalizas.

PERIMETROS

Triadngulo equilatero--
L+ L .
I % a

gu
+

Cuadrado
a L+ L + L + L
4 % a




angulo
L. Lo+ L
a B}

N -\

ectang
+ +
{ -+

Trapecio
b Lo+ Lo+ L
o

+ L
a + b + + d

Rombo
L+ L + L + L
4 ¥ &

Triangulo rectangulo
Lo+ Lo+ L
a+ b+ cC

Despugs de gue se muestran las figuras geomeétricas y sus
farmulas, se explica la sustitucion de éstas, vy la forma en gue
se resuslve, se dice:

En un triangulo equilaterc gque mide 4 cm por lado cuanto mide
el perimetro de esa figura-

Se explica que primerc las letras se sustituyen por los

nameros, después se realiza la suma, quedando asi:



ACTIVIDADES: los alumnos fueron pasando al pizarron y ellos escogian la figura que querian

resolver, después la median con el metro, y posteriormente sustituian las letras y por dlitimoe la

resolvian, los mismo alumnos decian quien iba a pasar después.
EVALUACION:
EJERCICIO DE MATEMATICAS
PERIMETRO

Nombre:

L. Encuentra el perimetro de las siguientes figuras geométricas
1.-

2em Z2cm
2.-
3cm
4cm
3.- ‘
8cm
4.
3cm
5.-
6.-

3ecm

Scm

200 e g e




AVANCE PROGRAMATICO

EJE TEMATICO: Medicién ( longitudes, areas y volumenes )
CONTENIDO: Calculo del perimetro de las figuras geométricas
ENFOQUE: Capacidad de utilizar las matematicas como instrumento para reconocer, plantear y

resolver problemas.

MATERIA ACTIVIDADES O ESTRATEGIAS RECURSOS- EVALUACION

- motivacion laminas prueba de 6
- explicacién del término el perimetro  dibujos reactivos
- explicacion de las formulas figuras

MATEMATICAS - explicacion de la sustitucion de las geometricas
letras por los numeros pizarron
- realizar ejercicios en el pizarron cuaderno

de clases . gises

by end e g At 24 e <3



PLAN DE CLASE
EL AREA

ESCUELA: FRANCISCO I. MADERD-
ASIGNATURA- ‘Matematicas

GRADO: ¢° GRUPQ: “ A » NUMERO DE ALUMNOS - 42

TEMA: CALCULO DEL AREA DE LAS FIGURAS GEOMETRICAS

granja, y no sabian Cuanto adquirir, asi que le pidieron ayuda a los nifiog que los estaban

comprar hay que

Area: es ¢] €spacio que ocupan

los cuerpos geométricos

TR R T R RIS T e e L R
O A T e T

T b+t o iy ey

i
i
i

i




Asi que nuestrog amigos tenian que hacer una
de drea su terreng, Ejemplo:

Area
4 cm? LxL=jrea
4x4=16cm?

de las vacas, cerdos, gallinas ¥ caballos.

A REAS
Triangulo equilaterg

a=bxa

2

Cuadrado

Rectangulo

a=bxg

B

L e




h ¢ Trapecio
a= (a+b) X h
2

Rombo
a= Dxd

Triangulo rectangulo
a=bxa

2

%

Después de que se muestran las figuras geométricas Y sus formulas, se explica la
sustitucién de éstas ¥ la forma en que se resuelve, se dice:
En un tridngulo equildtero que mide 4 cm. por lado y 2 de altura, cuanto mide el 4rea de esa
figura.
Se explica que primero las letras se sustifuyen por los niumeros, después se realiza la
multiplicacién y Ia divisién, quedando asi-
A=bxa a= 4x2=8=4¢cp?

2 2 2

resolver, después Ia median con el metro Y posteriormente sustituian las letras y por tltime g

resolvian, los mismosg alumnos decian quien iba a pasar después.




EVALUACION:

EJERCICIO DE MATEMATICAS
AREA
Nombre: ‘

L Encuentra el drea de las siguientes figuras geométricas -

1-
Zem
. R=
4¢cm
2.~
Sem R=
S5cm
3.-
Scm R=
4 . %
Zcom
R:

8cm

B gy




AVANCE PROGRAMATICO

EJE TEMATICO: Medicién ( longitudes, areas y volimenes)
CONTENIDO: Caiculo del 4rea de las figuras geométricas

ENFOQUE: Capacidad de utilizar las matematicas como instrumento para reconocer, planear y

resolver problemas

MATERIA ACTIVIDADES O ESTRATEGIAS  RECURSOS EVALUACION

- motivacion laminas pruebade 5

- explicacién del término el area dibujos reactivos
MATEMATICAS - explicacién de las formulas figuras

- explicacion de la sustitucién de las geométricas

letras por los nimeros pizarrén
- realizar ejercic.ios en el pizarron de cuaderno

ﬁ clases gises
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