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PALABRAS IMPORTANTES

DONALD WALTON

Bien sea que estés escribiendo o hablando, hay palabras que tienen -
una afraccién universal. Probablemente son las palabras més fiertes en nues-
fra lengna. No seas avaro con ellas, (salas.

Las cinco palabras més importantes:
Estaba equivecado, por faver discilpame.

Las cuafro mds importantes:
Hiciste un buen trabajo.

Las tres mds importantes:
éle puedo ayudar?

Las dos més importantes:
Quieres opinar? y
Muchas gracias.

La méds importante:
Ta.

La menos importante:
Yeo.

Trata de adquirir el habito de usar con frecuencia estas frases y pa-
labras tan importantes, porque son la piedra angular del vocabulario del éxito.
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Con todo mi corazon, a mi esposo ¢ hijo, su
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Por la natraleza de la historia, es comin enfrentarse a problemas graves en el
intento de planificar su ensefianza, y lo que es mds grave ain, sus resultados son deficientes.
Sélo baste analizar la dificultad que representa para el alumno analizar hechos o sucesos
histéricos que han acontecido en tiempos pasados y que no es posible su repeticién para un
estudio mas directo, observable, concreto; hechos que su estudio es posible sé6lo mediante ia
abstraccién, capacidad que el alumno en algunas etapas de su desarrollo psicogenético es

incapaz de lograr, y en algunas otras, le resulta muy dificil.

De esta manera, el maestro al enfrentarse con dichas dificultades, por diversas
causas como: la preparacién insuficiente, apatia a la materia, falta de tiempo, entre otras
cosas; ha propiciado que las clases de historia se conviertan en clases aburridas,
monétonas, en las que el alumno pierde interés, v finaliza por abrigar un sentimiento de

apatia o desprecio a las mismas.

En la actualidad, se cuenta con muchos maestros que al abordar una clase de historia
utilizan una metodologia inadecuada, tradicionalists, en la que los alumnos s6lo son capaces
de tomar en cuenta fechas, nembres, sucesos que no tienen nada que ver con relaciones
sociales, ni mucho menos relacién o vinculacién con su vida social actual. Cuando en
realidad, el maestro debiera buscar la manera de motivar a sus alumnos para superar esas
dificultades, reconocer la problemdticay los errores que se han venido cometiendo. En
muchos de los casos, ni siquiera el mismo maestro tiene la capacidad de ver a Ia historia

como una ciencia que debe aportar al ser humano elementos que le ayuden a entender su

realidad social; en ofros, por simple irresponsabilidad menosprecian 1a problematica y su



relaci6n con su préctica docente, ya que no alcanzan a ver el propésito que se tiene en Ia

formacién de sus alumnos.

En realidad, hay que tomar en cuenta también, que no es sélo el maestro el
responsable de que esta materia se haya convertido en una materia sin mucha importancia,
va que los planes y programas de la nueva reforma educativa determinan la-mitad del tiempo
en la reparticién de horas-clase a las ciencias sociales con respecto a ofras como las
matemdticas o espafiol, creando asi de alguna forma una conciencia que resta importancia a
algunas materias sobre ofras.

Todo esto da por resultado una ensefianza tradicionalista que se concreta a la
informacién de hechos histéricos, cuestionamiento de los mismos con preguntas irreflexivas,
memoristicas v desvinculadas de la realidad social actual. Esta materia no ofrece nada
interesante por aprender para el alumno, s6lo un martirio por tener que hacer un esfuerzo
memoristico, pues sabe que su evaluacién estard basada en la especificacién de datos como
nombres, fechas y lugares de los hechos que ha abordado en clase.

Por lo antes mencionado, considero que es un problema que debe analizarse
profundamente, pues afecta directamente la formacién social e integral de los alummos,
siendo ésta la responsabilidad del maestro; asi como el mejoramiento de su practica docente
en beneficio de los infantes que tiene a su cargo.

La metodologia utilizada por muchos maestros en la ensefianza de la historia, en los
grados de 30. a 60. en las escuelas de educacién primaria, no permite al alumno comprender
la situacién actual de su sociedad, ni le proporciona una visién amplia de los sucesos

histéricos para que él se forme una conciencia democrética y justa.



El ser humano es un ser eminentemente social, que estd en una lucha constante por
sobrevivir a los conflictos y obsticulos sociales que se presentan en un determinado
momento histérico-social. Para que el hombre tenga mas posibilidades de sobrevivir y
mejorar su calidad de vida, es necesario que sea capaz de analizar su realidad social y
buscar soluciones a los conflictos que enfrenta. Para ello, es muy importante que él conozca
su presente como un encadenamiento de procesos histérico-sociales que se han ido
desarrollando en base a la lucha de clases por el poder.

Es dificil concebir que ain en la actualidad, se continile ensefiando la historia
como un conjunto de hechos histéricos desligados v que, a cansa de ello, se siga dando mas
importancia a fechas y nombres de personas convertidas en héroes, como si aparecieran
mégicamente en algin lugar del mundo v lograran de esa manera poner su nombre en la
gloria y "hacer historia”. Asi de mistico y filoséfico se presenta el andlisis de la historia,
por lo que méds abstracto se convierte para el alumno el poder encadenar todos los
momentos histéricos, v lograr asi una explicacién causal de la que sea posible comprender

Ia realidad social actual.

De ninguna manera seria mas dificil presentar esta materia que convirtiéndola en una
abstraccién mas, desvinculada de la realidad que se presenté en cada momento histérico.
Este problema se ha generalizadc a lo largo de muchos afios v ha dado como resultado,
sujetos sin ninguna nocién de tiempo historiogréfico, apéticos o incapaces de reflexionar la
realidad social en la que se vive y su problemética en general.

Los maestros en su generalidad no tomamos en cuenta el desarrollo psicogenético

del nifio para adaptar las clases de historia a su capacidad, no motivamos a los alumnos, ni
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relacionamos el andlisis de la historia con su vida cotidiana. Esto ha dado por

CONgecuRnCia efectos negativos on a formacién de los mismos ¥ on su gusto por la materia
A manera de introduccién, me permito mencionsr algunos puntos bajo log cuales

girara mi analisis sobre la problemdtica antes mencionada:

1.- Una ensefianza tradicionalista provoca la apatia por la materia de Historia.

2= La metodologia de la ensefianzs tradicionalista ha repercutido en el fracaso de los

alumnos en la nocién de tiempo historiografico, v por consecuente, en la comprensién de su

realidad social actual.

3.- El uso de la antoridad en la ensefianza tradicionalista por parte del maestro. afecta al

aprendizaje del alumno, ya que se utiliza en forma coercitiva y no reflexiva.

4.- Los maestros no utilizamos una metodologia adecuada en la ensefianza de la historia, por

diversas causas, v esto ha provocado un nivel bajo de aprovechamiento en esta materia y en

la formacién social del alummo, ya que promueve el féljaﬁﬁento de sujetos pasivos,

irreflexivos, acriticos e incapaces de entender solucionar los problemas de surealidad

social.
Conocimiento del pasado de la humanidad, desde la aparicidn del ser -
humano hasta nuestros dias; la necesidad que tiene el hombre de com-
prenderse a sf mismo, a través de su pasado, justifica ampliamente la
busgueda constante de los datos que permitan reconstruirlo, del hilo -
que enlaza unos hechos con otros y de las causas y factores que han -
determinado las etapas, fases y ritmos histéricos en que se ha desen -
vuelto la vida humana; pero la enorme gama de aspectos - cronolégi -
cos, antropolégicos, geograficos, econdémicos, politicos, sociales, -
etc.- que informan este pasado, al igual gue la situacidn objetiva del
que intenta ordenarios y exponerlos sisterndticamente, hacen que re-
vista dificuliades muchas veces insuperables. (1)
®...la Historia es una Ciencia Social que tiene por finalidad hacer un
estudio critico y objetivo de log acontecimientos humanos trascen -
dentes, buscando las causas de ellos y las consecuencias que han -
originado.* (2}

(1) DICCIONARIO ENCICLOPEDICO DANAE, Volumen 10.
(2) ARIAS, Camilo y Gomora, Manuel. Did4ctica de la historia En Aatologia UPN: Alternativas Didécticas
en el Campo de lo Social. p.156.
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De acuerdo con las citas anteriores, el hombre tiene la necesidad de comprenderse a
si mismo a través de su pasado, sin embargo, Ia forma de su estudio debe ser critica y
objetiva, no memoristica y desvinculada de su realidad social,. ya que esto crea sélo un
acumulamiento de datos en la memoria, ello no permite un aprendizaje significativo pues el
alumno no es capaz de explicar ni relacionar la Historia con su situacién actual.

En forma general, [os maestros consideran las ramas de las ciencias como conjuntos
de estudio que se ensefian en la escuela sin analizar profindamente sobre los objetivos que

se pretenden alcanzar. El objetivo general de las Ciencias Sociales sefiala:

“Si existe un objetivo primordial en la ensefianza de las Ciencias So -
ciales, éste es, sin lugar a dudas, la formacién civica y social de los -
educandos y de las colectividades. © (3)

Basdndose en el objetivo general de las Ciencias Sociales, la educacién
tradicionalista ha venido formando individuos sociales y de las colectividades, pero los

maestros no siempre nos hemos dado cuenta de qué tipo.

“Durante mucho tiempo, la ensefianza ha tenido por misién el preparer
para funciones tipo, para situaciones estables, para un momento de la -

existencia, para una profesién determinada o un empleo dado, para ab ~

gorber un saber convencional, ancestraimente delimitado. Esta concep-
ci6n prevalece todavia demasiado a menudo.” (4)

Desgraciadamente este punto no es considerado por muchos maestros, y por
consecuente, no se dan cuenta de qué manera estdn propiciando que los alumnos sean
formados para servir al Estado de acuerdo a sus necesidades en una época determinada,
confrariamente 3 lo que, en mi opinién, debiera existir un Estado al servicio de sus

ciudadanos.

(3) INSIITUTO DE ESTUDIOS PEDAGOGICOS SOMOSAGUAS. Ciencias Sociales ¢Cémo se plantean
en EGB? En Antologia UPN: La Sociedsd y el Trabgjo en la Préctica Docente. E-3721 p. 198.
(4) bid. p. 199.

STV P A A S P
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La Historia por su parte considera los siguientes rasgos de acuerdo al plan y

programas de estudio 1993 de Bdsica Primaria:

1o. Los temas de estudio estdn organizados de manera progresiva, partiendo de lo que para
el nifio es més cercano, concreto y avanzando hacia lo més lejano y general.

20. Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la comprensién del
conocimiento histérico.

30. Diversificar los objetos de conocimiento histérico.

40. Fortalecer la fimcién del estudio de Ia historia en la formacién civica.

50. Articular el estudio de la historia con el de la geografia.

En ningin momento, dichos objetivos mencionan una formacién de sujetos criticos,
capaces de analizar su realidad social presente y sobre todo, de buscar soluciores que

partan de la prictica critica de la democracia.

A pesar de esa organizacién progresiva, objetiva, diversificada, articulada a la
geografia v en fimcién de una formacién civica en la que se presentan los temas de estudio
de la historia, los maestros de educaci6n bésica consideran a la historia como una rama de
las ciencias sociales con una dificultad grave para abordar en clése, justificandola por
tratarse de una materia en la que su objeto de estudio no puede ser observado, repetido,
manipulado; esto coadyuva a que se presenten mds profundos los obsticulos para su

mefodologia

e o . —_ n B S AR AN SRS A aB Mo oa ams Bee ses A4 Ak
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Esto ha dado como resultado que el maestro encasille a la historia en una materia

ondlinie o condisnni b

hannoda an o Inateses da banhos hindbdminnn  ancanda Aa v o o oA mohon mon Bew
UHuNUAE Cii 14 1TV W UC HCLLIIUN ERRNIUL SLUN, LU TINC UT GHUEANEY, )‘ 4 NU TYaluav il ©if fa
memorizacioén de datos como nombres o fechas importantes.

*Hay indicios de que la ensefianza tradicional de la historia antes de esa
edad puede tener efectos contraproducentes (Elton, 1990)...1o grave no -
es ya que el elumno no aprenda historia. Eso es unmal menor. Loau-
ténticamente grave es que como consecuencia de la ensefianza recibida
adopte una actitud de rechazo hacia la historia.® (5)

La importancia de una buena metodologfa y preparacién de la clase de historia desde
los primeros afios es 1a base para el estudio en los afios fituros. Por el confrario, si el nifio
desde inicios de su formacién social siente que esa clase es abumrida e initil, a través del
tiempo ird forjdndose un sentimiento de apatia o rechazo hacia esa materia. Juan Ignacio

Pozo opinz al respecto lo siguiente:

*En nuestra opinidn deben de ser los intereses y las capacidades del -
atumno los que predominen sobre la importancia atribuida por el profe-
sor a uno U otro tema, ya que, en definitiva, de poco sirve explicar con-
tenidos importentes si el alumno, por falta de motivacién o de capaci -
dad, no logra comprenderlos.® (6)

Es frecuente escuchar a los maestros quejarse de que mo encuentran actividades
apropiadas para una clase de historia, mencionan que el uso de cuestionarios después de la
lectura de los temas es la actividad que pueden utilizar, puesto que cuando han utilizado otro
tipo de actividad no les ha dado ningiin resultado positivo.

Definitivamente, habria que investigar la forma en que los maestros estdn llevando a
cabo "otro tipo de actividades".

Algunos autores han clasificado las actividades de aprendizaje en distintas

(53 POZO, Juan Ignacio.*Cémo ensefiar el pasado para entender el presente.® En Antologia UPN: La Socie-
dad ¥ el Trabajo en la Practica Docente E-3721. p. 260.
(6) oid. p. 262.
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categorfas como lo son: actividades para facilitar la asimilacién, sistematizar la
informacién, elaborar el contenido, aplicacidn del conocimiento v ofras no clasificables;
en estas categorfas incluyen diversas actividades que pueden adaptarse a una clase de

historia como lo son:

- Trasladar el contenido de la leccién al lenguaje del nifio, oral o escrito.

- Complementar informacién (biografias y otro material).

- Ubicar geograficamente y hacer mapas.

- Hacer resimenes y listas.

- Llenar cuadros.

- Contestar cuestionarios.

- Relacionar el nuevo comocimiento con temas ya estudiados: repasos y esquemas de
lecciones anferiores.

- Comparar elementos distintos de una misma situacién.

- Comparar elementos similares de sifuaciones distintas.

- Realizar un esfuerzo de elaboracién del material propuesto por el contexto a fravés de
discusiones.

- Redaccién de textos libres.

- Aplicacién de los temas a su comunidad ( el nifio conoce su comunidad: hace visitas,
entrevistas, encuestas, investiga, observa).

- Investigar temas vinculados a la leccién filera del ambito de la comunidad.
- Reunir informacién periodistica actual u otro material escrito o gréafico de pafses o dreas

geograficas cuya historia se est4 estudiando o sobre temas de la leccién.

e i ot o mn e e = = g e e A S e M A S
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- Preparar trabajos para presentarlos en periddicos murales.

- Cantar corridos ¢ Canciones regionales.

- Hablar sobre obras literarias, cuadros, esculturas, edificios o monumentos prehistéricos
que haya en la poblacién o fuera de ella, dar exposiciones a sus compafieros en forma
individual o en equipos.

- Inventar maquinas del tiempo para ubicar geogrifica y cronolégicamente acontecimientos
histéricos.

En fin, hay una gran cantidad de actividades que en conclusién, considero que el
aspecto més relevante es la forma en la que se han venido manejando, y ante todo, que el
maestro simplemente no ha tenido la suficiente responsabilidad en su préactica docente para
buscar diversas maneras de planear su trabajo.

De enfre todos los nuevos métodos para 1a ensefianza de la historia y sus recursos
didacticos propuestos, existen dos rasgos comunes de acuerdo a Juan Pozo (7):

a) Implicar al alumno de una forma activa, que no sea un espectador de la historia,
8ino que se convierta en un evaluador y analista de la misma.

b) Que se presente la informacién en una forma més préxima a la realidad en la que
vive el alummo, que no se recurra solamente a la lectura.

Segin John Jarolimek (8) existen algunas normas para hacer la seleccién de temas
histéricos para nifios pequefios, de acuerdo a los siguientes cuestionamientos:

1. (El material histérico que se estudiard se relaciona con experiencias que los

nifios tienen o han tenido?

(7Y POZO, Juan Ignacio. Op. cit. p. 267.
(8) ARIAS, Camilo y Gomora, Manucl, Op. cit. p. 160

P
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2. ¢Es afractivo y suscita el interés natural de los nifios que lo estudiardn?

3. Enriquecerd o ampliard alghn concepto, generalizacion, comprensién o actitud
importante para los estudios socialres‘? |

4. Existen auxiliares pedagégicos que complementen su estudio tales como libros,
peliculas, grabaciones, fotografias o diapositivas?

5. dLos conceptos histéricos basicos que contiene el material, pueden simplificarse
de modo que sean comprensibles para los nifios?

6. ¢Se presta dicho material a la participacién activa de los nifios durante el
aprendizaje?

Por lo que respecta a c6mo ensefiar la Historia, Verniers (9) afirma que no existe un
método sino métodos, los cuales varfan de acuerdo con diversos factores, entre ellos:

1. Edad, con ella la psicologia v las aptitudes intelectuales de los alumnos.

2. El material didactico y los medios de que puedan disponer maestros y alumnos.

3. El lugar geografico y los recursos que ofrece.

4. Los horarios y extensién concedida para el aprendizaje.

La concepcién que el maestro tiene con respecto a los alumnos y de sf mismo han
convertido a la escuela tradicionalista en el lugar de transmisién de conocimientos
partiendo del maestro hacia el alumno, éste Gltimo sélo participa como receptor de esa

filente de conocimientos.

(9} ARIAS, Camilo. Op. cit. p. 160

M A OGN G2 m A RS DR Ghm o e v mnon e o G e 1 e e e e o
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El maestro no le da libertad al alumno de inventar, proponer, participar activamente
eni ia planeacién de sus sctividades, a pesar de que es precisamente &l quien mds actividad
debiera tener pues es quien va a aprender. El maestro expone io que sabe vy el alumno lo
aprende de memoria; en ofros casos, el alumno lee la informacién que le proporciona su
libro y busca las respuestas de cuestionarios que previamente han sido delimitadas por el
maestro, pareciera que se estd tratando de formar nifios capaces de identificar respuestas, de

seguir instrucciones, no de formar personas criticas ni reflexivas.

"Wo se puede ensefiar la metodologia de la historia sin un contenido -
concreto...no se puede ensefiar la historia sin enfrentarse al problema -
del tiempo.De lo que se trata, ante todo, es de que el nifio adquierauna
una nocidn de tiempo histérico, o més precisamente, de tiempo < histo-
riografico>* (10)

"Se trata de ensefiarle a pensar y para ello hay que elegir aquellos con-
tenidos que faciliten més la tarea, que no necesariamente serdn los més
importantes desde un purto de vista historiografico.* (11)

Como ya se ha mencionado anteriormente, el maestro debe adecuar los recursos con
los que cuenta para propiciar actividadés que, si bien pueden no garantizar un logro total en
el aprendizaje, presentan un porcentaje mayor en el éxito tanto de la construccién del
conocimiento como en la formacién social de los alumnos, ya que ésta va unida en el
desarrollo integral del educando. No es una tarea ficil, sin embargo, es responsabilidad del
maestro tratar de coadyuvar a que el nifio pequefioc vaya desarrollando sus estructuras
mentales, y pueda ir adquiriendo capacidades cada vez mas complejas, para que pueda de
esa manera, estar en posicién adecuada para analizar cualquier tipo de conocimiento por

abstracto que éste sea.

(103 POZO, Juan Ignacio. Op. cit. p. 264,
(11) Idemn.
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En el estudio de la Historia, es muy importante que el alumno descubra que los
sucesos histéricos no som hechos aislados, desvinculados de un marco histérico que o
antecede, por lo tanto, que no son productos de la casualidad. Los métodos tradicionalistas
se han preocupado sélo por proporcionar un cimulo de hechos recopilados en forma
fragmentada, no examinan las relaciones sociales désde su ori_gen, su lucha de clases, el
papel que juega la ideologia en dicha lucha, ni considera la importancia de la accién de las

Masas.

"HEl materialismo histérico analiza los hechos sociales aplicando los -
principios del materialismo dialéctico.* (12}

La creacién del materialismo histérico por Mars ¥ Engels vino a revo-
lucionar a concepcién de la historia, convirtiendo en ciencia el estu -
dio de la sociedad, dadag las leyes generales de su desarrolio. Esla -
linica teorfa y el tnico método exacto de concepciones de los fend -
menos sociales v de la direccién de la practica...la ciencia de 1a histo-
ria estudia todo un conjunto de fendmenos distintos: econdmicos, -
sociales, politicos, culturales, los analiza en todas sus partes y en -
sus miltiples y variadas interrelaciones. (13)

A pesar de que se afirma que el materialismo histérico es la Gnica teorfa que ofrece
un método exacto para el estudio de fenémenos sociales, lo cual parece ser una aseveracién
bastante determinante, considero que si no la Ginica, es una excelente opci6n, ya que analiza
dichos fenémenos bajo diversas perspectivas, tomando como base las inferrelaciones
sociales v la lucha de clases en forma critica y completamente relacionada con la realidad
social. Esto viene a resolver uno de los problemas més graves antes mencionados, como lo
es la desvinculacién de la Historia con la realidad actual, aunque por supuesto, estc sigue

dependiendo de 1a relacién que el maestro propicie entre 1a Historia y la vida actual.

(12) DIRECCION DE EDUCACION GENERAL POLITECNICA Y LABORAL. Historia
Contemporénea Octavo Grado. En Antologia UPN: La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente. E-
3821p.78

(13) Ibid. p. 80
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Puede argumentarse que el alumno de escuela primaria no es capaz de analizar las

onrinnas gnrialas - o rlacn lg jmnasbonein da log mocoo an dinho hinho caeieal o
relaciones auClaies, la lucha de C1dRe, 14 IHpONandia de Ias masas en dicha luch :suul'a}, ya

que no dispone tanto de conocimientos como de recursos materiales, ni afin el mismo
maestro estd en condiciones Optimas para realizar este andlisis.. (Se podria entonces
justificar que no se llevara a cabo el estudio de la historia en esta forma? ¢La Gnica
solucién a este problema es continuar la préactica tradicional en la clase de historia? Este
tipo de preguntas son la base péra que el maestro tome una postura critica de su
practica docente, tal vez quien es capaz de hacerlas no se conforma con los resultados
obtenidos en la escuela tradicional, y busca soluciones diversas para derribar cualquier
obstdculo que se le presenta. Uno de ellos es estatuto tedrico de las ciencias sociales, ya
que su misma construccién requiere de estructuras y procesos sociales que, por su misma
naturaleza, no pueden ser estudiados en forma concreta, experimentalmente, repetida,
observable, actual. ;Cémo afrontar estos factores problematizadores del estudio de la

historia como parte de las ciencias sociales?

El que las ciencias sociales no puedan recurrir a una verificacién expe-
rimental similer a la de algunas ciencias naturales no impide la construc-
cién de una teoria verdaderamente cientifica de la sociedad, ya que di-
cho cardcter no deriva de tal o cual forma de verificacién, sino de la ca-
pacidad de elaborar conceptos idéneos para la capitacién de las leyes -
feyes que rigen el movimiento de la historia. (14)

Fl andlisis de las relaciones sociales materiales... permitid inrnedista -
mente observar larepeticién y laregularidad, y sintetizar sistemas de -
los diversos paises en un solo concepto fundamental de formacién so -
cial. En sintesis fue laGnica que permitié pasar de la descripcion de-
de fendmenos sociales (y de su valoracién desde el punto de vista del i-
deal) a su analisis rigurosamente cientifico... (15)

(14) CUEVA, Agustin. Ciencia Social ¢ Idcologla dc Clase. En Antologla UPN: La Socicdad y <l
Trabajo en la Préctica Docente E-3721 p. 27.
(15) CUEVA, Agustin. Op. cit. p. 24.
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De esta manera, se reafirma el valor que reviste el tomar en cuenta un andlisis de la

Historiz basada on 158 rolacionss soCialer, oRlo paruntizars Uba Sproximacidn 2 un amilisis
cientifico de la historia v no quedarse en mera descripcién de los fenbmenos sociales.

Como se ha mencionado anteriormente, el andlisis de la historia debe estar basado
en las caracteristicas del sujeto que participa en el proceso enseﬁanza-aprendizaje.
Conforme a la corriente constructivista basada en la teoria psicogenética de Piaget (16), el
alumno aprende de la signiente manera:

- Los cambios en los procesos mentales son determinados por cuafro factores
bésicos v su interaccién que son: la maduracién, la actividad, la transmisién social y el
equilibramiento. La maduracién es la aparicién de cambios biolégicos que se hallan
genéticamente programados en la concepcién de cada ser humano. Cuando una persona estd
actuando sobre su entorno, explorando, ensayando, observando o simplemente pensando
alguna actividad respecto de un problema, estd realizando unas actividades que alterardn,
quizds, sus procesos mentales.

Con una creciente madurez fisica aparecen cada vez m4s capacidades para actuar
sobre el entorno social y aprender del mismo. Sin la transmisién social del conocimiento
los seres humanos tendrian que reinventar todo lo que ya les ofrece la cultura  Si aplican un
determinado esquema para actuar sobre un hecho y finciona, entonces se dice que existe un
equilibrio. Si el esquema no produce un resultado satisfactorio, entonces hay un
desequilibrio y la persona se siente incémoda. Esto e¢s lo que contribuye al cambio de

pensamiento y al aprendizaje, como una construccién del conocimiento.

(16) PIAGET, Jean. Eltiempo y el desarrollo intelectual del nifio. En Antologia UPN: Desarrolio del
nifio y Aprendizaje Escolar. p. 92.
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Piaget (17} concluye que las operaciones intelectuales no son innatas, sino
adquiridas, ademés de ser coordinadas en sistemas més complejos o estruckuras con leyes
relacionales simples (como la fransividad, la inversién, etc.). Es todo un proceso que
requiere de maduracién y tiempo, y lo comprueba al definir sus niveles de ‘desaxrollo
intelectual, a los que también se les llama estadios o perio&os.

En el primer estadio llamado sensoriomotor (0-18/24 meses), el nifio construye,
guiado por su actividad y sus sentidos, la organizacién del espacio y el sentido del objeto.
Es el perfodo anterior al lenguaje y al pensamiento propiamente dicho.

El segundo perfodo De la Inteligencia Representativa (18/24 meses - 11/12 afios)
representa el desarrollo de las operaciones concretas, en &l se distinguen algunos
subperfodos:

a) Subperiodo preoperatorio ( hasta los 7/8 afios).- En este subperiodo aparece el
lenguaje y las imdgenes mentales, pero sin alcanzar el nivel de las operaciones reversibles.
Las estructuras mentales estdn basadas en la realidad (externa o imaginada), de aquf la
importancia que el nifio tenga contacto directo con su exterior en un sinnimero de
experiencias para que de acuerdo a su capacidad interiorice dichas acciones y desarrolle
poco a poco sus estructuras mentales y logre alcanzar el nivel superior inmediato.

b} Subperiodo de las operaciones concretas (hasta los 11/12 afios).- Al ser
interiorizadas las acciones alcanzan en este subperiodo los niveles de reversibilidad, v

hacen posible la aparicién de las estructuras operatorias concretas {clasificacién,

(17} DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA DEL IEPS. Piaget y el curriculum de
ciencias. En Antologia UPN: Una propuesta pedagdgica para la ensefianza de las Ciencias Naturales
p.116
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seriacion, correspondencia, etc.), aunque dichas operaciones mentales estin limitadas a la

organizacion de datos mmediatos, esto implica que los razonamientos que se aplican en la
bsqueda de soluciones de problemas dependan de experiencias concretas y no de
planteamientos verbales pues resultan dificiles de entender.

Las relaciones que se buscan entre los objetos, grupos de objetos o fenémenos, esta
limitada también a las propiedades semsibles de los mismos y se consideran sélo las
variables simples con las que se establecen relaciones lineales sencillas. En disefios
experimentales, el nifio es capaz de averiguar efectos e intenta hipotetizar sobre los cambios
que pueden presentarse, pero si se refiere a un concepto complejo, es ficil que emita
conclusiones erréneas.

Lo "posible” es una simple prolongacién de las acciones, sin llegar a una concepcién
de lo que deberia ser lo real si determinadas condiciones se cumplieran. Sin embargo, si
se provee un modelo concrefo oportuno, se pueden organizar los resultados de las

experiencias de acuerdo con ellos.

En el tercer periodo De las Operaciones Formales (11/12 - 14/15 afios) las
operaciones mentales se amplian extendiéndose hacia lo posible y lo hipotético, aparecen
nuevas posibilidades operatorias { disyuncién, implicacién, exclusién, etc.) en las que
pueden incluirse no sélo datos inmediatos, sino que se concibe a los hechos como un

subconjunto de lo posible. Los razonamientos se apoyan no sélo de datos concretos sino

adomés on slementos verbalos {poncumisntio hipotétics deductive).

La busqueda de relaciones entre objetos y fenémenos incluye todas las posibles, sin

limitarse a las propiedades sensibles a las que era capaz en el nivel de operaciones
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concretas, en vez de presentarse relaciones lineales se establecen relaciones enire

¢s. Es posible experimentar para averiguar el cfecto de un fhclor mancjando
distintas variables, y se repetird el procedimiento para cada una de las variables que
afecten a un sistema. Los modelos que se presentan en la resolucién de problemas e
interpretacién de la realidad se pueden explicar en términos concretos-o tedricos absta§t03,
de los que se extraerdn las consecuencias pertinentes.

La escuela fradicionalista no estd tomando en cuenta al alumno como el constructor
de su propio conocimiento, ya que no toma en cuenta las caracteristicas propias de cada

alummno y el nivel intelectual en el que se encuentra, sino como un sujeto pasivo al que hay

que lenar de conocimientos ya construidos por ofras personas.

Desde el punto de vista piagetiano se pueden afiadir otras criticas que
afectan més a fondo a la totalidad de los planteamientos anteriores: las
varisbles fundamentales que condicionan el aprendizaje de los concep-
tos no son las dependientes de la estructura o el método de una discipli-
na, ni de la explicitacién légica de los conceptos particulares que se -
van a ensefiar, Dependen primeramente de las estructuras mentales -
de que digpene el sujeto que aprende, que son los instrumentos de asi-
milacién y de interpretacién del mundo exterior (Piaget 1964, -
1981). (18)

*El conceder al sujeto que gprende un papel intrinseco fundamental en
el aprendizaje en la teoria de Piaget una postura no psicolégica o meto-
dolégica,sino epistemolégica(Cawthron and Rowell 1978,Alber 1978)*( 19 )

Sencillamente, los maestros no nos preocupamos por optimizar nuestro frabajo. Se
ha caido en un estado de pasividad creativa o inventiva, de la que es mds ficil argumentar
que la materia "no se presta” para diferentes actividades, sin embargo el alumno es quién
mas se ha visto agraviado por nuestra pereza o ignorancia, ya que como mds adelante

analizaremos, ¢l alumno estd a merced de lo que el maestro determine lo que debe hacerse

(18) DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA DEL IEPS. Op. cit. p.122.
(15) Idem.
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dentro del salén de clases, muchas veces desvinculado del conocimiento basico de alguna

teoria de aprendizaje que findamente sus decisiones en cuanto 4 los contenidos curmiculares

que se abordan en los diversos grados de educacién primaria.

Analizando la mayoria de los curricula producidos por el movimiento -
de renovacién desde la perspectiva piagetiana, gren parte del fracaso -
escolar podria quedar explicado: los estudiantes no podian superar los
programas porque el nivel de los contenidos estaba més alla de las ca-
pacidades intelectuales cognitivas de los sujetos para los que estaban
elaboradas. (20)

Al encontrar un marco teérico como recurso en la préactica docente para findamentar
las actividades que el maestro realiza con sus alumnos, se da un paso triunfal en el proceso
educativo, no obstante, es sélo uno de los elementos que el maestro debe tomar en cuenta.
Los estudios sobre la génesis del aprendizaje serdn la base del proceso, pero esto se
considera a nivel teérico, falta llevarlo a la préctica para que rinda su fruto.

Ademss de la génesis del aprendizaje, el maestro debe preguntarse el cémo
propiciar el aprendizaje por parte del alummo, qué tipo de actividades le aulian
favorablemente. La Pedagogfa Operatoria toma su nombre de la palabra operar, significa
establecer relaciones enfre datos y acontecimientos, para obtener una coherencia enfre los
que est4 a nuestro alrededor y extenderlo, no sélo al campo 'intelectlml, sino también al
social y al afectivo. Para lograrlo, debemos saber lo que hacemos, por qué lo hacemos y
con qué lo hacemos.

La pedagogia operatoria defiende lo siguiente: nc se pueden formar individuos
mentalmente activos, mediante la pasividad intelectual; el interés por conocer, la curiosidad

son innatos en el nifio, por lo que los nifios son quienes deben elegir el tema de trabajo, lo

(20) DEPARTAMENTC DE CIENCIAS DE LANATURALEZA DEL IEPS. Op. cit. p. 122.
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que quieren saber. Es cierto que los nifios tienen distintos intereses, por ello deben

fne Annioe
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articularse con los d
fuera del anla deben ser tomadaa colectivamente v con arpnmentos: es necesario que los
alumnos se pongan de acuerdo, que aprendan a respetar y a aceptar decisiones de grupo sin
descuidar su postura individual, en la que defenders sus puntos de vista; en definitiva se
promovers una convivencia democrética.

Es necesario que el maestro conciba a Ia libertad en su prictica docente como la
posibilidad de elegir, conociendo las posibilidades que existen y que sea capaz de inventar
otras nuevas; su labor es indudablemente necesaria para ayudar al nific a construir

instrumentos de andlisis y a que sea capaz de optar nuevas alternativas, antes de tomar sus

decisiones.

*Qué ensefiar, cusndo ensefiar y evaluar, etc., son aspectos técnicos -
que de ser entendidos desde los principios psicopedagdgicos del cons-
tructivismo, cobran sentido en el trabajo cotidianoc del aula® (21)

Como he sefialado anteriormente la postura del maestro en la escuela tradicionalista
se define en una sola palabra como la "autoridad”, poseedor de la sabiduria, transmisor de
conocimientos. Su fincién es la de determinar cémo se emsefia, qué se ensefia, cudndo se
ensefia v hasta cudnto se ensefia. El alumno debe seguir al pie de 1a letra las indicaciones
que el maestro le da para poder tener éxito en su educacién, ya que obviamente, también su
evaluacién estd basada en el criterio del profesor, quien muy a menudo se apoya sélo en eso

para calificar o descalificar a sus alumnos.

(21) MORENO, Montserrat. ;Qué es la Pedagogia Operatoria? En Antologfa UPN: El Nifio: Desarrolio y
Proceso de Construccidn del Conocimiento, p, 120,
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A pesar de estar duramente criticada desde hace algunos afios, este tipo de
engefianza se sigue presentando, en mayor o menor grado, en las escuelas primarias de

nuestro pais.

El movimiento Freinet denuncié durante 40 afios la esclerosis de la es-
cuela laica francesa, medio escoléstico cerrado a la vida del mundo en -
evolucion, las jerdrquicas administrativas paralizantes, la ineficacia téc-
nica de métodos pedagégicos que no motivan al nifio, en profundidad,
el embrutecimiento de los aprendizajes que se apoyen més en la memo-
ria que en la inteligencia, la negacién del espiritu creador y curioso -
de los nifios, el papel enajenante de los libros escolares que impiden -
cualquier trabajo de investigacidn personal, los programas inadapta -
dos a los intereses del nifio, el papel traumetizante de los exdmenes en
el desarrollo de la personalidad, el recorte insensato en el empleo del -
tiempo. (22)

De acuerdo con algunos autores, el criterio del maestro tiene un papel muy
importante en la ensefianza de la historia que va por encima de ofros factores determinantes

en la deficiencia del aprendizaje escolar:

Son desde luego, varios los factores que determinan la deficiencia en-
el aprendizaje, algunos debidos al criterio que el propio maestro tenga-
conrespecto a lamaterig; otros, a la calidad del material de que dis -
ponga y, en otras ocasiones, al posible desajuste de la materia de a-
prendizaje en relacién con lag caracteristicas biosiquicas del educando
Pero creemos que lo que més influye es el criterio del maestro frente a
la Historia, posicién que consideramos se origine en la formacién que
al respecto haya recibido. (23)

Para que se pueda hablar de una educacién libertadora, el maestro debe romper con
una serie de hédbitos que hacen de él, el guardia del salén de clases, el corrector de los
malos comportamientos, el ordenante de lo que se debe hacer, para convertirse eﬁ un
elemento més dentro de una esfera humana en la que interactian miltiples personalidades, y
mientras mds estrecho sea ese acercamiento con sus alumnos, favorecerd en mayor medida a

que se propicie una atmésfora de confianza y comodidad, 6ptima para un mejor aprendizaje.

(22) BAUDELOT, Ch. y Establet, Roger. La Escuela Capitalista En Antologia UPN: Evaluacién en
la Practica Docente. p. 58.
(23) ARIAS, Camilo y Gomora, Manuel. Loc. cit. p. 155-156.
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El educador debe tomar en cuenta a sus alummos y darles libertad de tomar sus
propias decisiomes, participar en la determinacién de actividades y de objetes de
conocimiento; hasta la propuesta de normas y reglas a seguir dentro de un salén de clase
debersn ser analizadas v llevadas a un consenso, en las que los alumnos en conjunto

decidirdn cudles y porqué se acatarin esas reglas.

No se trata de la misma situacién cuando el maestro es quien decide cudndo y porqué
un nifio puede salir a tomar agua, al bafio, levantarse de su asiento, hablar, formarse, etc.,
una serie de imposiciones que se presentan en la relacién maestro-alumno; a que los
alumnos reflexionen sobre la necesidad de un orden en el aula y sepan comportarse de una
manera "adecuada’ conscientemente. St esto sucediera, lo mds probable es que las

fimciones de autoridad del maestro seria aminorada en gran cantidad, asi como los regafios

y castigos por desebedecerla

Aunando al cambio de actitud por parte del maestro en su papel como autoridad, se
hace necesario que el maestro modifique su concepcidén en cuanto a la utilidad de una clase
de Historia para que obtenga resultados satisfactorios, ya que, como se habfa mencionado
anteriormente, se le atribuye al maestro la mayor de las influencias en el rendimiento
escolar.

No hay que olvidar que existen ofro tipo de influencias, v que no basta con que el

maestro tenga una perspectiva bien definida de la utilidad de la Historia y los objetivos que

pretende que sus alumnos logren, sino que tenga buenas expectativas con respecto a sus
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alumnos, éstas seran también de gran importancia en la obtencién de resultados favorables
en la construccién del conocimiento.

“Si el maestro considera que la Historia es itil, que cumple no sélo con
las condiciones neceserias para etribuirle valor de ciencia, sino que de
su estudio se obtienen provechosas ensefianzas que contribuyen po-
derosamente a la formacién integral del alumno; que es una modelado-
dora de su personalidad, entonces el maestro buscard todos los recur-
sos a su alcance para hacer més eficaz la conduccién del aprendizaje...
en cambio, si el criterio del maestro es en el sentido que su estudio es-
un mal necesario, que hay que cumplir simplemente porque los progra-
mas escolares [o sefialan.® (24)

Como se ha dicho ya, el factor que a mi consideracién debe criticarsele mds en el
proceso ensefianza-aprendizaje, por ser en él en quien recae la responsabilidad del mismo,
es el maestro. Argumentar que el alumno tieme sus propias caracteristicas, que la
metodologia es ineficaz, que la materia es abstracta, que no hay recursos observables ni
variados para preparar una clase de historia, que los temas son demasiado largos, etc., todo

esto vienen a ser aspectos que el maestro debe considerar, adaptar, relacionar, en su

preparacién de clase. Es entonces él quien debe corregir sus errores o bien mejorar la

calidad de su ensefianza.

Para esto, es necesario que critique todo aquello que interviene o influye en dicho
proceso, enfre esto se encuentran los planes y programas de estudio, modelos educativos o
bases feéricas en que estén sustentados, metodologia que ufiliza, evaluacién aplicada,
caracteristicas del sujeto a quien va dirigida, adaptacién de todos estos factores y

vinculacién que el maestro hace en su practica docente, con su grupo escolar.

(24 ARIAS,Camilo y Gomora, Manuel. Op. cit.. p. 156.
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Se ha mencionado antes, que Ia Historia debe estar vinculada a la realidad social en
1a que el educando se desenvuelve, esto 6o es un mal especifico de osta materia. La escuela
tradicionalista ha separado completamente la escuela de la vida en general. por lo tanto. los
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tienen ninguna utilidad en la vida practica.

El nifio no encuentra una relacién entre lo que aprende y lo que vive, esta
desvinculacién tan drastica ha repercutido negativamente en sus procesos mentales, ya que
e encuentra muy a menudo en un estado de desequilibrio que es dificil de superar, o bien,
afecta a su interés por aprender puesto que se da cuenta que lo que aprende no le sirve en su
basqueda de explicaciones, en su intento por solucionar problemas, esta deficiencia estd
presente en su infancia y continfia hasta su edad madura, convirtiéndolo en un sujeto incapaz

de mejorar su nivel de vida.

La ensefianza padece, esencialmente, por la separacién existente entre
sus contenidos y la experiencia vivida por los alumnos, entre los siste -
mas de valores que aquélla propaga y los objetivos perseguidos por -
las sociedades, entre la edad de sus programas ¥ la de la ciencia viva.
Unir la educacidn a la vida, asociarla a objetivos concretos; estable -
cer una correlacion estrecha con la sociedad y la economia; invertar
o redescubrir una educacidn en estrecha simbiosis con el medio am-
biente: en ese sentido es indudeblemente en el que se deben buscar -
los remedios. (25)

Es necesario que el maestro replantee los objetivos del drea social, de la historia, v
ain mds, la forma en que estd preparando a sus alumnos para aprender, vivir y para

sobrevivir en su realidad social.

(25) INSTITUTO DE ESTUDIOS PEDAGOGICOS SOMOSAGUAS. Loc.cit. p. 199.
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Es un axiomna fundamental de la educacién tradicional que se derrum-
ba. ¢No ha llegado ol momenta de exigir alge muy distinta a las aiste -
mas educativos? Aprender a vivir, aprender a aprender, de forma que -
se puedan ir adquiriendo nuevos conocimientos a lo largo de toda -
una vida, aprender a pensar de forma libre y critica; aprender a amar -
el mundo y hacerlo més humeno; aprender arealizarse en y mediante-
el trabajo escolar. (26)

Uno de los factores primordiales de la Didéctica Critica es la concepcién que el
maestro tenga tanto de la ensefianza como el de aprendizaje, que a su vez estén ligadas
estrechamente, va que de acuerdo a la forma en que el maestro considere del cémo el

alumno aprenda, serd la manera en que planee la ensefianza en su salén de clase.

En la perspectiva de 1a Did4ctica Critica, donde el aprendizaje es con -
cebido como un proceso que manifiesta constantes momentos de rup -
tura y reconstrucciodn, las situaciones de aprendizaje cobran una di -
mensidn distinta a los planteamientos mecanicistas del aprendizaje, -
pues el énfasis se centra més en el proceso que en el resultado; de a -
qui la gren importancia de las situaciones de aprendizaje como genera-
doras de experiencias que promueven la participacién de los estudian-
tes en su propio proceso de conocimiento, (27)

Es cierto que pudiera pensarse que en todo tipo de aprendizaje el estudiante
participa en dicho proceso, existe una gran diferencia entre la participacién que el mismo
tiene en una concepcién tradicionalista que en una constructivista. Mientras que en una
tendencia tradicionalista en la que se tiene una idea del aprendizaje acumulativo, en la
perspectiva de la Did4ctica Critica predomina la visién de todo un proceso de construccién
del conocimiento mediante actividades organizadas en tres momentos metédicos que se
relacionan con toda forma de conocimiento, Margarita Gonzédlez citando a Azucena

Rodriguez (28) propone loe siguientes:

(26) INSTITUTO DE ESTUDIOS SOMOSAGUAS PEDAGOGICOS. Op. cit. p.193.

(27) PANSZA, Gonzélez Margarita. Fundamentacién de la Didéctica. En Antologfa UPN: La Sociedad
yel Trebajo en la Practica Docente E-3821. p. 194.

(28) Tdem.
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a) una primera aproximacién al objeto de conocimiento;

b) un andlisis del objeto para identificar sus elementos, paitas, interrelaciones v,

¢) un tercer momento de reconstruccién del objeto de conocimiento, producto del proceso

seguido, en el cual se requieren actividades elementales como: la observacién, descripcién,

experimentacién, comparacién, induccién, deduccién, andlisis, sintesis v generalizacién.
Puede palparse la gran diferencia que existe enfre las actividades mencionadas

anteriormente con las que en un aprendizaje acumulativo se presentan, y que en realidad,

podrian centrarse en una sola: la memorizacién.

Sin embargo, no sélo el cambio en la concepcién de aprendizaje es suficiente para
conquistar los mejores logros en la ensefianza, corresponde a una visién mucho més amplia

y un criterio siempre analftico y critico por parte del maestro para iniciar la cosecha de

buenos frutos en su labor docente.

Uno de los obstaculos que con mayor frecuencia se argumenta por parte de los

maestros, para abordar los contenidos de aprendizaje con todas las actividades antes

Por supuesto, no es suficiente definir el aprendizaje como un proceso-
dialéctico, como algo que se construye, sino que s necesario seleccio-
nar las experiencias idéneas para que el alumno realmente opere sobre-
el conocimiento y, en consecuencia, el profesor deje de ser el mediador
entre el conocimiento y el grupo, para convertirse en un promotor de a-
prendizaje a través de una relacion més cooperativa.(29)

Lo anterior no implica desplazamiento o sustitucién del profesor co -
mo tal: por el contrario, en esta nueva relacién, laresponsabilidad del-
profesor y el alumno es extraordinariamente mayor, pues les exige, en -
tre otras cosas: investigacién permanente, momentos de analisis y sin -
tesis, de reflexidén y de discusién, conocimiento del plany programa-
de estudios conforme al cual realizan su préctica y un mayor conoci -
miento de la misma préctica profesional. (30)

(29) PANSZA, Gonzélez Margarita. Op. cit. p. 192,

(30) Idem.

A oamtm s et e An @ mem B A0 wn

rh G . B u ;oo



32

mencionadas, es el tiempo que se dispone para las materias que componen las ciencias
sociales y las cienciss naturales, mmdndole la saturacién de temas en los programsas que
agravan este problema. @Podria concedérseles la razén a estos planteamientos? ;Qué tan
alarmante es realmente el problema del tiempo y la saturacién de contenidos, para que el
maestro no logre los mejores resultados en los objetivos marcados en los planes y
programas?

Sélo una actitud critica e investigadora por parte del docente podria dar respuesta a
dichas interrogantes, sin embargo, es importante sefialar nuevamente que el objetivo general
de la ensefianza es la del desarrollo integral del educando, con ello es posible resolver en
parte esta problemética.

Seghin Margarita Pansza (31) de acuerdo al cardcter integrador de las actividades de
aprendizaje, su seleccién debe apegarse a ciertos criterios:

* Determinar con antelacién los aprendizajes que se pretende desarrollar a través de
un plan de estudios en general y de un programa en lo particular.

* Tener claridad en cuanto a la fimcién que deberd desempefiar cada experiencia de
aprendizaje.

* Que promuevan el aprendizaje de ideas bdsicas o conceptos findamentales.

* Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje: lectura, redaccién, observacion,
investigacién, analisis, discusién, etc., v diferentes tipos de recursos: bibliograficos,

andiovisuales, modelos reales, etc.

(31} . PANSZA, Gonzélez Margarita Op.cit. p. 193.
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* Incluir formas metédicas de trabajo individual aiternado con el de pequefios
grupos y sesiones plenarias.

* Favorecer la transferencia de la informacién a diferentes tipos de situaciones que
los estudiantes deberén enfrentar en la préctica profesional.

~* Ser apropiadas al nivel de madurez, experiencias previas, caracterfsticas
generales del grupo, etc. |

* Que generen en los alummnos actitudes para seguir aprendiendo, sobre todo.

Un aspecto muy importante de lo antes mencionado es la fincién que desempefian las
actividades de aprendizaje, v aiin m4s, la funcién de los conocimientos mismos para el logro
de objetivos. Es muy probable que el maestro siga las pautas que le sefiala el programa del
grado que atiende, asi como a las actividades sugeridas, pero habria que analizar si
realmente todas ellas se pueden considerar importantes o necesarias, o si sea posible
priorizarlas.

También se debe reflexionar sobre el hecho de que puedan existir algunas
actividades que, de acuerdo al contexto del grupo, muchas de ellas estén fiiera del alcance
de los alumnos o pudiesen ser modificadas, integradas a otras materias con lo que se ganarfa

un espacio de tiempo al abordarlas de esa manera.

Lo importante es, en conclusion, que el maestro realmente analice y critique la forma
en que va a llevar a cabo su ensefianza, que vaya acorde a la manera en que el alumno
aprende, que los contenidos sean previamente analizados, que se utilicen recursos
adecuados al contexto escolar y que la metodologia tome en cuenta todas las relaciones que

se presentan en el proceso ensefianza-aprendizaje (maestro-alumno, alumno-alumno,
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alumno-objeto de conocimiento) dandole libertad al alumno para que sea realmente €1 quien
construya su conocimiento, propiciando de esta maners el sentido de responsabilidad en el
alumno, misma que serd compartida por el maestro por su mayor conocimiento de la
préctica profesional.

En la perspectiva de la Didéctica Critica, como ya se ha mencionado, el aprendizaje
es definido como un proceso en el que se maniﬁestaﬁ momentos de ruptura y reconstruccién
de un conocimiento, de desequilibrio y equilibrio, por lo que se da mas énfasis al proceso
mismo que a un resultado. De aqui se deriva la problemdtica de las pricticas evaluativas,
que si bien son necesarias en todo proceso educativo, cumplen la fincién administrativa de
las instituciones a través de la asignacién de calificaciones, de aprobacién v reprobacién,
instrumento de seleccién en la piramide social de 1a cual la base concentra a la mayor parte
de 1a poblacién que por diversas causas, no pueden acceder a un status que les garantice un
buen nivel de vida

Desgraciadamente, ha subsistido una gran deficiencia en la concepeién del proceso
de evaluacién y en su aplicacién, se ha confundido a la acreditacién y evaluacién
pedagégica con el arraigado concepto de calificacién que en la educacién tradicionalista se
traduce a una la exclusiva tarea de aplicacién de exdmenes.

La evaluacién es una tarea mucho mds amplia y compleja que merece ser analizada y
replanteada por los maestros. Margarita Pansza citando a Taba (32) afirma que esta tarea

comprende:

(32) PANSZA, Gonzélez Margarita. Op. cit. p. 197.



35

* Clarificacién de los aprendizajes que representan un buen desempefio en un campo
particular.

* Desarrollo v empleo de diversas maneras de obtener evidencias de los cambios que se
producen en los estudiantes.

* Medios apropiados para siMeﬁzar e inferpretar estas evidencias, ¥ |

* Empleo de la informacién obtenida acerca de que si los estudiantes progresan o no con el

objeto de mejorar el plan de estudios y la ensefianza.

Asi, la evaluacidn es un proceso eminentemente didéctico, se
concibe como una actividad que, convenientemente planeada -
y ejecutada, puede coadyuvar a vigilar y mejorar la calidad de
toda practica pedagdgica... Es importante destacar que existe-
una relacién muy estrecha entre los conceptos de aprendizaje,
de ensefianza y de evaluacién y de ahi la necesidad de unare-
definicién de ensefianza y evaluacién  (33)

Entendida Ia evaluacién como un proceso de aprendizaje en su totalidad, es
necesaria la  contemplacién de los factores que intervienen para favorecerlo u
obstaculizarlo, revisién de las condiciones que prevalecieron en el proceso grupal como:
las situaciones propicias o conflictivas, las dindmicas de trabajo colectivo, interferencias,
ansiedades, etc.

Para conseguir una operacionalizacién en una situacién concreta en la docencia, es
importante analizar, con todo rigor metodolégico y desde la primera sesién de trabajo, las
expectativas de los participantes del grupo que permita detectar los intereses, inquietudes y
aspiraciones personales; y por otra parte, confrontar e intercambiar experiencias del
quehacer docente, mismas que coadyuvarsn en la conformacién de un marco referencial que
propiciard un adecuado abordaje de la tarea educativa y del logro de los objetivos

planteados.

(33) PANSZA, Gonzilez Margarita. Op cit.. p. 198
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La evaluacién debe plantearse como una revisidn constante del proceso educativo, el
cual, para Porfiric Mordn (34) sobresalen dos aspectos importantes: la evaluacién del
proceso grupal y lo relacionado con el aprendizaje. Del primero, se subrayan los siguientes
rasgos:

a) la autoevaluacién, en la que los participantes se autoanalicen y amtocritiquen su
desempefio individual;

b) evaluacién del grupo, en ésta se sefiala la observacién de los alumnos respecto al trabajo
de los demads, considerando la participacién, responsabilidad, compromiso, aportaciones al
proceso del grupo, efc.;

c¢) participacién critica del alummo, donde se analiza el punto de vista individual del
alummno con respecto al desempefio del coordinador;

d) antocritica del coordinador, él mismo evaliia el proceso del grupo v su fimcién dentro del
MISmO.

Del segundo, es conveniente realizar un andlisis riguroso basdndose en preguntas
como las siguientes: ;Qué aprendizajes de los planteados se alcanzaron? ;Qué aprendizajes
no se alcanzaron? ;Qué aprendizajes no planteados se considera haber logrado? iQué

factores propiciaron u obstaculizaron el proceso de aprendizaje?

Si se considera que la evaluacién es necesaria durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, es I6gico pensar que debe llevarse a cabo en diferentes momentos del mismo

para que cumpla con su funcién educativa.

(34) MORAN, Oviedo Porfirio. Propuesta de evaluacién y acreditacién en el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje desde una perspectiva grupal. En Antologia UPN: Evaluacidn en la Practica Docente. p. 268.
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Los tipos de evaluacién que considera Javier Olmedo, citados por Porfiric Moran

a) Evaluacién diagnéstica: se realiza antes de iniciar un proceso de aprendizaje, con objeto
de verificar el nivel en que los alumnos se encuentren para enfrentarse a las actividades que
se vayan a realizar; sus resultados deben sér del conocimiento tanto del méeslro como de los
alumnos, de modo que cada uno conozea su punto de partida y sea capaz de autoevaluar su
posicién dentro del grupo vy tener una visién amplia de su propio proceso de aprendizaje.

b) Evaluacién formativa: se realiza durante el desarrollo del proceso, sirve para detectar
las deficiencias cuando todavia se tiene tiempo de remediarlas para que no entorpezcan el
avance; su fimcién es la retroalimentacién no la calificacién; proporciona al maestro y al
alumno informacién sobre la forma como se estd desarrollando el aprendizaje.

¢} Evaluacién sumativa: se lleva a cabo al finalizar una etapa de aprendizaje; se enfoca a
los objetivos generales o fundamentales del curso; se refiere no sélo a los conocimientos
que debe haber lograde un alumno, sino a lo que es capaz de hacer con esos conocimientos,
o bien las habilidades que debe poseer y las tareas que es capaz de realizar. Esta evaluacién
est4 directamente vinculada con la acreditacién, cuyo resultado se expresard normalmente
~ con una calificacién, esto acarrea la necesidad de utilizar instrumentos estructurados que
hagan posible la obtencién de la informacién, clara y acorde a los aprendizajes a evaluar en
su totalidad, para que refleje el proceso en toda su complejidad y profindidad, sin olvidar
que la Educacién (en todo su proceso) estd regulada por una normatividad legislativa, a la

que el maestro debe seguir y proyectar en su tarea docente.

(35) MORAN, Oviedo Porfirio. Op.cit. p. 287.



38

Asi como en todos los pafses del mundo, en el nuestro, la Educacién desempefia un
papei muy importante pars el desarrollo, superacién e imtegracién del mismo. Es por ello
que en la actualidad contamos con diversos escrifos que regulan y norman la educacién en
nuestra nacién como lo son el Articulo 30. Constitucional, 1a Ley General de Educacién, el
Acuerdo Nacional para la Moderizacién de la Educacién Bésica, el Acuerdo No. 20(;
establecido por la SEP y Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.

El nuevo texto del Articulo 30. Constitucional (36}, reformado y publicado en el
Diario Oficial de la Federacién el 5 de marzo de 1993, asf como el Articulo 31 (37),
conceden a todo individuo el derecho de recibir la instruccién basica (educacién
preescolar, primaria y secundaria), la cual debe ser impartida por el Estado - Federacién,
Estados v Municipios. La educacién primaria y secundaria con cardcter obligatorio.
Ademis:

* Se resalta el interés de que dicha educacién desarrolle arménicamente todas las facultades
del ser humano y fomente el amor a la Patria y la conciencia de solidaridad internacional, en
la independencia v en la justicia.

* Establece a la educacién con caracter laico, democratico, nacional y gratuito. Ademas,
compromete al Estado para promover y atender a todos los tipos y modalidades educativos -
incluyendo la educacién superior necesarios para el desarrollo de la Nacién, apoyar la
investigacién cientifica y tecnolégica, v alentar y difindir nuestra cultura.

* Concede al Ejecutivo Federal el poder para determinar los planes y programas de estudio

de la educacién primaria, secundaria v normal en toda la Repiiblica; dar cumplimiento a

(36) SEP. Articulo 30. Constitucional y Ley General de Educacién.
(37) Thid.
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lo dispuesto y controlar la educacién impartida por los particulares en todos sus tipos y

modalidades.

* Determina la facultad v responsabilidad de gobernarse a si mismas a las universidades y
demsds instituciones de educacion superior a las que 1a ley otorgue antonomia.

* Expedita al Congreso de la Unién para establecer las leyes necesarias con el fin )de
unificar y coordinar la educacién en toda la Repablica. Para dar viabilidad al cardcter
obligatorio de la educacién, el Articulo 31 establece como obligacién de los mexicanos
hacer que sus hijos acudan a las escuelas piblicas o privadas para recibir educacién
primaria y secundaria, y reciban la militar de acuerdo a los términos que establezca la ley.

Con las recientes reformas al Articulo 3o0. Constitucional para subsanar los rezagos
en el sistema educativo, se impuso la necesidad de una ley consecuente con el mismo y con
los objetivos nacionales en materia de educacién. La Ley General de Educacién (38)
atiende a las necesidades v condiciones actuales, conserva y amplia los principios sociales,
educativos y democrdticos, guardando fielmente los postulados educativos del Articulo 3o.
Constitucional.

Para lograr los objetivos de fortalecimiento de la soberanfa y presencia de nuestro
pais en el mundo, una economia nacional en crecimiento y con estabilidad, y una
organizacién social fincada en la democracia, ia libertad y la justicia, se hizo demandante
una educacién de alta calidad. El Gobiemo Federal, los Gobiernos de cada una de las
Entidades Federativas de la Reptiblica Mexicana y el Sindicato Nacional de Trabajadores
de la Educacién, presentaron un documento al que se llamé Acuerdo Nacional para la

Modernizacién de la Educacién Bésica, en la ciudad de México en el mes de mayo de 1992.

(38} SEP. Articulo 30. Constitucional y Ley General de Educacién.
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Esta estrategia de modernizacién del pafs y la reforma del Estado, contemplan una
nueva relacién entre el Estado y ia sociedad y de los niveles del gobierno entre si. Algunos
de los principales lineamientos se plantean de la siguiente manera:

- El Ejecutivo Federal traspasa al Gobierno Estatal los establecimientos escolares con
todos los elementos de cardcter técnico y administrativo, derechos y obligaciones, bienes
muebles e inmuebles, con los que 1a Secretaria de Educacién Pablica habia prestado hasta

la fecha, sin implicar la desatencién de la educacién por parte del Gobierno Federal.

- Articulacién mds estrecha entre el sistema educativo v la comunidad, estimulando la
participacién individual y colectiva de los padres de familia, que parta de la escuela y se

extienda a la comunidad municipal, entidad federativay al conjunto de 1a Federacién.

- Reformulacién de los contenidos vy materiales educativos, ya que se considera muestran
deficiencias en la actualidad. Por lo antes mencionado, se precisé de una definicién més
clara de lo que constituye una educacién de calidad, una formmlacién de la politica
educativa v determinacién de las acciones del gobierno y la sociedad que permitieran

alcanzar los objetivos planteados.

- Se constituyé al fundamento de la educacién bédsica por la lectura, la escritura y las
matemdticas; en un segundo plano, al conocimiento suficiente de las dimensiones naturales y

sociales del medio en que habra de vivir el nifio, destacando la salud, la nufricién, la

proteccién del medio ambiente y nociones sobre distintas formas de trabajo.

- Aplicacién de un Programa Emergente de Reformulacién de Contenidos y M:

Educativos para la primaria, cuyos objetivos som:
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1) Fortalecer en los seis grados el aprendizaje y ejercicio de la lectura, escritura v
expresi6n oral.

2) Reforzar el aprendizaje de las matemdticas, subrayando el desarrollo de la capacidad
para relacionar y calcular cantidades con precisién, fortalecer el conocimiento de la
geometria y habilidad para plantear problemas y resolverlos; en esta materia se desecha el
enfoque de la l16gica mafemética

3) Restablecer en la primaria el estudio sistemdtico de lIa historia, geografia y civismo, en
lugar del drea de ciencias sociales.

4) Reforzar el aprendizaje de contenidos relacionados con el cuidado y salud del alummo,
de la proteccién del medio ambiente y los recursos naturales. En el caso de la historia, se
estimé conveniente impartir cursos de Historia de México para los grados 4o., 50. y 60., a
su vez, preparar y distribuir nuevos libros de Historia de México, con el fin de subsanar el
insuficiente conocimiento de historia nacional de los alumnos.

- Propone una revaloracién de la Funcién Magisterial compuesta por seis aspectos
principales: la formacién del maestro, su actualizacién, el salario profesional, su vivienda,

la carrera magisterial y el aprecio social por su trabajo.

Para ello, presenta algunas propuestas como un Programa FEmergente de
Actualizaci6n del Maestro combinando cursos, sesiones colectivas de estudio e intercambio
de puntos de vista, educacién a distancia y el trabajo individual del maestro. Imparticién de
cursos de caracter intensivo donde se utilicen las guias, los libros y otros materiales
correspondientes al Programa Qnergmte de Reformulacién de Contenidos y Materiales

Educativos.
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- Creacién de consejos técnicos en cada escuela en los que se involucrard a Jefes de

Sector, Inspectores, Directores y Consejos Técnicos Estatales de la Educacién y los
Consejos Técnicos de Sector v de Zona; en su seno serdn complementados cursos por
televisién que familiaricen a directivos y maestros con los programas emergentes. Los
gobiernos de los estados, con apoyo econémico y logistico federal, habilitarén planteles con
antenas parabélicas y aulas con monitores para la recepcién de una nueva sefial de

televisién de la Secretaria de Educacién Pablica.

El Acuerdo No. 200 es un documento del Diario Oficial de la Secretarfa de
Educacién Pablica con fecha de septiembre de 1994, que establece las Normas de
Evaluacién del Aprendizaje en Educacién Primaria, Secundaria y Normal, considerando lo

siguiente:

* Una evaluacién permanente v sistemitica posibilita la adecuacién de procedimientos
educativos, aporta més v mejores elementos para decidir la promocién de los educandos,
coadyuva al disefio y actualizacién de los planes y programas y, en general, conduce a una
mejor planeacién en el sistema educativo nacional, y

% Permite al docente a orientar a los alumnos durante su proceso de aprendizaje.

* La evaluacién del aprendizaje, entendiendo a éste como Ia adquisicién de conocimientos y
el desarrollo de habilidades, asi como la formacién de actitudes, hébitos v valores
sefialados en los programas vigentes.

*La evaluacién del aprendizaje se realizard a lo largo del proceso educativo con

procedimientos pedagégicos adecuados.
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* 1a evaluacién permanente conducira a tomar decisiones pedagégicas oportunas para

asegurar la eficiencia de la ensefianza y del aprendizaje.

* La asignacién de calificaciones ser4 congruente con las evaluaciones del aprovechamiento
alcanzado por el educando respecto a los propésitos de los programas de aprendizaje.

* La escala oficial de calificaciones serd numérica y se asignar4 en nimeros enteros de 5 al
10.

* I presente Acuerdo entrard en vigor al dia siguiente de su publicacién y serd aplicable a

partir del ciclo escolar 1994-1995.

En el Programa de Desarrollo Educative 1995-2000, documento oficial avalado por
el actual presidente de la Repiiblica Mexicana Dr. Emesto Zedillo Ponce de Leén, se
promueve a la educacién como el factor estratégico del desarrollo del pais para alcanzar
niveles de vida superiores. En este documento menciona los siguientes lineamientos:

- El programa tiene como propésito dar realizacién plena a los principios y mandatos
contenidos en el Articulo 3o0. Constitucional y en las disposiciones de la Ley General de

Educacién.

- Especifica objetivos y estrategias formulados por los estados de la Federacion, el
Magisterio por conducto de su Sindicato Nacional y la Asociacién Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacién Superior, establecidos en el Plan de Desarrollo
1995-2000.

- Los propésitos fundamentales que animan este Plan son: equidad, calidad, pertinencia de

la educacidén
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- El Programa se orienta hacia: la formacién integral del individuo, alentar la
responsabilidad de los principales agentes gue intervienen em los procesos educativos,
formar seres humanos que participen mds responsablemente en todos los ambifos de la vida
social.

- Consolidar innovaciones que estan en tﬁarcha a partir del Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educacién Bésica.

- El Programa considera al maestro como agente esencial en la busqueda de la calidad,
otorga prioridad a la educacién bésica

- Se refiere al programa como flexible, abierto al andlisis y discusién, considera la
necesidad de ser enriquecido con el curso de su ejecucién, con la experiencia surgida del
contacto con la realidad.

- Fomentar una vinculacién mas estrecha entre la escuela, los padres de familia y la
comunidad.

- Apoyar a los planteles educativos para que realicen su proyecto escolar, coordinando la
responsabilidad de las autoridades de estados y municipios sobre la infraestructura y
equipamiento escolar y fortalecer las funciones de supervisién y direccién.

- Otorga a las reformas en los métodos, contenidos, recursos de la ensefianza, planes y
programas; el fortalecimiento de la competencia, conocimiento y valores fundamentales que
estan permitiendo acentuar los propoésitos formativos por encima de la mera transmisién de

informacién, capaz de inducir una elevacién de la calidad educativa.

- Menciona que la actualizacién de los profesores y 1a elaboracién de materiales de apoyo

didactico desempeifian un papel central en la reforma curricular en marcha; participa la
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apertura de una lfnea editorial dirigida especialmente a los padres de familia, para que
apoye su destacado papel en el proceso de formacién de sus hijos.

- Especifica que los libros gratuitos son uno de los afributos mds valiosos de nuestra
educacién primaria, sin embargo, considera al libro como un recurso que puede ser
mejorado de manera permanente, por lo que propone una revisién peridédica y escalonada
mediante procesos de evaluacién planeados, y menciona la importancia de que al inicio del
ciclo escolar todos los nifios del pafs cuenten con su dotacién de libros de texto gratuitos.

- Se propone un ajuste en los calendarios escolares, inducir un aprovechamiento del tiempo
disponible, iniciar una ampliacién gradual de la jornada en sitios donde existan condiciones
para ello, desarrollar un sistema de evaluacién mds adecuado del aprovechamiento escolar,
con ¢l fin de contribuir al logro de los objetivos centrales de los planes y programas de
educacién bésica, v de detectar insuficiencias del trabajo en el anla de manera que puedan

ser atendidos oportunamente.

- Menciona la importancia de la formacién, actualizacién y superacién de maestros y
directivos escolares; afirma la necesidad del maestro de condiciones dignas de vida, de una
situacién profesionalmente estable, de aprecio social por su trabajo y de apoyos materiales
y técnicos adecuados a sus tareas; considera entre los factores de mayor influencia en el
desempefio de los educadores una formacién inicial sélida, congruente con las necesidades
del trabajo, v un sistema que ofrezca de manera permanente mejores oportunidades para la

actualizacién y perfeccionamiento profesional de los maestros en servicio.

- Manifiesta que las necesidades de desarrollo profesional que presenta el sector serdn

atendidas, a partir del presente afio, mediante un sistema que incluird cenfros de
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actualizacién de maestros, asesorfas, uso de bibliotecas, medios electrénicos v materiales

diddcticos diversos.

- Otorga al gobierno de Ia Repablica el compromiso de Ia equidad educativa, para alcanzar
mayor justicia educativa en nuestro pafs, déndole importancia a los pueblos indios y a la
adaptacién a sus necesidades, demandas y condiciones de cultura y lengua, poblamiento,
organizacién social y formas de produccién y trabajo, por medio de la accién del Estado.
Asf como apunta al sistema educativo nacional para combatir las formas de racismo;
promover una justa valoracién de la confribucién de las diversas etnias vy la construccién
histérica de la Nacibn; asi como conocer su problemética y reconocer sus aportaciones en
todos los ambitos de la vida del pais.

- Utilizacién de medios electrénicos en apoyo a la educacién, tales como: la
telecomunicacién, la informética, produccién de audiovisuales y otros medios electrénicos;
que contribuiran al logro del mejoramiento de la calidad, ampliacién y diversificacién de la
cobertura de la educacién basica.

Realmente existe un problema grave en la ensefianza de la historia en las escuelas
primarias, por lo que es necesario el estudio sistemdtico, profesional, de las caunsas v
efectos que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje de la historia en la educacién
primaria, para determinar con mas precisién las soluciones requeridas y mejorar la

educacién social e integral del educando.

Un aspecto muy importante de este problema, es la falta de una capacitacién de
calidad de los maestros, su profesionalizacién v su concientizacién con respecto a la

metodologia, tanto teérica como practica, que utiliza en su labor docente; asi como de sus



47

criterios en el uso de su autoridad, de la evaluacién y de la libertad del alummo; en fin, se
requiere de un cambio de fondo en la actitud del docente basado en la critica, evaluacién y
mejoramienio de su docencia. Para lograrlo, es indudablemente necesaria la preparacién
profesional de todos los maestros, ya que a pesar de que se cuenta con muchos licenciados
en educacién en las escuelas primarias, su labor enfrenta una diversidad de problemas
como:

* La resistencia al cambio por parte de muchos maestros y directivos, que no dan
importancia a la actualizacién profesional y que, con su labor tradicionalista, obstaculizan
el desarrollo intelectual del alumno, habiméndolo a la pasividad y a la irreflexién.

* Falta de recursos didacticos apropiados.

* La falta de tiempo y motivacién en la planeacién de su trabajo por causas econémicas.

* La poca colaboracién de los padres en la educacién de sus hijos, generalmente por las
causas antes mencionadas.

* Saturacién de contenidos en planes y programas, asi como la presién que ejerce en las
funciones docentes v en la evaluacién de las mismas.

* Reparticién de horas-trabajo que propician el menosprecio de unas materias frente a otras,
y a su valoracién respecto a la acreditacién del alumno en los grados de la educacién basica
primaria

* La carga de frabajo administrativo impuesta al maestro, lo que implica un recorte del

tiempo utillizado a su funcién académica y formativa.

Todos estos aspectos estdn ya contemplados en el Programa de Desarrollo

Educativo 1995-2000 por el actual Gobierno de la Repitblica, es necesario entonces que
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todos los mexicanos exijamos su realizacién efectiva, para nuestro bien y para el progreso

de nuestro pais.

A manera de resumen, se puede decir que el maestro deber planear las actividades
de una clase de historia tomando en cuenta los siguientes puntos:
~ Considerar a la materia como ftil v provechosa en la formacidn social e integral del
educando.
~ Su actitud deber ser respetuosa y democratica, dandole libertad a sus alumnos de manera
reflexiva, y restando los efectos del uso de su antoridad.
~ Buscar una introduccién o motivacién de la clase basindose en los intereses de sus
alumnos.
~ Seleccionar el objeto de estudio y su metodologia adecuados al nivel intelectual de sus
alunmos.
~ Incluir en su metodologfa el andlisis de las relaciones sociales y la lucha de clases, y
proporcionar elementos para que el alumno se forme una conciencia social, basada en la
justicia.
~ Planear actividades que permitan al alumno ser constructor de su propio conocimiento, ser
activo v libre en su aprendizaje.
~ Propiciar que el alumno se ubique en el tiempo y en el espacio de cada momento

histérico, y analice desde diversas perspectivas las relaciones sociales que se presentan en

dichos momentos, asi como su vinculacién y repercusién en la vida actual.

~ Utilizar materiales v recursos diddcticos que ayuden al alumno en su ubicacién concreta

de una realidad social pasada y presente; propicien hasta donde sea posible su actividad
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tanto fisica como intelectual (aprovechando preferentemente aquéllos que se encuentren en
su comunidad escolar).

~ Evaluar el proceso de aprendizaje de la Historia en todos sus momentos y tomando en
cuenta diversas técnicas que incluyan a todos los participantes de dicho proceso; ademas,
deberd incluir, de acuerdo a las capacidades del alumno, un analisis reflexivo y critico del
objeto de estudio, evitando asi el simple estudio memoristico. |

~ Correlacionar e] estudio de la Historia con el de otras materias, tratando de armonizar e
integrar todas las capacidades intelectuales del alumno. |

~ Tomar conciencia de que, aunque en el hecho educativo existen muchos factores que
intervienen en ¢l mismo, el maestro es el responsable directo; por io que debe asumir dicha
responsabilidad con dedicacién, tratando de innovar v corregir constantemente su labor,
procurando sea profesional y actualizada, permitiendo una verdadera realizacién del

proyecto educativo expresado en nuestra legislatura en toda su grandeza.
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