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PEDAGOQICA

NACIONAL DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Guadalupe, Zac., 20 de julio de 1993.

PROFRA. MARIA ANA RENDON MENDIETA
PRESENTE

En mi calidad de Presidente de la Comisidén de Titulacidn de --
esta Unidad y como resultado del andlisis realizado en su tra-

bajo intitulado:

" LA INICIACION DE ESCRITURAS EN EL NIVEL PREES
COLAR "

opcidn PROPUESTA PEDAGOGICA, avalada por el Asesor PROFR. JAI-
ME ESPINOSA ESPINOSA, manifiesto a usted que reune los requisi

tos académicos establecidos al respecto por la institucidn.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se

r su examen profesional.
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I. INTRODUCCION

Una fuerte inquietud y una idea clara, me han llevado
a realizar el presente trabajo. La inquietud consiste en ver
1z posibilidad de inieiar al nifio en la construccién de
escrituras desde el nivel preescolar; la idea es llegar a ello
aprovechando el medio familiar y la forma de vida que

carascterizen al grupo en estudio.

El asunto de la escritura es hasta ahora muy restringido en el
nivel, pues no se ha aceptado todavia abordar su aprendizaje
atn cuando frecuentemente 1la prictica docente nos dice que

debemos reconsiderarlo.

A esto se refiere el presente trabajo, se pretende sustentar
que es posible la iniciacién de la comstruccién de escrituras
en el nifio del nivel preescolar, ya que las condiciones que se

presentan en el grupo son adecuadas para ello.

La orientacidn es de tipo constructivista, aborda la manera en
que el nific se apropia del conocimiento a través de 1la
actividad, haciéndolo de una manera consciente y reflexiva; de
tal forma que la Psicogenética de Jean Piaget es ‘la  base

tebrica para llegar a explicaciones y proposiciones.

El medio principal para lograrlo es el lenguaje que cada

glumno posee, empleindolo, comprendiéndolo y amplidndolo en



situaciones diversas y significativas dentro del aula asi como
fuera de ella. La teoria que apoya este aspecto es 1la
Psicolingliistica con Emilia Ferreiro y Margarita Gomez

Palacios.

Los contenidos se refieren & 1la apropiacibén del lengusje
escrito tomando en cuenta 1las posibilidades del nifio de
acuerdo a sus caracteristicas particulares, 1la intervencidn

docente y los padres de familia.

Es un modesto trabajo que presenta algunas limitantes por
haber quedado como propuesta en la fase previa a la aplicacién
y que estd sustentado en una serie de experienciés que forman
parte de mi quehacer educativo; probablemente servird a
compaiieros educadores que tengan estas inquietudes y que

deseen encontrar una alternativa de solucién al mismo.



II. CAPITULO 1



A, ENUNCIACION DEL PROBLEMA

La iniciacidn de escrituras en el nivel preescolar.
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B. PLANTEAMIENTO

De acuerdo a la problemitica existente en el grupo de 30, "B"
del Jardin de Nifios "Plateros", referente al interés que
varios nifios manifiestan en lo que respecta a la construcciédn
de escrituras y después de haber observado que este hecho se
repite afo con afio en nifios que cursan tercer grado, ha nacido
la inquietud de sustentar 1la posibilidad de iniciar a 1los
nifios preescolares en este aprendizaje ya que el programa
oficial lo limita, sugiriendo solo actividades que llevan como
fin la comprensién de los actos de leer y escribir, dejando de
lado la escritura convencional, estipulando que esta practica

corresponde a la escuela primaria.

En el grupo objeto de estudio existen caracteristicas
especiales que han propiciado que este hecho se esté
presentando, la ocupacidn de los padres de familia +tiene 1la
particularidad de proporcionar a los nifios un ambiente rico
en elementos alfabetizadores que ha hecho que éstos muestren
interés en avanzar hacia la préctica de la escritura. A& ésto
habré que agregar las edades que corresponden al grupo y la
similitud con la teoria Psicogenética que establece: A 1los
seis afios de edad aproximadamente es cuando ias estructuras
mentales del nifio han madurade y est&n 1listas para tal
representacibn, por ser la culminacidn del perfsédo pre-

operatorio en que lag acciones del pensamiento son todavia més
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elementales, y la iniciacién del perfodo operatorio en que ya

es posible la objetivacibn del pensamiento.

Si revisamos las edades de los nifios que componen el grupo de
30, "B" nos daremos cuenta que al mes de enero varios nifios ya
tienen sus seis afios cumplidos y algunos otros estén casi por
cumplirlos. Este hecho coincide con la fecha en que un mayor
nimero de nifics han manifestado su curiosidad hacia la  forma
correcta de escribir; hablando con exactitud se ve que al mes
de enero 5 nifhos tienen de 6.1 & 6.3, 8 nifios tienen de 5.8 a

5.10 y 7 nifios tienen de 5.4 a 5.6 .

En este caso, puede ser natural lo que se presenta con

regularidad y no habria razdn para que el programa lo limite.
La actitud del maestro es determinante para lograr este avance

en los nifdos. La manera en que resuelva el problema facilitaré

o entorpeceré los deseos que el nifio tiene de aprender.

(6)



C. MARCO REFERERCIAL

El Jardin de Nifios "Plateros" se encuentra enclavado en la
comunidad del mismo nombre, perteneciente al municipio de
Fresnillo en el estado de Zacatecas. En &1 se presentan
caracteristicas muy especiales por el tipo de vida que ahi se

lleva,

La gran mayoria de sus habitantes son comerciantes. Estos
tienen la mejor situacibén econémica, mientras existe una
minoria dedicada & las labores del campo, cuya situacidn
econbmica esti por debajo de aquellos, pues el terrenc que se

cultiva es &rido y pedregoso.

Conociendo esta situacién, obvio es pues, que la gran mayoria
de nifios que asisten al Jardin son hijos de comerciantes,
nifios que estén rodeados de elementos alfabetizadores, pues
frecuentemente les ayudan a sus padres en los comercios,
viajan a la cabecera municipal a surtir su mercancia, mientras
los hijos de campesinos y obreros estén un poco més sajenos a

estas experiencias.

Una gran parte de los nifios que se atienden en el grupo de 3o.
"B" son inquietos, desenvueltos, vivaces, con deseos de
aprender siempre y para quienes es fécil asimilar la

escritura, pues su medio familiar y su forma de vida 1les han

(7)



proporcionado elementos. Mientras tanto, existen pocos nifiog
que casi se esconden en un rincdn, con temor a hablar, con

menos posibilidades que los anteriormente descritos.

Hablando con mds precisidén se puede sefialar el diagnéstico que
se ha hecho al grupo objeto de estudio en lo referente a su
forma de vida, para lo cual nos hemos valido del documento

llamado fichas de registro de datos globales del preescolar.

Asi se han obtenido 1los datos correspondientes al siguiente

cuadro.
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CUADRO KNo. 1

Datos principales correspondientes al grupo de 3o0. "B"
Comercian Profesionigs Obreros y Total
tes tas Campesinos

Ocupacidn
de los 09 05 06 20
padres
Nuevo 01 02 06 09
Anteceden- Ingreso
tes Rein-
escolares  greso 08 03 "
Total 09 05 06 20
Propia 08 o4 o4 16
Vivienda Rentada 01 01 02 o4
' Total 09 05 06 20
Buena 8? 05 o4 3;
Alimenta-  Regular 02 02
cién Mala
Total 0% 05 06 20
Buena 08 o4 01 13
Economia Regular 01 01 01 03
Familiar Mala o4 O4
Total 09 05 06 20
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D. JUSTIFICACICN

En el plano de la ensefianza es imprescindible reconocer el
lenguaje escrito como objeto de conocimiento ya que juega un
papel relevante en el conjunto de actividades que se realizan

en las instituciones educativase.

A la edad de 5 a 6 afios, que es precisamente cuando el nifio se

encuentra en tercer grado de preescolar, se ha detectado la

necesidad manifiesta en los nifios de tercero "B" del Jardin de
Nifios "Plateros", de plasmar sus pensamientos con la escritura
convencional en las diferentes situaciones que en su vida

diaria se le presentan.

Es importante conocer las particularidades mds sobresalientes
que en este grupo escolar se presentan y que ha sido el motivo
més importante por el que se ha decidido elaborar este

trabajo.

Para facilitar el andlisis se ha dividido el grupo tomando en
cuenta la ocupacién de los padres, asi se ha hecho una
relacién de las caracterfsticas de unos y otros ademés de 1la

influencia en el proceso educativo.
Como se muestra en el cuadro anterior, la ecupacidén de 1los

padres de familia en un 70% es de comerciantes ¥

(10)
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profesionistas; se considera un factor decisivo en la actitud
que tienen 1los ninhos en el aula respecto a la escritura ya
que las actividades que estos realizan en compaiifa de sus
padres les han proporcionado elementos significativos para el
acercamiento & este aspecto, de tal manera que ellos desean
practicar la escritura Jjugando, pero ahora con una intencién
més clara: conocerla de una manera méds real; si a este detalle
agregamos el hecho de que el 55% del grupo son de reingresoc y
la totalidad de ellos provienen de hogares de comerciantes y
profesionistas, veremos 1la necesidad de atender estos
intereses pues son ninos que han iniciado su proceso de
apropiacién a una edad temprana. Por otro lado, 1las
condiciones que les rodean en cuanto a vivienda, alimentacién,
¢ ingresos econdémicos son buenos también en su mayoria, ¥
aunque son factores que influyen en menor medida en el proceso
educativo, es importante conocerlos pues nos dan un  panorama
general de las condiciones y oportunidades que pueden tener a

este respecto.

La situacién econdmica de 1las familias regularmente se
encuentra wvinculasda a otros aspectos, asi se observa que
los hijos de obreros y campesinos que corresponden al 30% de la
totalidad del grupo, se encuentra menos favorecido en varios

aspectos.

Desafortunadamente es en este pequefio grupo donde se concentran

(1)



en mayor proporcién condiciones desfavorables que son
acarreadas principalmente por la forma de pemnsar y la baja
escolaridad que prevalece entre ellos. Estos factores han
propiciado que los nifios no hayan asistido antes al Jardin,
as{ se observa que el 100% de los nifios provenientes de estos
hogares son de nuevo ingreso en la institucién; por otro lado
sus familias estédn poco alfabetizadas en cuanto a materiales
de este tipo al alcance de los nifios; las  oportunidades que
tienen de viajar, de conocer cosas nuevas, de hablar con otras
personas, son menores también; por lo que para ellos la
esceritura es abstracta y sin sentido, ya que pocas veces han

visto su utilizacidn efectiva,

En estos casos lo @#nico que se puede pretender es que los
pnifios alcanzen el nivel de la comprensidén de los actos de leer
y escribir tal como lo marca el programa, proporcionéndoles -
oportunidades en actividades diversas de éste tipo, respetando
sﬁ ritmo de aprendizaje de acuerdo a sus caracteristicas y

posibilidades,

Pero lo que nos interesa ahora es saber 1la situacidén en que
quedan la mayoria del grupc que como se dijo antes, son hijos
de comerciantes y profesionistas y que corresponde al 70% del

grupo en estudio.

Como se puede ver, las condiciones que rodean a la mayoria de

- (12)



los nifios en este grupo son favorables para el acercamiento a
la lecto-escritura; sin embargo, es una situacibén que no se
puede trabajar libremente a favor de ellos, pues el ©programa
oficial lo limita. Este programa fundamentado en dJean  Piaget
establece que en preescolar el nifio no alcanza a comprender lo
que es la escritura convencional, por lo que se pide al maestro
se propicien actividades que lleven al educando hacia la com--
prensidn de les actos de leer y escribir, pero no practicarlos

‘de una manera convencional,

En el auls los nifios muestran curiosidad e interés por conocer
la escritura; se ha comprobadce que si se atienden estas
particularidades, ellos se muestran felices e inclusive mas

interesados en l& asistencia al Jardin.

Varias veces ha surgido la interrogante:
iy si el hecho de estar limitando a los nifios en sus deseos
por practicar la escritura pudiera afectarles en su empeiio

por seguir en la escuela?

Pero iqué hacer en una situacidén de este tipo? por un lado los
nifios lo piden, por otro el programa y las autoridades

escolares lo limitan.

Algunas veces se ha tratado de complacer a los nifios al ver “

la satisfaccién que muestran al hacerlo, con la aprobacibn de
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los padres de familia y la no aprobacién de las autoridades
escolares; finalmente lo que se ha hecho es dejar a un lado
esta postura, pues no se tiene ningin fundamento 1legal que

avale el abordaje de esté conocimiento en preescolar.

Nos encontramos en una situacién diffcil y en la cual los

dnicos perjudicados son los nifios.

Por 1lo tanto es necesario un anflisis que nos lleve a la
valoracidén de este problema y que nos ayude a mejorar la

préctica docente a favor de los niiios.

Es importante resolverlo pues es algo que ei nific nos esté
pidiendo a esta edad, cosa que se puede lograr aprovechando &u
interés por este aspecto y tomando en cuenta su capacidad
intelectual e integrando sl proceso factores que intervienen
como son: formas de vida, capacidad del alumno, padres de

familia y actitudes del docente.

Con la préctica constante en el juego del lenguaje oral y escri
to los nifos descubren y practican la magia de la escritura por
lo que el dificil proceso que hasta ahora ha significedo para

la mayoria de los nifios, se convertiria en un proceso natural.

Esto traeria como consecuencia nifios mejor preparados en su

ingreso a la escuela primaria, contribuyendo con ésto a una

(14)



mejor calidad en la educacién.




E. OBJETIVOS

Iniciar a 1los nifios preescolares en 1la constiuccibén de
escrituras convencionales, identificindolas como una forma més

de comunicacibén entre los hombres.

Que la apropiacién de la escritura en el preesdolar se realice
de una marera natural, integrando al proceso los factores que
intervienen como: formas de vida, capacidad del alumno, padres

de familia y actitudes del docente.

Atender los intereses de los nifios objeto de estudio en la
construccidén de escrituras, aprovechando su capacidad
intelectual y llevarlos con ésto a una mejor preparacién en su

ingreso a la escuela primaria.

Mejorar la préctica docente, guiando a los alumnos de acuerdo

a sus posibilidades, intereses y nivel de conceptualizaciébn.

kmpliar las expectativas a maestros preescolares con

inquietudes similares.




III. CAPITULC 2 MARCO TEORICO
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4. LA TEORIA PSICCLINGUISTICA EN LA CONSTRUCCION DE ESCRITURAS
DEL PREESCCLAR

"Surgié hacia 1960 para designar un conjunto de estudios que
pretendfan apoyar, desde la experimentacién psicoldgica, las
ideas de N, Chomsky sobre la generacién y transformacion de
las frases., Progresivamente, el campo de la nueva disciplina
se fué ampliando al estudio de la produccidn y comprensidén de
los mensajes lingli{sticos y a la relacidn entre lenguaje y pen
samiento®™ .1

La gramética generativa propuesta por Noam Chomsky da un lugar
central y privilegiado al componente sintéctico y los psi
célogos tomaron ese modelo como punto de partida tratando de
probar su realidad psicolégica. BEn la  Psicolingliistica
Contemporénea el nifio es visto como un ser que trata
activamente de comprender la naturaleza del lenguaje que habla
a su alrrededor y que, tratando de comprenderlo, formula
hipbtesis, busca regularidades, pone a prueba sus anticipacio-
nes y se forja su propia forma de comunicarse. En lugar de un
nifio que recibe de a poco un lenguaje enteramente fabricado
por otros, aparece un nifio que reconstruye por si mismo el
lenguaje tomando selectivamente la informacidén que le provee -

el medi()o

"Al investigar el prcceso individual de apropiacidén de la lecto

escritura, la perspectiva Psicolingliistica tiende hacia 1la

o et al. Diccicnario de las ciencias de
isgonsl Santillena p. 1182

(18)
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concepcidén de un sujeto que aprende™.2 Se propone gque cada
alumno se convierta en un pequeiio lingliista: que vea como es

la lengua que &1 habla, 1la examine, descubra sus leyes, la

manipule y experimente con ella,

La formsa en que el nifdo lega a todo este proceso es
sobretodo medante la pric*ica continua de sus posibilidades '
lingli{sticas dentro del medioc en el cual se desenvuelve y con
las particularidades orales gque su familia acostumbra asi como
los respectivos modismos de la regién o comunidad a la cual

pertenecen el nific y su familia,.

En el momento ern gque el pequefio asiste al Jardin de nifios,
tiene oportunidad de utilizar su vocabulario en un grupo de
iguales; asi llega el momento en que descubre que lo que se
habla puede ser plasmado en un primer término por grafias '
hasta llegar a comprender las diferencias entre lo oral y 1lo

escrito.

Margarita Gomez Palscios las describe: '"son dos formas
alternativas de comunicacidn que comparten vocabulario y formas
gramaticales, pero que tiene funciones diferentes y que por 1lo

tanto, requieren de construccibén y estilo especificos". 3

> Gomez P., Nargarita. Antologia U.P.N. Desarrollo linglistico

y curricular escolar. p. 88

3 Ferreiro Emilia, Gomez F. Margarita. Ant. U.P.N. Lenguaje en
la escuela. p. 118
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Cuando el nifio ha aprendido a hablar ¥ empieza a darse cuenta
de la presencia de 1lo escrito, podrd ir internéndose en el
conocimiento de ésto, haciendo uso en todo momento del lenguaje

que ya posee.

En el contexto escolar, esto significa que no se puede exi-
gir al nifioc una actividad linglistica cuyo nivel de complejidad
supere su equipamiento operatorio, pues esto traeri bloqueos

generadores del fracaso.

Desde la perspectiva Psicolingliistica la escritura se considera
una derivacidén naturel del lenguaje. En base a esto se pudiera
decir que en la medida gue al nifio se le estimule a hablar, a
cuestionsr ¥y a escuchar dentro de un contexto social, podra
hacer progresos en la continuidad del habla que viene siendo '
la escritura.

Fn el nivel preescolar, la teoris Psicolingliistica ayuda en

gran medids a lograr el acercamiento efectivo de los nifios ha-

cia la escritura.

"El nifio preescolar estd aln en la formacién de las estructu -
ras bisicas del lenguaje y por esto se consideran aspec -
tes relativos a la adquisicidn del lenguaje hablado que ayudan
al nific a formar las estructuras sinticticas, seménticas y '
pragmiticas necesatias para su desarrollo inglistico" &4

4. S.E.P. Dir. Gral de Educ. Preesc. fntologia U.P.N. El maes-
tro y las situaciones de a. de(la)lengua Pe 291
20



"Lea sintaxis es definida habitualmente como el estudio de la
estructura de la frase". 5 Para el desarrollo de los aspectos
sintécticos es necesario que el nifio se de cuenta que muchos
aspectos del lenguaje escrito no aparecen en el lenguaje oral
(reglas ortogiéficas y de puntuacién). Esto puede ser mediante
sus propias realizaciones, cuentos, relatos, fébulas, rimas,

etc.

"La seméntica tiende a designar el estudio de las significa -
ciones o significados o conceptos, partiendo de las palabras.”
6 El nifio debe llegar a comprender que las palabras escritas
nos remiten a un significado y una palsbra tiene distintos
significados segin el contexto en el que se presenta, Esto es
ir hacia el enrriquecimiento del vocabulario gque el nific ya
posee, encontrando otras maneras de decir las cosas, asi

como palabras nuevas que tengan alguna relacidn con su vida.

Mediante el aspecto pragmético, el nifio aprende con el uso
cotidiano a distinguir las formas del lenguaje utilizado en un
cuento, una carta, una nota o un recibo. Esto es posible al
darle oportunidad de utilizar tantos documentos como sea posi-

ble en sus actividades diarias.

El lenguaje contribuye ampliamente en su desarrollo cogni-

5 Mounin G., Claves para la linglif{stica p. 93
6 Mounin G., Claves para la lingiliistica p. 112
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tivo, afectivo y social, entre mis oportunidades tenga el nifio

de hacer uso de su lenguaje dentro y fuera del aula, mis posi-

bilidades tendrd de dominarlo y enriquecerlo.

"Tos nifios de medios socio=-culturales poco estimulantes se
hallan, si no se les vigila, en situacién de fracaso debido al
hecho mismo de una experinecia lingliistica limitada y a la
carencia generalizada del vocabulario abstracto”. 7 En estos
casos es necesario que el maestro valore la importancia que
tiene para el nifio la utilizacibn del lenguaje que ya  posee,
logrando con ésto la continuidad debida de su vida diaria a |

la escuela y viceversa.

El maestro debe conocer muy bien el nivel de conceptualizacidn
de cada nifioc asf como ha de procurar darle libertad en '
sus expresiones originales, ya gque ésto forms parte del proce-
so que hs de seguir para llegar a la construccidn de escritu -
ras. Aqui seréd necesario saber tanto como sea posible acerca !
de lo que el nifio ha aprendido a partir de las situaciones - de
uso de la lengua hablada en las cuales ha participado fuera de

la escuela, con el fin de vincular el nexo hogar-escuela.

La teoria Psicolinglifstica es ideal en el seguimiento de !

actividades que llevan como fin la construccidn de escrituras,

T Ferreiro Fmilia, Gomez P, Margarita. Antologfa U.P.F. El len
guaje en la escuela p. 121
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ya que pone de realce y como medio para legrarlo el lenguaje

que tanto disfruta el nifio.

Para el nifio el hablar es tan importante como el actuar para
lograr una meta. El nifio no solo habla de lo que hace: su
accién y conversacidn son parte de una Unica y misma fuhcidn
psicolégica dirigida hacia la solucién del problema planteado.
Cuanto més compleja es la situacibén, mayor es la importancia
del lenguaje en la consecucién de la meta a alcanzar, a veces
el lenguaje adquiere una importancia tal que si no se le
permitiera hablar al nifio, no podria llegar a 1los objetivos

propuestos.

As{, dentro de nuestra realidad educativa, esto significa ir
hacia la puesta en préctica del lenguaje en la manera que
gusta al nifio y que estd dentro de su vida diaria; un medio
eficaz es el didlogo entre compafieros aprovechando situaciones

reales y creando abundantes oportunidades naturales.

Como puede verse, la Psicolinglifstica tiende hacia el respeto
por 1las caracteristicas particulares del nifio al tomar en
cuenta el lenguaje que han desarrollado antes de ingresar a la
escuela. Este lenguzje lo aprovecha muy bien y logra hacer que
avancé de una manera natural hacia la escritura y ante  todo,

con su participacidn activa.

3
b
=
e
e
£ia
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Asi pues, no debemos desaprovechar las posibilidades que tiene
el nifio al hacer uso de su lenguaje cotidiano, ya que ésta es
la base paras gque comprenda que es la escritura y sienta la ne-~

cesidad de utilizarla en sustitucién por el lenguaje oral.

(24)



B. NIVELES DE CONCEPTUALIZACION EN EL FROCESC DE ADQUISICION DE
LA ESCRITURA DEL PREESCOLAR

"Lectura y escritura son procesos intimamente relacionados, ya
que siempre leemos lo que nosotros mismos escribimos o 1lo que
otros escribieron. Sin embargo, el desarrolle de estos procesos
no es paralelo ya que los problemas que se plantean en su
adquisicidén son de distinta naturaleza". 8

A continuacién se describe brevemente la evolucibén del proceso

de la escritura, ya que en este caso es el que nos interesa.

En genersl, se consideran cuatro niveles que comprenden desde
el momento en que el nific empieza & plasmer sus prime -
ras grafias, hasta el momento en que hace usoc de las letras

convencionalmente aceptadas.

a.= Nivel Presilébico
Do~ Nivel Silébice
Co.~ Transicién Silébico-Alfabético

d.- Nivel Algabético

Enseguida se muestra en forma esquemdtica los avances signifi-

cativos en cada nivel.

a.- Nivel Presilébico. "La palabra escrita no remite a ningin

8 S.E.F. Dire. Gral de Educ. Preescolar. Antologia El maestro y
las situaciones de aprendizaje de la lengua p. 314
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significado, dice Dbolitas,
diferenciacidn entre dibujo y
producciones el nifio hace repre
cuyo trazo es muy préximo al
fuera de el. Después hace difer
En sus producciones el nifio re
de grafias e incluso algunos 4
graf{a para ponerla en correspo
imagen o un objete". 9

En el Jardin de Nifios, este per
nifios pequefios (de primer o seg
deja ver en los terceros grados

proviemen de hogares poco alfab

be- Nivel Silébico. "Descubrimi
palabra escrita y los aspecto
piensa que en la escritura es n
letra a cada silaba™. 10 Es mu
tercer grado logren llegar a es
haya dado un seguimiento adecua

alumno dentro y fuera del aula.

¢.- Transicién Sildbico-Alfabét
correspondencia sonido grafia,
sildbica y alfabética".11 En e

observa que algunos nifios puede

palitos, letras, no existe
escritura., Al principio en sus
sentaciones graficas primitivas
dibujo y 1las coloca dentro o
encia entre dibujo y escritura.
duce dristicamente la cantidad
e ellos llegan & usar una& scla
ndencia con un dibujo, una

iodo regularmente se observa en
undo grados), aunque también se
en nifios de nuevo ingreso que

etizados.

ento de la relacidn entre 1z
s sonoros del habla., E1 nifo
ecesario hacer corresponder una
v frecuente que los nifios de
te nivel,

siempre y cuando se

do al trabajo realizado por el

ica. "Descubrimiento de la
Trabaja con las dos hipdtesis:
1 grupo objeto de estudio se

n llegar a alcanzarlo sin ningu

9 S.E.P. Dir. Gral de Educ., Preescolar. Antologia U.P.N. El1 -
maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua p. 317

10 Tvidem, 318
11 Ibidem, 318
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guna dificultad, pues el avance que presentan al mes de enero

es significativo.

d.~ Nivel Alfabético. "Sistematizacidén de la correspondencia -
sonido-grafia y comprensién de las bases del sistema alfabéti-
co. El nific establece una correspondencia entre las formas de
una palabra y las letras necesarias para escribirla®.12 Adn
cuando se dice gue en preescolar no se puede lograr y lo rea -
firma el documento de apoyo a la lecto-escritura, se ha visto

como varios ninos pueden hacerlo.

Con base en tode esto, se hace necesario gue el maestro conoz-
ca y valore el nivel de conceptualizacidén gque corresponde a

cada nifio, para poder guiarlo acertadamente en la escritura.

12 S.E.P. Dir. Gral. de Educ. Preescolar. Antologia U.P.N. EL
maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua p., 318
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C. PERIODOS DEL DEGARROLIO SEGUN JEAN FIAGET

Jean Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo

de las
desarrollo de la afectividad y

Habla en varias ocasiones de 1

estructuras cognitivas,

intimamente unidos en el
de la socializacidén del nifio.

as relaciones reciprocas de

estos aspectos del desarrollo psiquico,

En esta ocasidn se dardn a conoc

er los tres primeros, por ser

los que tienen relacidn con el nivel preescolar, al cual estd

enfocado el presente trabajo.

El primer periodo que llege hasta los 24 meses, es el de la

inteligencia  sensoriomotriz,

pensamiento propiamente dicho.

Tras un periodo de ejercicios

reacciones del nifio no estédn intimamente unidas

instintivas como son la nutricidbn, la reaccién simple

anterior al lenguaje y al

de los reflejos en que las
a tendencias

en de-

fensa, etc.,, aparecen los primeros hébitos elementales. Es el

punto de

partida para adquirir nuevos modos

de obrar.

Sensaciones, percepciones, y movimientos propios del nifio se

organizan en lo que Piaget denomina "esquemas de accidn®,

Este periodo es el que antecede

al nifio que asiste a preescolar

por lo que es necesario conocerlo, sobretodo cuando se atienden

(28)




grados inferiores de preescolar (primer y segundo grados) pues

esto nos dird si en verdad el nifio ha superado este periocdo y

las condiciones en que lo ha h
no haya ocurrido nos puede dar

del alumno.

El segundo perfodo denoéminado
aproximadamente hasta los seis
representaciones elementales y
a un gran progreso tanto en el
comportamiento. Necesitamos co
detalle, por ser el correspond

adelante se abordarié de nuevo.

echo, asi como en los casos que

el porque del comportamiento

el periodo preoperatorio llega

afios. Junto a la posibilidad de

gracias al lenguaje asistimos
pensamiento del nific como en su
nocer este periodo con mayor

jente al nivel preescolar. Més

El tercer perfiode o periodo de las operaciones concretas se

sitda entre los seis o siete afios y los once o doce afiosy, por

lo que puede deducirse que es

preescolar; inclusive algunas

el periodo posterior 2l nifio de

veces pueden darse sus inicios

en nifios que cursan tercer grado en este nivel, por esto es

importante conocerlo ya que as

los avances que los nifios mani

i podremos entender y guiar

fiestan en la escritura.

J. de Ajuriaguerra. Antologia
prendizaje escolar. p. 88-91

N

U.P.N. Desarrollo del Nifio y a-



D. CARACTERISTICAS DEL NIRO DURANTE EL PERICDO PREOPERATCRIO

Las caracteristicas que corresponden al nific preescolar son

las comprendidas durante

Jean Piaget son:

El periodo  preoperatorio

el periodo preoperatorio y

segin

o periodo de organizacién y

preparacién de las operaciones concretas del pensamiento  se

extiende aproximadamente desde los dos o dos y medio afios, '

hasta los seis o siete afios. Puede considerarse como una etapa

a través de la cual el nific va construyendo  las

estructuras

que darén sustento a las operaciones concretas del pensamiento

a la estructuracidn paulatine
del ¥iempo, del espacio y la ¢

acciones y no todavis como noc

4 lo largo del periodo

de las categorias del objeto,

susalidad, a partir de las

iones del pensamiento.

preoperatorio se va dando uns

diferenciacidn progresiva entre el nifio como sujeto que conoce

v los objetos de conocimiento
que se inicia desde una total

ta llegar a diferenciarse,

actividad concretsz, Durante este periodo el pensamiento del ni

con los que interactfia. Proceso
indiferenciacién entre ambos has

pero alin en el terreno de la

fio recorre diferentes etapas que van desde un egocentrismo en

el cual se

realidad externa,

adaptando a los demds y a la realidad objetiva. Este

(

excluye toda objetividad que

hasta una forma de pensamiento

venga de la

que se va

camino
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representa un proceso de d
significa una diferenciacidn en

en el plano del pensamiento.

escentracidén progresiva que

tre su yo y la realidad externa

Acerca de cémo piensa el nifio y de la representacién que tiene

del mundo, el andlisis de las T
qué? tan frecuentes entre los t
la un deseo de conocer la causs

que s6lo a &1 le interesan y qu

regunkas que hace, de 1los <ipor
res y los siete alios, nos reve-

. v la finalidad de 1las cosas

Flaget Jean, rdicidn especial,

(31)
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E. LAS FOSIBILIDADES DEL PREESCOLAR EN EL APRENDIZAJE BE
LA LENGUA ESCRITA

La historia del lenguaje escrito inicia con 1la aparicibén de los

gestos como signos visuales para el nifio, los gestos estén
tambidn vinculados al origen de 1los signos escritos. El
primero es el de los garabatos de los nifios, el segundo
campo que une a los gestos con el lenguaje escrito es el de los
juegos infantiles; ésta Gltima etapa se da generalmente cuando

el nifio asiste a preescolar.

TLa escritura en s{ misma constituye para el nifio un objeto mis

de conocimiento, forma parte de la realidad que él tiene que

construir, producto cultural elaborado por la sociedad para
fines de comunicacién". 13 La escritura existe inmersa en milti
ples objetos en el ambiente que rodea al nifo en sus relaciones
sociales. A su manera, y segin sus posibilidades, el nifio trata
$

de comprender qué clase de objetos son esas marcas gréficas,

as{ como la utilidad que nos proporcionan,

Por lo regular, cuando hablamos del aprendizaje de la escritura
nos hace pensar en nifios que se encueniran en la escuela

primaria; hablar del aprendizaje de la escritura en el nivel

T3 Ferreiro E., Gomez P. Margarita. Antologia U.FP.N. El lengua-
je en la escuela p. 118
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presscolar ha sido muy controvertido al menos en nuestro medio
pues es algo que no se ha logrado aceptar totalmente. Con esta
inquietud, se han hecho investigaciones tendientes a  aclarar
la posibilidad de iniciar a los nifios preescolares en la

construccidn de escrituras.

Emilia Ferreiro es conocida actualmente por su conduccibn '
de trabajos de investigacidn a la luz de una nueva perspectiva
en la que confluyen 1la Psicologia Genética de Jean Piaget

y la psicolingliistica contemporénea.

De acuerdo coh la teoria Psicogenética,

"Fl nifio es un ser activo que estructura el mundo que le rodea
a partir de una interaccidn permanente con él1, actia sobre los
objetos fisicos y sociales y busca comprender las relaciones
entre ellos elaborande hipdtesis, oniéndolas a prueba
rechazdndolos o acepténdolos en funcidén de los resultados de
sus acciones. Asi va construyendo estructuras de conocimiento
cada vez nfs complejas y estables". 14

La teorfa Psicolingliistica considera que en el momento de
enfrentarse a la lengua escrita el nifio posee diversas
hsbilidades lingliisticas que generalmente no son tomadas en

cuents por los sistemas tradicionales de la ensenanza.

Emilia Ferreiro ha desarrollado una investigacidn con nifios .

1% Gomez P. Margarita. Antologia U.P.N. Desarrollo Linglistico
y curricular escolsar p. 89-90
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preescolares en la que ha podido demostrar el papel tan

importante que desempella el sujeto en la construccidén de su
aprendizaje, poniendo de manifiesto el desarrollo de las

habilidades lingliisticas que el nifio posee.

Esta concepcién se  encuentra vinculada a la  teoris
Psicogenética que ademds considera esenciales las funciones de
la inteligencia diciendo que consisten en comprender e inventar
en construir estructuras, estructurando 1lo real. Esta teoria
afirma que los conocimientos derivan de la accidén no como
simples respuestas asociativas, sino en un sentido mucho mis
profundo: la asimilecidén de lo real a 1las coordinaciones
necesarias y generales de la accidn. "Conocer es asimilar 1lo

real a estructuras de transformaciones, siendo éstas elaboradas

por la inteligencia en tanto que prolongacidn directa de 1la

accibén™, 15

fBEsta 0perat1v1dad no esti preformada de una vez para siempre
ni se expllca dnicamente por las aportaciones exteriores de la
eiperiencia o de la transmieidn soc1a1 es el producto de
construcciones sucesivas, y el factor principal de este
constructivismo reside en un equilibrio mediante autorregulaclo
nes que permite poner remedio a las incoherencias momenténeas,
resolver los problemas y superar las crisis o desequilibrios '
mediante una constante elaboracidn de estructuras nuevas que la
gscgelﬁepuede ignorar o favorecer segin sean los métodos emplea
0s

15 Piaget Jean. Psicologia y Pedagogia. Edicién especial p. 38
16 Ibidem, p. 52
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En la medida de su condicidn sccio-econdmica y cultural el ni-

fio tendrd mis o menos contacto con la lengua escrita, asi con

personas que puedan informa¥rle

comprender los elementos y 1

Como se puede ver, es un proces

sobre ésta. El nifio tratard de

as reglas de formacidn,

o largo y complejo de naturale-

za cognoscitiva, que es determinado en buena medida, por el

entorno social; no se llega al
en tanto no se haya pasado p
conceptualizacidn. Estas van de
atn no advierte que la escri

pasando por la etapa de es

un significado pero donde aln no se toman en cuenta

los aspectos sonoros, hasta la

la relacidn entre escritura y p
El tiempo y el ritmo en que
a otro, como se dijo antes, de

ge le den.

Debemos tomar en cuenta que par

nivel de la escritura hasta
or una secuencia de etapas de
sde aquella en la que el niiio
tura remite a un significado,
critura en 1la cual ya  hay
¢

etapa en que el nific descubre

auta sonora.

esto se logra varia de un nifio

acuerdo a las facilidades que °

a algunos nifios no es fécil lle

gar al nivel alfabético de escritura y nuestros nifios han de

llegar a &1 en la medida en que confronten sus hipdtesis silé-

bicas con los descubrimientos y resultados que vayan teniendo.

"La conquista de la lengua escrita representa em la vida del

(
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nific una verdadera mutacidén cuya importancia es fundamental

tanto para su porvenir escolar
De l2 manera come se hace

depende rrobablemente, no sélo
reas escolares vinculadas con
también la actitud del lector/e

Se puede decir que la destrez
lo del conocimiento conceptual
s8ine de la manera en que £é CO

influyen; ademés si el interés

y fluida. De no ser asi serd un

to insegura.

Cabria destacar que no siempre

escuela primaria para llegar al aprendizaje de la escritura,

desde preescolar se puede logra
pues no hay que olvidar que a
dentro del juego, haciendo uso

sin entrar en dificultades para

A este respecto Emilia Ferreiro
tes del increible desarrollo de
han desarrollado antes de entra
algo que casi siempre hemos ign

desinterés por las actividades,

17 Romian Helene Ant, U.PN. Des
18 Goodman Yetts Ant. U.F.N. De

(

como para su futuro inmediato.
-0 no se hace- esta  conqguista
la actitud del nifio ante las ta

la lectura/escritura, sino
scritor adulto". 17

a para escribir depende no so-
y ée los recursos lingliisticos,
ordinan todos los aspectos que
existe, la escritura seré fécil

a escritura penosa y #@n tan

el nifio necesita llegar a 1l&

r mucho y con buenos resultados
esta edad el nifio hace todo
en todo momento de su lenguaje

nada,

dice "debemos estar conscien -
la escritura gque muchos ninos
r en la escuela”, 18 ZEsto es
orado, provocando en el nino.

ya que ellos no le encuentran

. Ling. ¥y C. éscolar pe 137
s. Ling. y C. escolar p. 72
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sentido de realizar al trebajo que no necesitan. A esta edad
el nific necesita entender y darse a entender dentro del me-
dio en el cusl se encuentra inmerso; al igual que el habla, la
escritura sblo requiere del tiempo adecuado & cada

circunstancia en particular.

El hecho de que en preescolar se reciban nifios con deseos de
conocer y practicar la escritura, y este hecho se repita afio
con ano, nos debe hacer pensar en un cambio substancial de

actitud frente al grupo, respetando sus intereses.

£l nifioc vz a la escuela deseoso de aprender cosas nuevas, y si
en la escuela le proporcionamos algo que ya conoce ¢ que no
estd dentro de su interés, el nific no pondréd empefio en esa

taresa.

Un nific no ve & la escuela sblo por ir. El necesita encontrar
una causa 10 suficientemente justificable como para permanecer
ahi tres horas diarias; ni el padre de familia, ni el msestro
podrédn convencerle de que aguello que estd recibiendo es lo
adecuado cuando el nifio no lo considera asi, necesita sentirlo
convencerse a plenitud que verdaderamente asi es y qué wejor

manera de lograr todo ésto respetando su individualidad, guiédn

dolo hastz donde é1 desee y pueda llegar,

Si el nifio quiere utilizar la escritura desde preescolar,
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debemos dar las facilidades para que lc hage, asi lograremos
tenerlos contentos, disciplinadcs, constantes en la asistencia
al Jardin y siempre trabsjando.

Lz experiencia ya nos ha dicho que un nifio trabajande es
siempre un nino tranquilo, y si lo hace en aquello que desesa

slcanzar, ni siquiera necesita estimulos especiales rpsara

hacerlo, pues es algo que €1 mismo se he fijado como meta.

Nuestros nifios son muy capaces, Técilmente pueden llegar a
construir escrituras, 1dgico es, en un ambiente que les

facilite hscerlo.

Definitivamente lo que hace que el nifo avance es permitirle,
dentro y fuera del aula que en todo momento escribs, lea, dia-
logue, a su manera en las situaciones gue en su vida diaria se

le presentan.

Como se puede ver, les posibilidades que el nifio tiene de que
esto ocurra son acordes a las condiciones que se  encuentren
presentes en el momento que el nifio ha empezado a darse cuenta

de las grafiss que existen a su alrededor.

Podemos proponernos a partir de 1la rréctica de la lengua
escrita, que se conozca el funcionamientd de ésta con el fin
de dominarla con meyor eficacia y por lo tanto, de utilizarla
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mds libremente.

Si se pretende que la escritura cumpla adecuadamente con su
funcidn social de comunicacidn, deben reconocerse y coordinar-
se aspectos que aqui se abordarén como: padres de familia, el

medio que les rodea y la relscidn maestro-alumno.

(39)



F., L4 INTERVENCION DCCENTE EN mI. PRGCESO Dk AFROFIACICHW Ik LA

EGCRITURA

Genéticamente la lengua hablada precede a la escrita y se pue-

de decir que favorece en su organizacidn.

La lengua escrita es otra manera de expresar informaciones que
serian hechas por medio de laz palabra hablada e inversamente,
pero las necesidades a que cada lengua debe responder
son diferentes porque las circunstancias de utilizacidén no son

las mismas en una y otra.

El nivel de la ensefisnza es identificable como secuencias de
acciones iniciadas por el docente que requieren de la partici-

pacibén de los alumnos.

"T.a ensefianza de la lecto escritura aparece como el eje del
proceso escolar de apropiacidn, tanto por ser el conocimiento

inicial més importante que se transmite escolarmente, como por
ser instrumental en el aprendizaje de otros conocimientos”. 19
Al investigar el procesc individual de apropiacidn de la lecto
escritura, la perspectiva psicolingliistica tiende hacia lsz

concepcidn de un sujeto que aprende.

10 Ferreiro Emilia, Gomez Palacios. Antologia E1 lenguaje en -
la escuela p. 119
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El desarrollo cognoscitivo del sujeto parece determinar
ciertas constantes en la apropiacidn de la lecto escritura
independientes de las diferencias lingliistas, culturales y del

sistema de escritura.

Pedagbgicamente sabemos algunas cosas evidentes surgidas de
nuestras experiencias empiricas, pero en las cuales creemos
que leer, comunicar y escribir es el fundamento de 1la

ensefianzsa.

La ensefianza de 1la escritura se ha concebido en  términos
poco précticos., Se ha ensefiado a los pequefos a trazar letras
vy a formar palabras a partir de las mismas, perc no sge les
ha ensefiado el lenguaje escrito. Se ha hecho tanto hincapié en
la mecdnica de 1la escritura que se ha olvidado el lenguaje

escrito como tel.

Los sujetos, maestros y alumnos asi como la institucidn
escolar donde interactdan han permanecidc estéticas en  sus
préacticas tradicionales y han hecho a un lado las posibilida -
des lingliisticas que los nifios presentan. Los procedimientos
escolares de comunicacidn crean barreras que impiden un manejo
democrético de las interacciones verbales; en lugar de basarse
en las necesidades de 1los nifios a medida que se van
desarrollando y en sus actividades, la escritura se les presen
ta desde fuera, de las manos del profesor.

(#1)



Ahora bien, comunicarse supone la necesidad de expresarse. Es a
la escuela & quien corresponde convertirse en medio generador
de situaciones que provoguen la expresién e induzcan & 1la

socializacidn,

Se debe considerar un clima de seguridad y de confianza &l
despertar un apetito por lo escrito; que viene siendo el arte

de conducir la clase con entusiasmo y vivacidad.

Amplisr el  vocabulario del nino medisnte  todas  las
opertunidades y situsciones gue se presenten, es un medic muy

importante para llegar a la comprensién de lo escrito,

Poterciar en el nifio el wuso nstural del lengusje para
satisfacer sus necesidades, ha obligado a algunas experienclias
educativas & hacer & un lado 1los materiales suxiliares
tradicionsles y se ha propieiade en los nifios: hablar,
cuestioner, escuchar, compsrtir experiencias, como puntos de a-
poyo para el desarrollo de una escritura que tiene como referen
cis la vida cotidiana, la fantasfa y el afén por el conocimien-

to del mundo.

El establecimiento del diagndstico de cada nific que nos hable
del nivel de conceptualizacibn, asi como de las condiciones que
le reodean, nos permitird implementsr las actividades mis
apropisdas para cada caso de acuerdo & Sus necesidades ¥

posibilidades. (42)



"1 maestro no debe considerarse algulen que moldea un trozo de
cers o escribe una hoja en blanco, sino algulen que interactia
con un nific que, por voluntad propia, estd explorando ya el
mundo, 1ncluyendo las personas que lo rodean. Para bien o para
mal, el maestro 1mpr1m1ra su marca en el nifio y eso es todo. Y
es mis que suficiente"., 20

La necesidad de conocer y comprender & fondo el proceso de
escritura, nos llevard a entender lo gque el nifio trata de
hacer, esto permitiréd guiar a los alumnos en el momento adecua-

do.

Tomar estos elementos en cuenta es de fundamerntal importancia,
pues si no respetamos el delicado proceso que sigue para llegar
al conocimiento, no lograremos nada, solo lo confundiremos res-
pecto a logs avances que ya tiene. El papel del maestro como '
guia del grupo nunca debe faltar. La prudencia empleada en sus

intervenciocnes vendri a dar en los nifios naturalidad en la ssi-

milacién de lz escritura en este caso.

Se debe tener en cuente la dificultad que algunos niniog tienen
para coordinar los factores en el proceso de escritura;
considerando esto no podemos exigir ningune prisa en sus pro
i

ducciones, pues llevarfiamos al nific a desatender la bfisqueda

del significado.

70 Fassmore John, Antologia U.P.N. Desarrollo lingliistico ¥
Curricular escolar p. 27
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"o que realmente importa es reconocer las dreas fuertes en el
aprendizaje de los nifios y estimular sus logros para darles
oportunidad de asimilarloé y consolidarlos®. 21

En el Jardin de Nifios hay actividades que favorecen en gran
medida el desarrollo del lenguaje, una de éstas es el Jjuego que
tanto entusiasma; mediante el juego se establece una relacidn
con lo simbdlice, auncue el nific ssbe perfectamente lo que es
realidad v lo que es fantasia. En el juego existe la posibili -
dad de que al relacionarse con el texto pueda reflexionar  sus

problemas o de realizar sus deseos al nivel de la fantasia.

o Y

Al brindsr a2l nifioc la posibilidad de aprender Jugando,
estimulsremos su creatividad y oportunidad de invencidn, de

imaginacidn para acceder finalmente al conocimiento.

Ls dramatizacibén de cuentos lleva al nifio mis alléd de lo
escrito, lo hace vivir y participar de las historias
convirtiéndolo en un ser activo y prepardndolo para fututras
condiciones de vida., Las fébules, adivinanzas y refranes son

excelentes psra que los menores investiguen, descubran ¥

asimilen informaciones nuevase.

31 Gomez +. Nargarita. Antologia U.P.N. Desarrollo Lingliistico
vy curricular escolsr p. 95
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"En el entrecruzamiento de relatos en imigenes y series
sonoras grafiadas, simbolizadas, puede comenzar la aventura de
1z transcripcién ideo-gréfica del mensaje verbal. A cada pala -
bra corresponde un simbolo dibujado, hay palabras que obligan
a separarse del mundo de los objetos y de los seres y & encon -
trar un equivalente sin adherencia & las cosas: se trata de un
excelente ejercicio para penetrar en el universo de 1ls
arbitrariedad del signo, que consiste en oscilar entre el
pictograma y el ideograma". 22

Cuando un nifio encuentra los propdésitos funcionales para la
escritura, 1la organizacién y 1la forma del sistema escrito,
debe someter a prueba sus hipdtesis y descartar algunas !
conclusiones al decidir las més apropiadas; tiene que

comprender cudles principios son més significativos ¥ cudles

no lo son.

Si los msestros de grupo logramos aprender & entender y respe -
tar los aspectos del desarrollo de 1la escritura en el nifio
entonces la escritura podrd construirse en los conocimien -

tos que el nific ya ha desarrocllado.

Es necesaric comprender también gque los errores en las
escrituras son parte de un proceso dinémico en el cual el nific

busca por si mismo las formas para comunicar un significado.

Otro factor importante es la interaccién con los compafieos, ya

que asi puede reflexionar sobre sus desaciertos y por consi -

22 Romian,Helene. Antclogia U.F.N. Desarrolle lihglistico ¥
curricular escolar p. 138
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guiente, corregirlos y avanzar

Sabemos por lss investigaciones hechas por Jean Piaget que
la cooperacidén y 1la interaccidn con otros son indispensables
para el desarrollo cognitivo del nifio. "La cooperacidn en el
aula, en contraste con el trabajo individual, es la oportunidad
que m&s favorece el desarrollo cognoscitivo de los alumnos y en

este caso, el avance en el dominio del sistema de escritura”.23

En el medic urbano y suburbano se presentan frecuentemente
casog gque llaman la atencién del educador, hay nifios que
inician el afio utilizando ya dentro de sus grafias, letras
convencionales aisladas; si a esto ponemos atencidn, podremos
darnos cuenta de que ya se encuentran en un nivel avanzade y
son nifios gue necesitan trabsjar con elementos que les hsagan

continuar y no retroceder.

Algunas veces se hsn dejado a un lado estos nifios gue
manifiestan avance por creer mds importante atender los
que llegan en un nivel inferior, pero sucede 1la mayoria de
las veces gue estos nifios avanzados retroceden si no se les
atiende o si se les atiende poco, mientras cque los otros no lo-
gran avanzar gran cosa; esto obviamente se debe al tiempo que

requieren para llegar a la conceptualizacidn de la escritura.

23 Gomez F. Margarita. Antologia U.F.N. Desarrolle lingiiistico
vy Curricular escolar. p. 101
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En los grupos que atendemos regularmente existe la desventaja
de que son Erupos heterogéneos en cuanto al nivel de
conceptualizacidn, debido a que se atienden nifios provenientes
de medios muy diferentes y posibilidades iguelmente diferentes
para el desenvolvimiento de 1ls escrituray en estos casos lo

mé&s aconsejable es trabajar por equipos que permitan a todo el

grupo avanzar de acuerdo a sus caracteristicas y posibilidades.

Los diflozos que los nifios establecen entre compafieros pueden
ser muy bien utlizados, si el maestro permanece atento y les
guia en el momento oportuno; el facilitar el intercambio oral
entre ellos es sin duda muy importante, ya que responde & su
naturaleza, recspeta la necesidad que tienen de expresarse, in-
clusive 1la alienta, lo que trae comc resultade el avance

en el conocimiento.

Emilia Ferreiro estipula: "Los conocimientos infantiles
responden & un doble origen determinado por l=zs posibilidades
de asimilacidn del sujeto y por las informaciones especificas

provistas por el medio". 24

En nuestra sociedad se puede decir que en el medio urbano y
suburbano contamos con padres de familia muy dispuestos a

cooperar en la educacidn de sus hijos. S8lec debemos hacer uso

5L Terrveiro Emilia. Antologfia U.F.N. El mesestro y las situacio-
nes de aprendizaje de la lengua. p. 89
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de la voluntad que ellos tienen, orientarlos, estimularlos y
nacerlos participes del proceso; en ls mayoria de los casos es
muy fécil involucrarlos, incluso ellos se sienten orgullosos
pues desean el progreso de sus hijos. la felicidad que
manifiestan al hacerlo influye grandemente en el &nimo de 1los
nifios pues quién mejor que ellos pars no desaprovechar todas
oportunidades que los nifics tienen fuera de la escuela, para

posteriormente llevarlas al auls.

Desde luego que se debe tener mucho cuidado en la manera en
que se den estos acercamientos, con el fin de no entorpecer el
trabajo del aule; para esto es necesario reunirse constantemen
te padre de familia y educader e ir sefialando el canmine
natural que los nifios han de seguir a fin de llegar al concep-

to de la escritura.
A1 dar este paso, se requiere de mucha disposi¢idn por parte

del educador, pues se necesitard atender & los padres de

familia, orientarlos y en algunos casos concientizarlos.
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G. LA LENBUA ORAL Y ESCRITA EN EL FROGRAMA DE PREESCCLAR

El programa de educacidn preescolar vigente se plantea como un
documento normativo para orientar 1la prictica educativa en el
nivel; esté presentado a manera de propuesta de trabajo, dando

flexibilidad pars que pueda aplicarse.

En el aspecto del lenguaje oral y escrito se dan sugerenciss
de actividades gue 1llevan &l nific principalmente hacis ls
comprensidén de los actos de leer y escribir con un limite, pues
la formalizacién de este aspecto estd considerade para el

momerto en que el nifio va a nivel primaria.

Entre sus principios considera el respeto s las necesidades
e intereses del nific asi como a su cspacidad de expresidn y Jue
go, favoreciendo su proceso de socializacidn con un enfogue glo

balizante.

Como docentes debiéramos también ver las ocasiones en gque estos
intereses y necesidades van més alléd de lo que considera el do-

cumento oficial como meta.

En el programa se sitle al nifio como centro del proceso educati
vo; identificando el papel del docente como parte importante '
del proceso, siempre y cuando poseea un sustento téorico que le
permita entender los aspectos més relevantes respecto a como
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se desarrolla el nific y cbmo sprende.

Este es un aspecto muy importante pues nos lleva a lzs bases '
indispensables para llevar la tarea educativa de una manera dde

cuada,

Dentro de las implicaciones metodoldgicas se elige el método de
proyectos como estructura operativa del programa que responde a
los aspectos afectivo, intelectual, fisico y social del nifio
mediante una organizscibén de juegos y actividades, respetando
el derecho a la diferencia de cada nifio en cualquiera de sus

menifestaciones.

La metodologis es buena, ya que permite que el nifio actie perma
nentemente en la construccidn de su aprendizaje, pero todo esto
va encaminsdo a logar el primer acercamiento del nifio hacia las
formas gréficas, de tal mesnera que no abarca hasta el momento

en que el nific desea hacerle de una manera formal.

Con esto no se quiere decir que desde preescolar el nifo  deba
adoptar conductas estrictas a este respecto, sino que con la
misma metodologia se puede lograr un avance mis significativo ‘'
en la escritura, todo dentro del juego, pero ya con las orienta

ciones que el nific ha pedido y es capaz de asimilar,

Dentro de los objetivos del programa referentes al lenguaje, se
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pretende éue el nifio desarrolle formas de expresibén creativas

a través del lenguaje, de su pensamiento y de su cuerpo, lo
cual le permitiréd adquirir posteriormente aprendizajes formales
Como se ve, los aprendizajes formales estén programados a desa=-
rrollarse después del Jardin de Nifios, pero sucede que algunas
veces el nifio se interesa por hacerlo desde preescolar y con
muy buena disposicidn, ye que es algo que 81 mismo se ha fijado

como meta a lograre.

En el bloque de juegos y actividades relacionados con el lengua
Jje se propone:

~Platican entre ellos, con el docente y con otras personas.
-Hacen relatos de lo vivido.

-Inventan canciones.

=lMiran letreros.

~Interpretan cédigos.

~Inventan un calendario y simblos para registrar los dias.
-Miran fotos, cuadros y grabados.

~Investigan y escriben las seiiales.

Las sugerencias que se dan sobre actividades a realizar son muy
buenas y para algunos grupos resultan excelentes ya que permi -
ten al alumno su primer acercamiento, pero debemos reconocer !

gue cada grupo presenta caracteristicas muy particulares  que
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estén dadas por el ambiente que le rodea. En el caso del
grupc en estudio, los nifios hon superado estas actividades y
éara encontrar un motivo suficiente por el cual han de ir =a
la escuela, necesitan seguir su ritno de aprendizaje con uns

nueva intencidn: conocer las formas correctss del lenguaje eg =

crito.

El bloque de juegos y actividades relacionadas con el lenguaje
permite que el nific se sienta libre para hadblar solo o con
otros nifios o con adultos; de experimentar con la lengua oral y
escrita, tiene la posibilidad de enriquecer su comprensidn ¥ do
minio progresivo de la lengua oral y escrits, descubriendo 1ls
funcidén que tiernen para ertender a otros v darse a entender &1

mismo.

Este es un aspecto importantisimo para 1llegar a la progresidr
del pensamiento y con elle a la comstruccidn de wn nuevo apren-—

dizaje. For lo tanto, cuande el nific yo hs tennido estas oportu

oo

nidades en su escuela u hosar, estd prepsrado para abordar el

aspecto formal, aln dentrc del juesc.

El papel del docente consiste en crear el smbiente adecuado ¥

cotidisiiag para que los nifios

on

rropiciar diversas oportunidade

v eutre ellos a través de dibuy

Y
[¥3]

se comuniquen ccn otras person
jos o cualquier otra formz de represenieciédn, estimulsndo los

intentos de los nifios en este aspectc y textualmente aclara:
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"En todas estas situaciones se prestard particulsr atencidn a'
no formalizer escolarmente ninguna de las actividades o formas
de trabajo, se daré un reconocimiento a lo que el nifio ha he -

cho o dicho devolviéndole una respuesta o un comentario”. 25

Pero no debiéramos limitar estas estimulaciones al nivel que ‘'
se tiene considerado para los preescolares, pues algunas veces

superan esto antes de ingresar a la escuela primaria,

El aspecto formal de la escritura no siempre se aprende bajo !
estrictas normas de conducta, ni con un plan elaborado o un ma
terial especifico, sino que se iré dando en la medida que el a
lumno se haya ido apropiando de los elementos que anteceden =
la escritura, por lo tanto en el nivel preescolar se puede lo-
grar este sspecto dentro del Jjuego que carscteriza al nific de

esta edad.

oo

25 Beber. Programa de Educacidn Preescolar p. 50
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La forra en que se de esta relacidn podréd facilitar o}
3

entorpecer las posibilidades de cada nifio, pues dJdaré el

ambiente necessric pzra ello.

Las actividades gque se sugieren no son exclusivas de un tema u
horario en particular,; pues el lenguaje es un aspecto que puede

¥ debe abordarse durante +toda la mafiana de trabajo en

o

cualguier situacibn de aprendizaje que se presente, apareciendo

0

el papel del educador como guia principal que ha de lleva

los nifics s comprender la importancia de 1z escriture ¥ su

*

empleo como una herramienta para obtener un significado.

Hay que tener en cuenta que se deben combinar una serie de fac-

-

tores que tienen relacidrn con la vida persongl de cads nific tu-

les como son: las posibilidades del nif las actitudes del

Q
'3

;..:.

maestro, 1los padres de familia, el med familiar y los materisa

les didécticos auxiliares dentro del procesc, principalmente,

El c¢émo lo vamos a hacer, significe ir haciz la coordinacidn de
tsles factores. Sabemos que el proceso no se va a dar por si
solo; la escritura es un conocimiento de tipo social, por lo
gue requiere de lz integracidn de tales elementos. El1  docente

ha de vigilar que no sea descuidade ningin aspecto.
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El lenguaje en el nific desempefia una importente funcidn ya que
mediante &ste el pensamiento se vé favorecido; sabemos que en-
tre mfs oportunidad tenge el nific de hablar, de cuestionar, de
analizar, de construir y juger con el lenguaje, mejcres logros
tendré en ls apropiecidn de su aprendizaje, y lo que es todavis
mejor, lo hard de una forma consciente, sintiéndolo como una
necesidad para su desenvelvimiento dentro del medio en que se

encuentra inmerso.

Tomandc como antecédente el lenguaje hablade y  habiendo
experimentado el placer que produce ern los nifios el permanecer
hsblando ls mayor parte del tiempo, se puede afirmar que las

posibilidades que tienen en preescolar de avanzar en el lengua-

je escrito scn muchas ues esta edzd el pequenioc es un
J 3

@

trabajador incansable, su deseo de progressr le 1lleva a
realizar una serie de actividades que tienen como fin el

dominio del aspecto que en ese momento sea de su interés.

Dentro de las princirales consideraciones esté el reconocer las
experiencias, conceptes y vocabulario del nific asi como la
competencia lingilifstica que posee y favorecer lz utilizecidn de
toda ess informscidn en el momento de abordar cualquier
gsituacibén de aprendizaje.

Tomando el lenguaje esponténec y natural como una via posible !
de lograr que el nifio llegue 2z la progresidén del pensamiento
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v con ello a nuevos conocimientos, se ve la posibilidad de que
se 1legue al menos al nivel sildbico y en otros sl nivel alfabé

tico de escritura,

Respetando la naturaleza del nific al darle oportunidad de
expresarse en todo momento de la manera que €1 elija '
(inventando, transformando, descubriendo) y déndole la confian-
za necessris para que esto suceda, llegaré sin complicacicnes '
hasta la construccidn de escrituras aceptables convencionalmen-
te, claro estd, con la gufs e intervencidén oportuna del maestro
pues en el caso contrario, correriamos el riesgo de que ‘todo

esté no nos lleve a nsds significativo.

Ta actitud del msestro tiene mucho que ver dJdurante tode el
proceso que el nifioc sigue para llegar al conocimiento, el hecho

s

de propiciar que & construya su conocimiento mno significa que

0

rd

deba ahandonars

§¥

le, sino que el educador, previo conocimisrnto

rias paraz ques esto se dé, de tal forma que es necesabio adoptar
una actitud cordial Thscis los nificg sin inposiciomes ni
ejemriificaciones,

Primere  sntes gue nads, se requiere dar &l alumno confianza

vroperzionfndele un medio faniliar agrsdable a él. Isto se pus-

rebaizndo en lo que el nifio considere de interés,
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-Organizando el auls de acuerdo &z los criterios que el nifio es-
tablezca,

-Déndole opcrtunidad de hablar sobre sus vivencisz, su hogar,

-Haciéndole sentir gque puede disponer de todo cuanto se encuen-

1 adecuadamente.

(1Y

tra a su slrededor para que nags uso de
-Fropiciando situaciones de aprendirza’e en lss que el nific
necesite del intercambio orsl entre compaiiercs, para que se
integre al grupo de manera total.

~Favorecienco el lenguaje durante toda 1s mafizna de trabajo

como un medioc para la socializacidn.

Al principic todo serf verbalmente, pues hay que recordsr &l

lenguaje hzblado
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Hay oue estar atentos a las sefales 1oue

respecto a su cansancio, aburrimiento o desinterés, pues éstas
4 5 » . o

seran muestrass de un equiveocado seguimiento o bien de un acele-

remiento indebide a su nivel de conceptualizacidn, cosa gque ten

driamos que remediar cauwbiando de actividad y actitud,
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El procesc que el nific ha de seguir es el de construir desde un
principio sus propiss escrituras que iré aplicando y perfeccio-

nando mediante su utilizacién funcionsal,
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B, LAi INTOGRACICH DE LCS FADRET DE FAMILIA AL TROCESC

Los padres de familia son un punto clave, con la colsboracibn
de ellos los nifios pueden avanzar sin obsticulos hacia la

apropiacibn del conocimiento.

e

lades & los

-

Los padres de familia pueden proporcicnar facili
nifics pars que superen su nivel de conceptualizacibn; estando
debidamente orientados, son unos valiosos participantes en ler
progresos gque pueden realizsr los pequefios. Desde luego, hay
que orientarlos con prudencia hzciendo resaltar los detalles
mds importartes que los nifios siguen para llegar s la
construccidn de su aprendizaje.

Lo mds importsnte es le sctitud que los padres de familia deben
adoptar hacia sus hijos, pues muches veces con este simple

hecho ayudan mucho.

Durante la relacién diaria con los nifics nos damos cuenta que
algunas veces existen en los padres de familia actitudes que se
generalizan en el momento en que los nifios empiezan a hacer
sus primeros intentos por plasmar sus pensamientos de forma gré
fica: de estas actitudes prevalecen aquellas que les frenan en
sus producciones al sefialarles errfnesmente: "t4 no sabes”

eso esta mal" "asi no se escribe",
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Todo esto hace que los ninos desistan en sus deseos por apren -
der y sélo quede un sentimiento de frustracidn al no hacer 1lo
que desesban. Su comportamiento también cambia y lo muestran en
el desinterés que tienen ante las tareas que se le  imponen
como adecusdas.

Estas actitudes habré que evitarlas por parte del maestro 3y

£
hacerselas ver a los redres de fewmilia interesandos con l=a
x Y

intencidn de obtener su paticipacidn positiva en el proceso.

Habiendo logrado ésto tendremes un gran paso dado, pues la

rréctica constante del lenguaje oral y escritc dentro y fuera

e
del zula daré en los nifics lus condiciones adecuadas pasra que

i

el proceso de que hzblsmos se dé sin dificultades.

£l hecho de que los nifies 1lleven al hegar le gue hacen en s
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algo cque han consideradc de su interés.



~Preeviendo de materiales diverscs para las actividades escola-

W

res.
~Paticipande el tiempo gque permanecen con los nifios dérdoles -
oportunidad de hablar, de cuestionar y de escribir en tedes

vos nara el nifo.

fele

los momentos significat I
-Intablendo contacto directeo y continue con el educador, con ls
finalidad de informar sobre las sctitudes del nifioc respecto a

lss sccicnes propuestas por el educsdor, asi como las conductas

€

que tiene en su hogsr, para verificar si coinciden con lss da -

das en el suls.

para el wific ge dan dentro de su hogar, de mnera que si no
relacionamos estas vivencias al llevarlss =z 1s escuela, no serd

efective nuestra labor.

Asi puws, devemos poner empefio en elle, los psdres de familia
&£ N ~ -~ 4 3 - . I'4
estan muy dispuestos la mayoria de las veces, por 1leo gue sblo

pecesitamos tomsrlos en cuenta.
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Sabemos de la importancia que tiene el ambiente general que

rodea al nifio, para llegar al nivel de la escritura.

Este ambiente daré en cada caso las particularidades que harén
gue a8l nific le agrade o desagrade uns situacidn en particular
as{ mismo le parecerid ficil o diffcil un conocimiento tal, en

la medida que su ambiente social le haya acercado a ello.

El medio familiar en que el nifio se encuentra inmerso, asi como
las formss de vida de su comunidad, la mayoriz de lss veces son
ricos en elementos alfshetizadeores, por lo que es mnecesaric
llevar todos estos elementos sl aula, retomarlos, hacer que el

nific los viva al igual gque en su realidad, solo gque ahora, con

o 4 I-4 .
una intencion pedagbgice.

Es muy buena la riqueza que podemcs obtener sprovechando el

medio en que se desenvuelve el nific y que es sgradable & su

verbalmente, después de forna griafica o bien, habré momentos en

- - o AN o . - N

que mezcle las dos formas de comunicacidn o Dbien adopte otras

como el Juego simbdlico; de estz forma lograremos nifios mejor
¢ - °

adaptados al grupo asi cowe a su comunidad, puce nC habrd ningu



na barrerzs ni en el aula ni en su medic familiar,

T1 hecho de que hablen de gu nunde, de sus cosas de sus

3 14
vivenciss, v ésto lo hagan wcon personss de su confianza hars
gque se desenvuelvan mejor, que sean independientes, gque busguen

sus propiss scluciones, gue sugileran y que por comsiguiente, '
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Los materiales didécticos que mnos van a auxiliar en el proceso
son todos aquellos que el nifio, Jjunto con su familia conozca ¥y

utilice.

Si vamos a llevar al aula todo lo que es familiar y grato para
el nifio, entonces nuestros materiales didécticos vendrédn a
ser aquellos que &1 utiliza en su cotidianeidad, tratando de
enriquecerlos con otros que lleven como fin una mejor compren

sién y utilizacién de la escritura.

Estos materiales pueden ser de reuso o de la naturalezs,
preferentemente con la finalidad de que el nific y su familia

participen en su recoléccibn.

Materizles de reuso.

En este caso pueden ser: etiguetas de productos cemerciales,
envases, bolsas, latas con rotulaciones graficas, carteles
publicitarios, cajas vacias de mercancias que ellos mismos ven-

den, rétulos diversos, mensajes que Vven €n su vida diaria, revisg

tas, libros, folletes, recetarics, etc.

De 1s naturalezs.

Hojas secas, riedras, céscaras, pifiitss, insectos, semillas,



tallos de plantas, pedazcs de madera, palitos, etc.

La manera de eprovecharlos es incorporando todeos estos ma-

terisles &l trabsjo diario en el asula, de acuerdo al tema

P4

o situacidn de aprendizaje que se esté trasbajando, deberé

existir uns cantidad suficiente que permita a2l nific interactusar.

Las actividedes son méltiples de ascuerdo al tema gque se esté tra
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bajando, dandole la mayor utilidad posible; por ejemplo:

~Para escribir 2l corstruir mensajes referentes s alghn trehnje.
~Fary relacionzsr letras de los productos comerciales con las que
el hace.

. ° ° 3 I d
~Pare recortar dibujos o mensajes que leé servirén pars slguna ac

-~ Fars 1TeCcOonocer mens

-Para deducir por reflexicnes propias lo que dice un texto.

)
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-Fara escribir con un modelc, cuande el asi lo prefiera.

Y

-Pars buscsr material que le servird de acuverde a 1o gque va
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In este apartado se hard una relacién del presente trabajo con

el Programa de Educacidn Preescolar, ssi también se +tratard de

aclarar el porque de las actividades propuestsas.

Las sugerencias de actividades que msneja el yrograma, permiten
° - o & © o )

al alumno construir su sprendizaje a traves de la actividad pro-

pria, por lo que algunas de las que se plantean en este trabajo =

nivel aula se retoman de ahi, adecuandolas 2l grupo en estudio.




Los juegos, los cuentos, las sdivinsanzas, log trabzlenpguss, las
rimags, se seguirédn trabajando tal como se han mencionado a lo
largo de éste trabajo, pues sabemos los beneficios que aporta el

lengusje en 1la progresidn del pensaniento.

Pero en un grupo comc el que se ha descrito serf necesario incre

[oF

tividades que favorezcan el sspecto de
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mentar usyor nimero de 2
su interés., In ezte caso, se ha retomado tode lo que ellos cono-
cen, manejan y pueden asimilar a su conocimiento mediante inte -

riorizaciones que la misma actividad traerd como resultadoc.
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F. RECCOMENDACICHWES BCOIRCIALES

Recordemos gue no debemos aislar ls lecto escritura del mundo
que rodea al nifio, por lo que las recomendaciones que enseguida
se menciocnen se pueden realizar a cualquier hora de la mafiana,
en combinacidn con los elementos que se han mencicnado, sin
descuidar ninguns érea de ls ensefianza; se procurard gque siem -
pre haya un tema novedoso e interesante para elles, con la

finalidzsd de que tales actitudes se puedan dar.

Tn el caso de esta propuesta, es rara realizarse como ye se dijo
anteriormente, en grupos donde el interés exista en los nifios ¥y

donde lzs condiciones sean las apropiadas.

Las sugerencias que se describen, estan hechas de acuerdo a un
grupo en particular, aungue en su totalidad, no ha sido posible
llevar a la préctice el rresente trabajo, queda preparadc  para
aplicarse en un grupc gque presente caracteristicas similares a

las que se han mencionado.
Para esto se dan las siguientes recomendaciones:

a., Didlogo constante.

El éiélogo da en los nifios la posibilidad de escuchar y hacerse

escuchar con otro compafieroc o bien en un grupo, lo que les '

d&4 seguridad para expresarse.
(62
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El diflogo se favorecerd en actividades como:

-Tomar acuerdos sobre el asuntc que se esté trabajando.

-Buscar soluciones a un problema especifico (se puede desarro =
1lar dentro y fuera del aula, con sus COmpalieros o en la comuni
dad).

~Expresar experiencias de su familise, sus cosas, sus investica =
ciones, referentes al tema que se esté trabajando.

~-Hacer sentir sus vivencias al aporiar sugerencizs o ideas sobre
la situscibn de aprendizaje.

=Conflictos suscitzdos por opirniones opuesteas.

~-Buscar en su hegar o comunidad informsciones y datos diversos.

b -Aumento de Voes!

Es importente trabzjar este aspecto una vez gué &€ ha  obtenido

el ambiente de confianzs en el grupo, se debe trabajar en
x JP
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actividades variadas vues dan al niic facilidad de exXpresicn, a

- s & . o
la vez wuc ou cspacidad de comprensidén auments 2l ubilizar mayor
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nfimerc de pelsbres en uma frase, sdomas comparara utilizara
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~Neas shriendo psa1abras nuevans (f6 MENgEjes ~ublicidsd, rotulos
Y v $ = 3 $
ol 3 S K3 4 Tt ) Lo a TEeToOs A}
nedios de comunicecidn, o bien éen olras personas,
~Trventando relsios y escerificaciones. Tare inventar el nino
necesita hecer uso del lensuule cue posce y adoptar nuevas for-



mas verbales al darle & sus expresiones el mstiz que desea, por
lsbras nuevas.

a
-Creando y recreancdo el lengusje, Al crear btrabalensues, rimas
[ ¥ < % 1]

ineros., cantos, etc,
w 3 b

¢, Utilizacidn contirva y eficaz de signos escrites.

Sorn actividades que el nific debe desarrollar con cualguier
pretexto, asi podré descubrir gue lo que habla se escribe, ade-
nés que siente la necesidad de expresar por este medio sus sen-

timientos o ideas.

Esta préctica haré que el nific ¢é& el paso final que significa
ir hacia lo convencionsl de lcog si
Esto se puede lograr:

-Escribiendo en alg todo tipo de cosas posibles,

e
P
4
I. t
DJ
av}
D
[
[#]
—~

-Tomando nota de legs act qeu ge han propuestoe realizar,

=Haciendo solicitudes escritas para rea

~Anotande wateriales, instrumentos ¢ ingredientes necesarios pa
ra alguna actividad en particuler.
~Interpretando libros, folletos, revistas, periddicos de consul

~-Registrando observaciones hechas en alguna visita, paseo o ex-

+

~Leyendo carteles publicitarios, mercancias diversas, rétulos.

~Etiguetando los materiales gue tiene en el auls,

-~

~Identificando sus pertenencias de acuerdo a las grafias que é1

(71



mismo hz elaborado,
-Elaborando escritos diversos como cuentos, relatos, fébulas, a

divinanzas,

Debe destacarse que en todas estas actividades se iré dando el
avance gue el nific vays pidiendo, de acuerdo a su interés ¥y posi

bilidad,

Estas actividaedes no deben restringirse al nivel del aula, pues
recuérdese que necesitamos coordinar todos los factores que in -
tervienen en el proceso, por lo que deberdn de realizarse dentro

y fuera del aula con la paricipacién de su familia,

d. Vinculo hogar-escuela

En este punto existen grandes posibilidades de que todo lo que
se ha dicho cumpla realmente con su funcidn.

Zsto se ruede logar:

-Investigando, comentando, dialogando, con sus padres,; hermanos,
‘familiares o vecinos sobre alguna actividad en particular que
se esté trabajaﬁdo en ls escuela y gque repercuts en lz comuni -
dad con fines b2néficos.,

-Recabando meterial neceszrio en las situszciones de aprendizaje
con le ayﬁda de su familisa,

-Haciendo inviteciones s la comunidad para asistir a exhibicidn

de trabajeos, festivales, concursos, campafias, etc.

[\

~-Elzborando obsequios sencillos para llevar a los invitsdos.

(
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-Estableciendo comisiones entre ellos mismos para realizar
algune actividad dentro del hogar o comunidad.

~Pidiendo a sus familiares, vecinos o personss de la comunidad,
le narren, le lean o le informen sobre alguna cuestidn en es

tudio, que posteriormente serd llevada al aula,

h

~Realizando frecuentemente paseos §y visitas en grupo a la
comunidad y entablando conversaciln con sus habitantes, tomando
como referencia el trabajo del aula y estableciendo un programa

de trabajo en tales visitas © psseos.

Tlevando todos estos elementos &l aula, se puede ver que habré
mwiche de  gue hablsry muchce gue oir, mucho que escribir,

gstaremcs entonces cumpliende con el obletive de integrar 1o -

dos los fsctores que intervienen en el proceso de aprendizsjs.,

e, Los Fadres de Familia

El Jardin de Nifios se caracteriza por lz asicstencia de los pelias
de familia ya que acuden disriemente a la institucidn a llevar o

se les hz ido haciendo 2 un ladc en las actividades educstivas,
pudiendo involucrarlos de muchas maneras, de scuerndo s lo gue se

esté trabajendo. por ejempl

O

~Conversando siempre que sea posible sobre el nific y sus sctitu-
des,
~Farticipande activamente en situaciones diversas en compsfila '

del nifio: elsboracion de ms



na, de jardineria, de proyeccibn a la comunidad, de ayuda a la ‘'
comunidad, de ambientacidn del asula, festejos, kermess, etc.
-Asistiendo & plfticas que les ayuden a comprender el proceso de
construccidn de la escritura,

=Acudiendo a la institucidn a participar en el trebajo en el au-
la.

~Coolaborando en las actividades diarias al proporcionar al nific
el material necesario para trabajar en el aula y fuera de ella.

-Atendiendo los intereses del nifio: platicando y Jusando con £l
dentro y fuera de la institucidn,

~Asistiendo a actividades planeadas a realizarse entre alumnos y
padres de familiz como eventos deportivos, paseocs, reuniones,

vigitas.,

Estas sugserencias deben realizarse COD un orden y bajo la super

3 ? b "y T\’
visidn del maestro, de lo contrario tode este no ros llevara &



CONCLUSIONES

La utilizecidén frecuente del habla en los nifios les 1lleva a
reconocer los signos escritos como medio de comunicacién entre

los hombres,

El aprendizaje de la lengua escrita se realiza de una manera
natural cuando el nifio tiene oportunidad de comprender mediante

sus propios razonamientos que es una variante més el lenguaje.

La sctitud del docente influye significativamente favoreciendo o
entorpeciendo el proceso que el nifio sigue para llegar a la

construccidn de escritureas.

Los padres de familia son grandes colaboradores en el avance de
sus hijos hacia la construccidn de escrituras, una vez que se '

les ha orientado sobre la forma de hacerlo.

Las caracteristicas de la comunidad referentes a la ocupacidn de
sus habitentes da a los nifics algunos elementos que les lle =

van hacia la construccidn de escrituras.

La iniciacién de los nifios en la construccidn de escrituras es
determinado por el interés que manifiesten en este aspecto, asi

como por el nivel de conceptualizacidn que los caracterice.

(75)
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El nifio preescolar es capaz de llegar al nivel alfabético de es-

crituras, al encontrarse inmerso en un ambiente favorable para '

elio.
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