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INTRODUCCION

Las transformaciones de la época actual requieren que los educandos
adgquieran conocimientos y habilidades que puedan apiicarse creativamente
en situaciones de la vida cotidiana. La escuela como imstitucién es um

elemento fundamental en este aspecto.

El hombre educador de si mismo debera emplear los medios necesarios
para lograr los fines, que en términos educativos requiera la formacién de los

nuevos alumnos.

El maestro como protagonista en el proceso educativo deberd cambiar
su actitud en este proceso, contribuyendo a que el alumno sea mas activo en

la construccién de su conocimiento propiciando la critica y la reflexién.

Debido a tal situacién se ha elaborado esta propuesta pedagégica para

apoyar en lo que sea posible los objetivos educativos.

Esta propuesta pedagbgica contiene estrategias que son altermativas,
para favorecer la comprensién de textos por los mnifios de 4o. grado, grupo
“B”, de la escuela primaria “Juan Arévalo Gax;doqui“ ubiczé.da en la colounia
Révolucién; de la ciudad de Chihuahua. El contenido se divide em cuatre

capitulos.

(i
En el capitulo primero, se presenta la situacion problematica, la

justificacién y los objetivos que se quieren lograr.
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En el capitulo segundo se encuentra el marco tedrico. Primeramente se
tiene el objeto de conocimiento el cual es necesario conocer para lograr
superar el problema planteado. Como segundo apartado estan los aspectos
psicolégicos, esenciales para tener la idea de como el alumno adgquiere el
conocimiento y por ultimo se mencionan .los aspectoé pedagdgicos basados
en la i’edagogia Opératoria donde es de gran importancia la interaccién del
sujeto con el objeto de estudio para llevar a cabo la construccién del

conocimiento.

En el capitulo tercero se da a conocer el marco de referencias
contextuales, en el que se menciona el contexto institucional y social dentro

del cual el problema se origina.

El cuarto capitulo enmarca las estrategias didacticas que ayudaran al

docente a favorecer la comprensién de textos en sus alumnos.

Finalmente estan las conclusiones, la bibliografia en la cual se apoya

esta propuesta y los anexos donde se incluyen algunos trabajos de los

alumnos.



CAPITULO 1.
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
A.- Descripeion

Los alumnos presentan gran dificultad en la comprension de la lectura,
la inmensa mayoria no interpreta el contenido de un texto y si lo hacen, lo

explican en forma muy breve sin dar una idea completa.

Esta problemitica se ha observado y se ha constatado a través de la

practica docente de muchos educadores en la educacion primaria.

Esto quizé tenga su origen en la forma como el maestro conduce el
proceso de aprendizaje de la lectoescritura, en el que no aplica una
metodologia adecuada y es él quien lo realiza sin dar oportunidad a los

. §

alumnos para que construyan su conocimiento.

Uno de los grandes problemas que el alumno encuentra en su
educacién, es la falta de comprensiéon de textos. El maestro se preocupa para
que sus alumnos aprendan a leer y escribir lo mas rapido posible, centrando
su atencién en los ejercicios de repeticion de sonidos y ejercicios de
imitacién considerandolos como ejercicios previos a la lectoescritura, de tal

manera que el nifio adquiere este proceso basandolo en el descifrade de las

letras y clvidando el significado del texto.
th

La mayoria de los nifios inicamente realizan sus lecturas en el libro de
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texto, ne conoce otros, pues el ambiente familiar en el que vive no se
proporcionan y sus padres no se preocupan para que lean en otros, teniendo
como consecuencia una tardanza o reduccién en la comprensién de la

lectura.

En el grupo “B” de cuarto grado de la Escuela “Juan Arévalo Gardogqui”
ubicada en la colonia Revolucién, de la Cd. de Chihuahua, los alumnos
presentan ésta problemética. Al realizar un cuestionario sobre un tema cuya
informacién se encuentra en determinado libro de texto, el nifio no sabe qué
contestar, preguntando casi siempre al maestro el seatido de la misma para
poder entenderla. De igual manera sucede cuando realizan umn ejercicio o
contestan un examen, leen las instrucciones pero no las comprenden,
llegando a contestar incorrectamente, aunque en muchas ocasiones ellos
sepan la respuesta. Es el maestro quien traduce todo el tiempo, es él guien
dice lo que se ﬁene que hacer, por lo gque el alumno ha llegado a ser
dependiente en gran parte, ya gque no se le dan altermativas y no se
implementan estrategias para que el nido descubra y desarrolle la
interpretacién de esos enigmas si asi se le puede llamar a tal situacion. La
problematica descrita tiene grandes consecuencias en el quehacer cotidiano
del procesc enseianza-aprendizaje que el alumno lleva a cabo en la
institucién educativa, ya que la lectura -es una de las actividades

permanentes de la educacidn.

B.- Formulacién y delimitacion

Al observar dicha problematica en el grupo se enuncia el siguiente
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problemas

& Qué situaciones de aprendizaje pueden favorecer el desarrollo de la
comprensién de textos en los alumnos de cuarto grado de educacién
primaria, de la escuela Juan Arévalo Gardoqui ubicada en la ciudad de

Chihvabua?
C.- Justificacidn.

La escuela como institucién tiene la obligacién con cada uno de los
nifios que asisten, en buscar y crear estrategias que ayuden al desarrollo de
la comunicacién mediante el uso permanente del lenguaje; al maestro
corresponde creal; el ambiente ideal en el aula para llevar a cabo el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Si el maestro no soluciona un problema que se origine en el salén de
clase, cualquiera que sea é&ste, ripidamente tendra repercusiones‘ en
diferentes areas del conocimiento, con mas razénm si éste se trata de la
comprensién de textos. El docente deberda tener las estrategias necesarias
para gque los alumnos logren una méyor comprensién lectora, pues ésta
' constituye una habilidad imprescindible en el aprendizaje escolar, ya que
gran parte de los conocimientos se encuentran en los libros obteniéndolos

mediante la interpretacion de textos.

La lectura es un proceso gradual y continuo que implica el desarrollo
r
ordenado de las habilidades del pensamiento. No sdlo trae consigo la

obtencién de ideas, sino también la creaciéon de ellas. Es de gran importancia

= e e
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que el educador insista en la realizacién de una lectura de comprensién ya
gue es en ella donde el lector sentird realmente el placer de leer, pues de
nada sirve que se lleven a cabo muchas lecturas sin tener una habilidad para

apropiarse del contenido.

_ El problema planteado en esta propuesta debe atenderse en cualquier
grado que se presente, pues de su oportuna atencién dependera en parte el
éxito del aprendizaje escolar. Si el educando tiene dificultad en este
problema, esto influird en su bajo aprovechamiento escolar que lo puede
llevar a la reprobacién de un aio escolar, incluso se puede llegar a provocar

un rezago educativo.

D.- Objetivos

La problematica a que se hace referencia en este escrito obliga a
buscar estrategias com el fin de minimizar o solucionar dicha situacion y

lograr los siguientes objetivos:

- Acrecentar la comprensiéon de textos.

- Utilizar la lectura como medio de informacién y aprendizaje.

- Promover la actividad de la lectura en el nino.



CAPITULO II

MARCO TEORICO.

A.- Ohjeto de conocimiento

1. Origen del lenguaje.

El hombre aéin como animal podia tener ya un lenguaje con escasos
signos muy primitivos, las sensaciones corporales eran expresadas de alguna

u otra manera con sonidos que no lograba articular.

Ernest Fisher! sefala que el trabajo y los instrumentos juegan un
papel muy importante para que el lenguaje surja y es propiamente el trabajo
el gue logra crear un sistema de nuevos medios de expresion y de
comunicacién. El trabajo necesitaba la comunicacién a la vez que también la
fomentaba, de tal manera que el lenguaje y los instrumentos aparecieron al
mismo tiempo, asi el hombre, a medida que su trato con los objetos iba en
aumento daba nombres a estos relacionandolos con el mundo natural, por lo
gue el lenguaje contaba con muchas irregularidades; pero a la vez que el
hombre fue adquiriende mas experiemcias y éstas se acumularon en su

mente, su lenguaje resulté mis extenso.

El lenguaje permitia la transmisién de las experiencias, y la
coordinacién de las actividades del hombre mejorando con ello la eficiencia

en el trabajo; también permitia asignarle un nombre a los objetos para
{i\

i pigher Ermest. La necesidad del arte. Antologia U.P.N., Lenguaje en la escuela. p. 11

—mn e emem S
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distinguirlos y que toda la comunidad humana pudiera apropiarse de ellos.

El lenguaje y el gesto se relacionan intimamente, Biicher dedujo
de ello que el habla habia surgido de las acciones reflejas de los
érganos vocales, debidas al esfuerzo muscular que implica la
utilizaciéon de instrumentos.?

Indudablemente, el trabajo desempené un papel muy importante en la

aparicién del lenguaje, sin el, el hombre nunca hubiera podido crearlo como

un sistema de signos para representar objetos y actividades.
2.- La lectura.

La lectura ha sido ensefiada considerandose como una acciéon que se
realiza mecinicamente en donde se ha confundido que ser un buen lector es
ser un buen descifrador, olvidando por completo el significado del texto,

pero en el que si centra su atencién en traducir las grafias en sonidos.

La lectura es una conducta inteligente donde se dispone

metédicamente de varias informaciones con el fin de obtener significado.

Una persona que busca significado en un texto no soélo mnecesita
conocer las formas grificas y su sonido, sino que tiene que utilizar

conocimientos que posee con anterioridad y los cuales no va a encontrar en

los textos.

Se considera la existencia de dos fuentes de informacién; las fuentes
M

2 wigher Ernest. La necesidad del arte. Antologia. Lenguaje en la Escuela U.P.E
p-14
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visuales que son aquellas que el individuo percibe directamente a través de
los ojos en umn texto; las no visuales que se refieren al conocimiento del
lenguaje en que estd escrito el texto, conocimiento del tema y otros

aspectos mas.

Al utilizar las fuentes de informaciéu no visual el lector estard mas
centrado en buscar un significado y no en estar viendo letra por letra
utilizandoe las fuentes de informacién visual. Una persona que tiene
dificultad en encontrar significado en un t_exto fijara enteramente’su
atencién en las letras o sea que estara utilizando mas las fuentes de

informacién visual.

Cuando se realiza una lectura el alumno deberd emplear una serie de
habilidades em las cuales utilice diversa iﬁformacién que ¢él ha ido
acumulando a través de su experiencia con el fin de comprender el texto. A
esta serie de habilidades las nombraremos de la siguiente manera:
estrategias de mue‘streo, de prediccién, de aaticipacidn, de inferencia, de

confirmaciéon y de autocorreccidn.

El lector desarrolla la estrategia de muestreo cuando realiza la lectura
de un texto y no necesita ir viendo letra por letra, sino que selecciona
aquellas que le proporcionan mas informacién. Seleccionaré las consonantes
que son las que le brindan miés informacién, ya que son veinticuatro y las
vocales son solo cinco. De igual manera la parte inicial de la palabra aporta
méas elementos que los segmentos medios y finales. La experiencia y el

%
conocimiento que el nifio tiene sobre el lenguaje son de gran importancia en

la seleccidn.
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La predicciéon depende en gran parte de la experiencia en la
informacién no visual gque el individuo halla acumulado, permitiendo como
su nombre lo dice, predecir el final de una historia u oracion. La prediccion
podra estar equivocada, pero atin asi, puede estar relacionada con el

significado del texto.

La estrategia de anticipacién esté muy relacionada con la anterior. El
lector podrd hacer anticipaciones en el significado de palabras

relacioniandolas con el tema del texto.

Al deducir cierta informaciéon gue no aparece en el texto a partir de la
gue estd en el escrito se estara empleando la estrategia de inferencia. Hasta
este momento la lectura implica la utilizacién de todas las estrategias

anteriores aplicando otra, que es la de confirmaciéon y segin sea el caso, se

aceptard o se rechazaré. La confirmacién depende de la habilidad del lector .

para probar sus lecciomes, un lector con experiencia, casi todas le van a

resultar aceptadas.

La estrategia de autocorreccién se emplea cuando una confirmacidén
resulta rechazada, el lector se detendrd en la lectura y corregira el errorx,
pues en ocasiones la confirmacién de una anticipacién no corresponde al

campo semantico o sintactico del texto.

Los lectores efectivos presentan las siguientes caracteristicas: utilizan
el conocimiento que tienen de los signos graficos de la escritura y el
h

significade de estas para predecir, ademéas corrigen o© confirman su

anticipacién al momento que estdn leyendo el texto.
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Los medianamente efectivos utilizan el conocimiento y el significado
gue ellos poseen del lenguaje escrito, pero al momento de realizar la lectura

no corrigen ni confirman muy bien sus anticipaciones.

Los lectores poco efectivos utilizan finicamente el conocimiento que
tienen de los signos graficos de la escritura, olvidando el significado que
tiemen éstos, por lo que sus anticipaciones resultan inadecuadas y al

momento de estar leyendo no las corrigen ni las confirman.

Por ultimo los lectores imefectivos no centran su atencién en la
obtencién de significado, haciendo de la lectura umna accién mecénica,
ademas utilizande un penoso descifrado, en el que no emplean sus

experiencias previas centrando su atencién exclusivamente en las letras

Smith counsidera gue los nihos aprenden a leer tunicamente
leyendo. La forma de hacerles “facil” el aprendizaje, es
facilitandoles la lectura, tratando de responder a lo que el nifo
esta tratando de hacer. Esto requiere conocimiento y comprension
del proceso de lectura, asi como tolerancia, sensibilidad y
paciencia, para poder brindar al nifo la informacién ¥y
retroalimentacién necesaria en el momento adecuado.?

3.- La Escritura

A menudo se considera que ¢l lenguaje oral y el lenguaje escrito son
dos formas de comunicacién sin diferencias, comparten un mismo

vocabulario pero sus funciones noc son iguales.

Lucart seiala que &5 un error Creer que un texto escrito puede ser
la exacta representaciéon de la palabra; contrario a lo que la gente
cree, uno no escribe jaméas como habla uno escribe como los otros

3 Gémez P. Margarita. Estrategias pedagégicas del sistema de escritura. Antologia
Desarrollo lingiistico vy curriculum escolar. U.P.N. pag 83

e e m mm e s m mm M B a e e e e
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escriben. Cuando uno escribe, uno se da cuenta de que usas un
cierto lenguaje que no es el mismo que le lenguaje hablado y que
tiene sus reglas y sus usos y su importancia propia.4
Un nific antes de entrar a la escuela ya escribe y lee, haciéndolo de
una manera no convenciomal, lo cual gquiere decir que el nifo estd
construyendo el proceso de adquisicién de la lengua escrita a muy temprana

edad, si lo comparamos con los seis ainos que son necesarios para entrar a la

educacion primaria.

Los nifios gue aprenden a leer y escribir deben de adquirir ciertas
formas de razonamiento que le permiten centrar su atencién sobre la

organizacidon del sistema escrito.

El nific tieme que atravesar por una serie de etapas en el proceso,
etapas de conceptualizacién. Estas etapas van desde que el nifio parece no
advertir el significado en la escritura, llegando después a advertir ese
significado sin tomar en cuenta la fonética de las letras. Al llegar a
conceptualizar las etapas anteriores empieza a establecer correspondencia
entre cada grafia y cada silaba de la cadena oral y después de una etapa

de transicién llega a comprender el sistema de representacién alfabética de

la escritura.

Cuando el nific llega a comprender la representacion alfabéticu de la
escritura, todavia le falta bastante por aprender, refiriéndose a aspectos
todavia que lo hacen més dificil, pero que tienen que abordarse, para que el

lenguaje escrito lleve a cabo adecuadamente su funcién social de

4 Gémesz P. Margarita. Betrategias Pedagbgicas del slstema de escritura. Antologia.
Desarrollo linghistico y curriculum eacolar. U.P.N. p. 88
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comunicacién. Tales aspectos son las convenciones ortograficas y el dominio

de la semaéantica y la sintaxis. En el aspecto ortogrifico los nidos iran

adquiriendo conciencia de su atilizacién a medida gque descubran la

funcionalidad y significado que tengan para lograr una mejor comunicacién .
Para el dominio de las reglas en el aspecto seméhtico, este se lograra
mediante la reflexién y el razonamiento lingiiistico llevado a cabo durante el
ejercicio de la escritura. En el aspecto sintactico el niio se enfrentard a

dificultades de tipo cognitivo.

4.- La comprensién

Para realizar cualquier aprendizaje, la comprensiéon representa un

papel de gran importancia.

El nifio que comprende mal, piensa que ha comprendido, en ocasiones
no comprende aunque halla hecho el intento; a veces comprende a medias
algunas ideas y otras se le escapan ¥ cuando no ve la necesidad de

comprender todo a lo que se enfrenta lo acepta como cierto.

El maestro puede hacer mucho para que el alumno comprenda, dzsbe
despertar la curiosidad en el nifio y el mismo sin darse cuenta ira

comprendiendo cada vez mejor las ideas.

Entendiendo la comprensién como la facultad y capacidad de entender

algo que se dificulta, es necesaric que el alumno utilice un diccionario para
A
consultar palabras que le sean desconocidas en determinado texto y asi a la

vez, ir ampliando su vocabulario.

e s a8 A AR . a8 6 A SRS . M ST D BN @ @ M e e -
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En ocasiones se piensa que estar informado y promoviendo la
comprensién son cosas distintas, pero si el maestro informa algo y el nifo
no comprende, el maestro simplemente estard hablando. El maestro para
informar algo debe comnsiderar ciertos tipos de comprensiéon en el alumno y
asi también la informacién puede ser lo que el alumno mnecesite para

comprender.
B.- Aspectos Psicolégicos
1.- Proceso de desarrollo del nifo

Piaget® sefiala la existencia de cuatro periodos que van muy unidos a

la afectividad y socializacién en el nifo.

a) El primer periodo de la inteligencia sensorio-motriz abarca
aproximadamente de cero a dos afhos, en el que el nifio en las primeras
semanas después de su nacimiento responde unicamente en los reflejos,
estas acciones se integran por acomodacién a habitos y pexcepcioneé &
medida que asimila més experiencias sensoriales, esta etapa abarca hasta el
cuarto mes. En la segunda etapa, que abarca de los cuatro a los ocho meses
los actos ya se tornan intencionales, las acciones de la primera etapa se
anen. Durante la tercera etapa que abarca de ocho a doce meses, el nifo es
capaz de encontrar objetos que estén escondidos detrds de una barrera

distinguiendo entre fines y medios. En la cuarta etapa aparece un significado
: &

8 Jean Piaget. Manual de Psiguiatria infantil. &Lntologia U.P.N. Desarrolio del nifio y
aprendizaje escolar. p. 1086
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simbélico. En la quinta etapa es donde aparece la imitacién como una forma
de aprendizaje para la acomodacién, aunque el nifo dependa todavia de la

experiencia directa como base de asimilacién.

b) El periodo preoperacional abarca de los dos hasta los siete ados. Las
representaciones elementales y el lenguaje en esta etapa constituyen un

gran progreso en el pensamiento del nifio como en su comportamiento.

Realiza actos simbélicos, basandose emn el desarrollo de la imitacién y

representacién. La funcién simbélica toma gran auge realizdndola en las

actividades del juego.

¢) El periodo de las operaciones concretas se sitiia entre los siete y los
once o doce afos, es el periodo en que se encuentra el nifo de cuarto grado.
En esta etapa el nifioc es muy sociable y existe un gran avance en cuanto a la
objetivacién del pensamiento. Esta etapa es concreta solo cuando la realidad
puede ser manipulada, no razona basandose tlnicamente en enunciados
verbales & hipétesis. Debido a que en ésta edad el nifio razona basindose en
la realidad gue lo rodea, sus anticipaciones son limitadas y el equilibrio que

pueden tener en ese momento no es muy firme.

El alumnoe que se sitia en esta etapa no unicamente acumula
experiencias sino que las relaciona entre si y recurriendo a la confrontacion
de éstas, corrige a su pensamiento y asimila el ajeno, logrando tado esto a
través de la interaccién social en la que surgen cada vez nuevas relaciones

entre nifios y adultos y mas ain entre los mismos niios.

En esta etapa el nifio es capaz de realizar actividades con otros nibos
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o con el grupo, dandose cuenta de que hay otras formas de pensar diferentes

a la suya con las cuales tiene que coordinarse.

d) En el periodo de las operaciones formales adgquieren gran
importancia el desarrollo de los procesos congnitivos y> las nuevas relaciones
sociales. Una de las principales caracteristicas a esta edad, es que puede
prescindir de lo concreto. En problemas por resolver utiliza datos
experimentales para formular hipotesis. En esta etapa se toman en cuenta
dos factores: Los cambios de su pensamiénto y la insercion en la sociedad
de los adultos, que obliga a una nueva fundacién de la personalidad. Siempre
a ésta edad el nifio empieza a sentirse independiente del adulto,
considerandose como un igual. Esta etapa es muy dificil para el muchacho,
pues no es capaz de tener en cuenta las contradicciones de la vida humana,
personal y social, los planes en su vida se vuelven o casﬁ: siempre som

irrealizables. Existen grandes conflictos y perturbaciones afectivas pasajeras.

2.- Factores gque intervienen en el proceso de aprendizaje.

Hay cuatro factores que intervienen en el proceso de aprendizaje, los

cuales actiian siempre en interaccidén constante.®

a) La maduracién.

La maduracién juega un papel importante en la adquisicion de

conocimientos: perc no constituye un factor dnico en el aprendizaje, es

6 g.E.P. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. Antologia U.P.N. Teorias del
aprendizaje. p. 356
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dando paso a otros factores. A la vez que el nifo cre‘ée, su capacidad de
asimilacién y sus conocimientos, se amplian es imprescindible que se
considere el nivel de maduracién que tiene el alumno para gue lleve a cabo
&eterminada accién o adquiera un conocimiento, aunque esto no basta para

lograrlo, se necesita la experiencia y la interaccién social.
b} La experiencia

La experiencia se adquiere mediante la acumulaciéon de conocimientos
que el nifio va tomando en su diario transcurrir con el ambiente, adgquiere
dos tipos de conocimiento el del medio fisico y el conocimiento logico
matematico. En el primer tipo de conocimiento el objeto es el centro de
atencién, el mismo le da la informacién. En el segundo tipo de conocimiento
el nifio construye relaciones logicas entre los objetos los cuales son

resultado de su propia actividad intelectual.

¢) La transmisiéon social

El nifio a diario estd recibiendo informacién, ya sea de las diferentes
personas que lo rodean, de los medios de informacidén, etc. Esta inforinacién
se integrara o las propias estructuras del alumno, recibiendo el nombre de
asimilacién; de tal manera, que <oOmo consecuencia de esta integraciéon el
educando transforma sus estructuras, ea;ta transformaciéon o acomodacion se
realiza de acuerdo a los cambios del medio y al nivel de conceptualizaciéon

del nifio entrando en juego el proceso de equilibracién.

d} El proceso de equilibracién
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Este proceso es uno de los mas importantes ya que es el que establece

el enlace entre los otros factores del aprendizaje.

Este factor del aprendizaje entra en juego cuando hay contrariedad
entre un esquema y un objeto, ambos implicados en una situacién de
aprendizaje. El equilibrio va en aumento, ya que al principio es poco estable

en los aprendizajes de mivel inferior, alcanzando cierta constancia con las

estructuras logico-matematicas.

El nifio de cuarto grado utiliza en interaccién constante estos cusatro
factores para acceder al aprendizaje adaptindose a los cambios del ambiernte,
asi el intelecto reorganiza los conocimientos que se tienen y crea nuevas

estructuras, mas amplias y complejas.
C.- Aspectos Pedagogicos
l.- Pedagogia operatoria

La pedagogia operatoria ha surgido como una opcién a la ensefanzp
tradicional, basada en la psicologia genética de Jean Piaget, en la que al
mismo nific elabora su sistema de pensamiento, donde se observa al ninp
desde la perspectiva de la pedagogia operatoria los errores que el niﬁ;)
comete deben considerarse como medios mnecesarios &n sSu proceso
constructivo, ya que son intentos de explicaciéon, si se le prohibe que ée
equivoque jamés hard su aprendizaje, de tal manera que dzben plantedrsele

situaciones que lo problematicen y que el mismo encuentre la comprobaciép

138929
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a sus hipétesis, pues las explicaciones del maestro no son suficientes para

modificar los sistemas de interpretacién del nifo.

Esta pedagogia como su nombre lo indica reguiere operatividad, un
nifioc no puede aprender a jugar basquetbol simplemente con que su maestro
le emplique comd es el juego sino que tieme que entrar a la cancha
interaccionar con sus compaieros, manipulando la pelota, y en si lo que es

el objeto de conocimiento en este caso el basquetbol.

Es de gran facilidad transmitir los conocimientos ya construidos al
alumno pero éstos no servirian de nada, ya que el nifio los olvidaria tan
pronto como cumpliera con su objetivo, como €l de contestar un examen, lo
aconsejable serd que se logre el nuevo comnocimiento y sobre todo la

posibilidad de construirlo, para que pueda recoustruirlo.

Ante esta situacién la escuela debe encauzar las inquiztudes de los
nifios, toméndoles un parecer sobre los diferentes temas gue deseen tratar,
claro estd, debiendo temer un fundamento, asi como la organizacién de las
normas de convivencia, todo esto a través de consejos de clase, el cual esta

formado por los nifios y el maestro que también tiemen voz y voto.

El conocimiento que el nifio adquiere no debe estar desligado d§ ia
realidad que lo rodea, sino tode lo contrario, debe salir del medio en que el
estd y partiendo de los alumnocs se crean las situaciones de aprendizaje
donde los conocimientos de las diferentes materias sean necesarias para
lograr el tema propuestc por los nidos, de tal manera que ésto# sean el

instrumente para alcanzar deferminados objetivos o metas y no se
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conviertan en una finalidad.

El principal logro de esta teoria del desarrollo intelectual es un
ruego para gque se permita a los nifos efectuar su propio
aprendizaje. No se puede desarrollar la comprension de un nido
simplemente hablando con él. La buena pedagogia, debe abarcar
situaciones, que, presentadas al nifio, le den la oportunidad deque
el mismo experimente, en el mas amplio sentide del término;
probando cosas para Vver gque pasa, manipulando sus propias
respuestas, conciliando lo que encuentra una vez con lo gque
descubre lo siguiente, comparando sus descubrimientos con los de
otros nifios.?

Las relaciones sociales entre los nifios también son de gran
importancia, en esta pedagogia, ya que se atiende el aspecto gocial, el cual

tiene un gran valor en el proceso de aprendizaje.

2.- Proceso ensefianza aprendizaje.

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades muy relacionadas

las cuales tienen un mismo objetivo: lograr que el alumno se perfeccione.

En el proceso ensefianza-aprendizaje; la ensefanza es la parte que
realiza el maestro, sin entender esta actividad como una transmisién de
conocimientos, sino como guiar, orientar y encauzar la actividad del alumno,
por lo que el aprendizaje consistiria en la forma como el alumno accede a los

conocimientos de acuerdo a su desarrollo psicolégico.

Consideremos el aprendizaje desde el punto de vista de la teoria

psicogenética de Jean Piaget como:

7 Copstance Kamii “Principlos Pedagégicos derivados de la Teoria de Plaget “Ant. U.P.K.
Teorias del aprenrdizaje pp 360, 361
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El proceso mental mediante el cual el nifio descubre y construye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al
interactuar con los objetos, acontecimientos, fenomenos ¥y
situaciones que despiertan su interés.®
En el aprendizaje que el alumuno realiza es muy importante tomar en
cuenta los factores gue intervienen emn él, como lo son la maduracion, la
experiencia, la transmisién social, todos estos coordinados por el mas
importante, el proceso de equilibracién, ya que es el que nos empuja a

encontrar soluciones adecuadas, ante cada experiencia nueva, sin olvidar

también el desarrollo psicolégico del nifo.

Si el maestro utiliza simplemente una transmisién de conocimientos
para realizar el proceso, no estard logrando un aprendizaje, ya que este lo

obtiene el nifio a través de su propia accién sobre el objeto de conocimiento.

Para alcanzar el tipo de conocimientos que la Pedagogia Operatoria
quiere lograr, es necesario que el alumno realice actividades concretas
atendiendo a las caracteristicas psicologicas de su desarrollo para que en su
momento recorra las etapas necesarias en la construcciéon de su
conocimiento y frecuentemente contraste sus resultados y corrija sus

errores cuando estos aparezcan.

Es de gran importancia hacer comprender al nifio que un escrito tiene

un significado, pues si no llega a advertirlo, el proceso de lectura no tendra

8 g.E.P. Consideraciones tedricas generales. Ant. U.P.N. El maestro y las situaciones de

aprendizaje de la lengua.
p 286
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un buen éxito. Su atencién se centrard en el decifrado o deletreo del texto y
no podran existir las estrategias de lectura y mucho menos la comprension y

el aprendizaje.

Indudablemente para que el niiio pueda desarrollar su capacidad
lectora, deberd proporciondrsele abundante material de lectura que este sea
de gran variedad e interés y sobre todo que siempre tenga el objetiveo de

buscar un significado.
3.- Papel de los sujetos

Durante el proceso de la ensefanza-aprendizaje es de gran
importancia la relacion que se establece entre maestro y alumno

permitiéndoles un mejor acceso al mismo.

El quehacer del maestro en su labor diaria consiste en ayudar al
alumno a que él mismo elabore su conocimiento, guiandolo en sus

experiencias.

El maestro deberd conocer muy bien las etapas del desarrollo
psicologico del mniio, para poder también conocer la forma en que cl nifio
construye su conocimiento, y siempre buscar procedimientos de aprendizaje
que vayan de acuerdo a los cambios que el nifho va teniendo, ya que existe

un origen en las nociones de los diversos aprendizajes.
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Es de gran importancia que el maestro haga del aprendizaje un proceso
de gran actividad por parte del alumno y fomente las relaciones entre los
mismos mnifos. No debe presentarles un conocimiento preparado con
anterioridad, el nific debe construirlo y en este proceso de construccion el
maestro debe estar muy alerta a los errores que el nino cometa para verificar
si son verdaderos errores, puesto que pudo interpretar o escuchar mal las
explicaciones o si se trata de un error constructivo que sera de gran utilidad
en el proceso de aprendizaje, de tal manera que el maestro realiza preguntas

gue hagan reflexionar al alumno.

El profesor debe evitar que sus alumnos creen dependencias
intelectuales. Debe hacer que comprendan que no solo pueden llegar
a conocer a través de otros sino también por si mismos, observando,
experimentando, interrogande a la realidad y combinando los
razonamientos. ° ‘

Los nifios siempre estan entusiasmadosy con el deseo de hacer las

cosas, en una palabra son muy activos; pues casi siempre estan preguntando

y construyendc sus propias hipotesis.

Es importante que el alumno opine Yy constantemente esté
confrontando esas opiniones con sus compaieros, €s necesario que €l solo
sienta la necesidad de resolver los problemas y encontrar una solucidén que

sea de &l.

Los nifios quieren participar todos al mismo tiempo, pero el maestro

de acuerdo con ellos deberd encontrar la manera en que lo hagan de¢ una

9 wounserrat Moreno. Problemdtica Docente. Antologia U.P.N.. Teoria del aprendizaje.U.P.H.
p. 388
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forma ordenada y que el alumno comprenda gue debe unirse al grupo para
respetar las decisiones que tomé en conjunto después de haber expuesto sus

puntos de vista.

4.- Evaluaciéon

Tradicionalmente las evaluaciones que se llevan a éabo en la escuela
toman en cuenta aspectos menos importantes dentro del proceso de la
jectura como lo son, la correcta diccién de las palabras, la velocidad y el
ritmo de la lectura. De tal manera que cuando se dice al nino que diga lo que
recuerda para evaluar su comprensién casi no tiene nada de la informacioén
leida. Evaluar la comprensiéon de la lectura es muy dificil pues no es posible
entrar en la mente del lector y conocer su pens_amiento para determinar que

calidad hay en la interpretacién del texto.

Quizé una forma de evaluar la comprensién de un texto después de su
lectura en voz alta seria analizar los desaciertos cometidos y la calidad de
los mismos, porque no podemos seialar como un error en toda la extension
de la palabra, cuando un desacierto pertenece seméntica y sintdcticamente
al tema del texto, en todo caso seria un desacierto de buena calidad, ya que -
estd reflejando la preocupacién del lector por eancontrar significado én la

lectura.

Realmente seria muy dificil elaborar una manera de llevar a cabo una
evaluacién a un nifio para ubicarlo en un determinado nivel de una escela ya

que tendrd una actuacién diferente en cada texto .

.
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De alguna manera el maestro tiene que evaluar el aprendizaje en el
alumno. La comprensiéon de la lectura podria evaluarse considerando las
caracteristicas y dificultades de cada texto pensando también en la
informacién que cada alumno tenga sobre la temética de ese texto ¥y
fijandose en la calidad de los desacierto que se cometazi. Para tal finalidad se
elabora un registro que aparece en los anexos, el cual el maestro puede
tomar como guia para establecer un juicio acerca de la comprension de
textos por el nific. El maestro evaluard permanentemente a sus alumnos,
estableciendo aspectos y con el conocimiento que tenga de cada uno de ellos
asignar una clasificacién refiriéndose al tipo de lector que es en ese

momento.

La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistemméatico, mediante el
cusal se recoge informacién acerca del aprendizaje del alumno, y que
permite en primer término mejorar ese aprendizaje y que,
en segundo lugar proporciona al maestro elementos para formular un
juicio acerca del nivel alcanzado o la calidad del aprendizaje logrado
y de lo que el alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje.!°

La evaluacién es un aspecto muy importante del proceso ensefanzy
aprendizaje ya que permite observar el grado de avance logrado por el

nifio y reorientar el trabajo educativo.

10 Javier Olmedo. “Evaluacién del aprendizaje®. Antologia U.P.N.. Evaluacidépn eu la préctica
docente. p 284



CAPITULO 111

MARCO DE REFERENCIAS CONTEXTUALES.
A. Contexto institucional

1. Breve reseiia histérica de la educacién en Meéxico.
§
La educacién mexicana ha pasado por diferentes épocas en las que en
cada una de ellas ha querido formar o ha formado al hombre de acuerdo a los
factores sociales, politicos y econdémicos que han existido en cada una de

ellas,

En la época colonial la educacién basicamente se referia a objetivos
religiosos, donde era dogmiética y privilegiada. Al empezar la vida
independiente, ya se tenia una visién educativa, era ya necesario establecer
un enlace entre Estado y los contenidos ideolégicos, que solamente se logran

a través de la educacion.

A mediados del siglo pasado a José Maria Luis Mora le preocupaba que
la educacién preparara a individuos en los aspectos religiosos, sin tomar en
cuenta la patria y los deberes civicos, debido a esto y al esfuerzo politico de

Valentin Gémez Farias la politica educativa fué orientada en 1a prerreforma.

En 1857 entre conflictos, La iglesia y el Estado, pugnabhan cads une
por dictar leyes, de tal manera que surge la Constitucién de 1857 y con ello
el articulo Tercero Constitucional, reglamentando el aspecto educative y

haciéndo énfasis en los principios de gratuidad, obligatoriedad y laicismo.

okl e o
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En el Porfiriato se afirmé el laicismo, aunque tuvo momentos de

conciliacidén con el clero catélico. Aqui surgia la necesidad de formar -

hombres practicos que colaboraran al desarrollo material del pais.

Durante el gobierno de Alvaro Obregoén se estaﬁlece la Secretaria de
Educacién Piblica ya que se habia suprimido con la ley del 13 de Abril de
1917 vy se nombrd secretario a José Vasconcelos, el cual no logré consolidar

sus proyectos en un México lleno de contradicciones.

En el periodo de Plutarco Elias Calles, la Escuela Rural Mexicana
alcanzdé gran importancia, el programa abarcaba, actividades campestres,
cuidade de animales domésticos, aprendizaje de oficios rurales, cultura
fisica, juegos y deportes y accién social por parte de los maestros en la
comunidad. En si la educacién se orienta al aspecto técnico. En 1934 con el
presidente Lazaro Cardenas se reformé el articulo Tercero, pretendiendo una
educacidén socialista. En 1946 durante el gobierno de Avila Camacho se
vuelve a reformar, el articulo Tercero Constitucional, ahora quiténdole el
caracter socialista y permaneciendo en el texto actual, los principios de

gratuidad, obligatoriedad y laicismo.

En el dltimo sexenio, con el presidente Carlos Salinas de Gortari, en
1989 se llevé a cabo una consulta amplia, para llevar a cabo el Plan Nacional
de Desarrollo 1989-1994 bajo el nombre de “Modernizacién Educativa®”,

donde se pretende formar hombres que vayan acordes a la permanente

transformacién de nuestro tiempo.

2.- Articule Tercero Constitucional.
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En el Articulo Tercero Comnstitucional se encuentran los lineamientos
referentes al aspecto educative. En la letra de este articulo se hace
referencia a la educacién que se imparte, esta tendera a desarrollar
arménicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en é&l, el
amor a la patria y a la conciencia y solidaridad internacional, en la

independencia y en la justicia.

En la letra de este articulo se encuentran los principios de gratuidad,
obligatoriedad y laicismo. Se enfatiza también el principio de la igualdad de
derechos oponiéndose a los privilegios de razas, sectas, sexos o de

individuos.

Ante las transformaciones que sufre el pais, se ha tenido que ir
reformando el articulo Tercero. Una de sus reformas mas recientes es la que
se aprobé en Marzo de 1993, en la que la obligatoriedad de la educacion se

extiende hasta el nivel de secundaria.

En la realidad los lineamientos del articule 30. estin lejos de
cumplirse, pues el pais no puede dar educacién a toda la poblacién o sus
habitantes no pueden acceder en gran mayoria a ciertos niveles educativos,

ya que el sistema priva por si sélo a un nimero considerable de individuos.

3.- Ley General de Educacién

La ley General de Educacién se propone guardar un estricto apego al

contenido del articulo Tercero Constitucional, donde también aparecen los
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principios de gratuidad, obligatoriedad y laicismo en la educacion.

Uno de los objetivos de esta ley es el de garantizar una educacién de
caracter nacional, en la que planes y programas de estudio para educacién
primaria, secundaria, y normal en toda la Repiblica téngan los mismos
propésitos. También determina el calendario escolar en los diferentes niveles

asi como la elaboracién actualizacién de los libros de texto gratuitos.

Esta ley no deja a un lado los padres de familia, estableciendo los
derechos y obligaciones de los padres de familia y de quienes ejercen la
patria potestad o la tutela de los educandos, asi como fines, tareas, y

limitaciones, que tendran las ascciaciones de padres de familia.

Las disposiciones establecidas en esta ley, son aplicables en todo el
pais, pero también cada estado puede formular sus propias leyes, siempre y

cuando conserve los lineamientos de dicha ley.
4.- Acuerdo Nacional para La Modernizacién Educativa

En 1989 surgié el programa para la Modernizacién Educativa 1989-
1994 cuyos principales objetivos eran: renovar los contenidos y los métodos
de enseiianzsa, el mejoramiento de la formacién de maestros y la articulacién

de los niveles educatives que conforman la educacién basica.

En 1990 fueron elaborados planes experimentales, para los diferentes

aiveles de la ensefianza bésica que fueron aplicados en algunos plunteles

pura probar su viabilidad.
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En 1992 se inicié la @ltima etapa de este acuerdo. Las actividades se
orientaron en dos direcciones: fortalecer los contenidos educativos basicos y

ia elaboracion defimitiva del nueveo curriculo.

La modernizacién educativa puede verse como un enlace o union entre
educacién y produccién para asegurar un aprendizaje acorde al tiempo

actual.
5.- Programa Nacional de Desarrolle Educative 1995-2000

El programa de Desarrolle Educativo parte de los lineamientos del
articulo Tercero constitucional con atencién a todos los niveles educativos,

dedicando especial atencién z la educacién béasica.

El programa tiene tres propdsitos fundamentales, propocionar
oportunidades de educacién a la que todos tiemen derecho, calidad
para que cada individuo despliegue su creatividad en beneficio

de él mismo, su familia y su comunidad, y que lo que aprends sea

@til 2l individuo.

Los planteamientos proponen la superacion del proceso ensefanza-
aprendizaje mejorando los contenidos, métodos y materiales educativos,
ademds este programa se basa en el maestro ya que es el protagonist:q;
de todo el avance educativo, impulsando la superacién profesional *

del maestro, la revaloracién de su labor y el mejoramiento de sug

condiciones de vida y de trabajo.
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6.- Planes y programas

Los planes y programas actuales surgieron a raiz del Acuerdo Nacional
para la Modernizacion Educativa, son producto de ‘un gran proceso de
diagnéstico, evaluacién y elaboracién en el que participaron maestros,
padres de familia, organizaciones sociales, sindicatos y autoridades
educativas. Durante este proceso se hizo neceario fortalecer las habilidades
basicas; las capacidades de lectura y escritura, uso de las mateméticaé, entre

otras.

Los planes y programas son un medio para la organizacion del proceso
ensefianza-aprendizaje en todo el pais, como lo requiere la Ley General de

Educacidén.

A la vez que se hizo la reformulacién de los planes y programas se
pusieron en marcha también otras acciones de manera conjunta, como la
renovacién de los libros de texto gratuitos, materiales educativas, programas

de apoyo a la labor del maestro y traslado de la direccién y operacioén = las

autoridades de cada estado.

El plan de estudios y los programas tienen como propositos

que los nifioss adquieran = los conocimientos fundamentales
para comprender los fenomenos naturales, s formen
éticamente mediante el pleno conocimiento de sus derechos y

deberes, desarrollen sactitudes propicias para el aprecio y disfruten de}

ejercicio fisico deportivo.
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Los contenidos basicos del programa son fundamentales para lograr los
objetivos de la educacién expresados en el articulo Tercero

Constitucional.

7.- Programa de Espanol

Unas de las prioridades mds importantes en el programa de espaiol,
son el dominio de la lectura, la escritura y la expresion oral, es por esoc gque

esta propuesta se plantea estrategias que ayudaran a fortalecer tales

prioridades.

El programa plantea como propdsito central, favorecer y propiciar el

desarrollo de la comunicacién, tanto en el lenguaje oral como escrito.

El programa articula los contenidos en torno a cuatro ejemplos

tematicos:

. Lengua hablada
. kengua escrita
. Recreacidon literaria

. Reflexidon sobre la lengua

En el programa al principio de cada eje se enuncian los conocimientos,
habilidades y actitudes gque el alumno debe aprender, enseguida se

encuentran las sugerencias diddcticas, las cuales reciben el nombre de

situaciones comunicativas.
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La problemaética a que hace referencia esta propuesta practicamente se
encuentra ubicada en los cuatro ejes tematicos, ya que estan muy

relacionados para llevar a cabo una buena comprensién lectora.

B.- Contexto escolar social y grupal.

Los alumnos pertenecen a la escuela “Juan Arévalo‘ Gardogqui”
perteneciente a la zona escolar federal No. 2, fundada en el ciclo 1984-1985
por el Profr: Esteban Millan Ariza, obedeciendo a los lineamientos gque
establece el articulo Tercéro Constitucional. Esta escuela se ubica en las
calles 2 de Octubre y 27 de Noviembre de la Col. Revolucién en la ciudad de

Chihuahua, funcionando en el turno matutino.

Materialmente, el edificio se encuentra en condiciones favorables,
cuenta con trece aulas, una cancha para basquetbol, una plaza civica, un
salén de actos, la direccién, dos bafios y un patio amplio, donde los mnifnos

llevan a cabo diferentes juegos.

El personal esté constituido por, catorce profesores frente al grupo, un
director, un subdirector, un maestro de educacién fisica y un intendente, cn

el, las relaciones maestro-maestro se desenvuelvan en un ambiente de

compahierismo.

Los salones de clase cuentan con buena iluminacién debido a las

amplias ventanas.
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Las condiciones doande vive el alumno son de un nivel bajo, ya que en
su mayoria los padres de familia se dedican a trabajos eventuales y otros se
encuentran desempleados. Adn asi los padres de familia se encargan de
satisfacer las necesidades que se presentan en el plantel, asi como el

mantenimiento del mismo, organizando diferentes actividades.

El grupo estd formado por 18 hombres y 13 mujeres, en el que sus
edades estan entre los @ y 11 afios. Las relaciones entre los ninos cuando
estan en el salén de clase son favorables al proceso de ensenanza-
aprendizaje, ya que ellos siempre estéan dispuestos a llevar a cabo cualquier
actividad, en conjunto o individual, para desempeiar el trabajo escolar. En el
saléon de clase hay 15 bancas binarias y una individual, un estante y un

escritorio, materiales que estan en condiciones regulares.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACT ICAS.

Las situaciones de aprendizaje que se formulan en éste trabajo estan
basadas en la teoria constructivista, por lo que se toman en cuenta, el nivel
de desarrollo del nifio, el objeto de conocimiento, el medio y los recursos que

se utilizan.

Es muy importante que el maestro al guiar el proceso ensefianza-
aprendizaje aproveche al maximo las experiencias e intereses de sus
alumnos para la aplicacién de las estrategias. Estas seran situaciones de
aprendizaje en las que el niiio participard activamente en la construcciéon de

su conocimiento.

Si no se crean las condiciones adecuadas en el saléon de clase, el
alumno tendréd bastantes dificultades para salir de un problema y maés si este

se trata de la comprensiéon de la lectura.
La evaluacién en estas estrategias es un aspecto de gran importancia,
ya que por medio de ella, el maestro observa el aprovechamiento del alumno

estableciendo los avances logrados o en caso contrario para reoriemtar el

proceso. La evaluacién serda permanente.

Situaciones de aprendizaje

Situacién de aprendizaje No. 1
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“LAS LETRAS PERDIDAS”
Objetivo: Favorecer la estrategia de muestreo en la lectura de palabras.
Medios: Cuentos, pizarrén y gis.
Desarrollo:

a) El maestro platicard con los alumnos acerca de varios temas,
proponiéndoles uno que les resulte de interés, para todos, como son los

cuentos ya que conoce gran variedad de ellos.

b) Después los reunird en equipos y les pedirad que piensen en el titulo

de tres cuentos los cuales, anotarin en su cuaderno.

¢} Posteriormente pasara un nino del equipo uno al frente del grupo y
escribira la primera y dltima letra de cada palabra que componen el titulo del

cuento, asi como un guién por cada letra faltante.

d) El equipo dos seréd el que tratara de adivinar el titulo del cuento y
asi sucesivamente hasta que todos los equipos participen. Se manejard &

manera de competencia.

Evaluacién: Se evaluard la participaciéon y el andlisis de las palabras

que el uiio lleve a cabo para encontrar las letras faltantes.
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Validacién: Hay bastante interaccion entre los nifos, entre ellos se
comunican la letra que va en los espacios olros se apresuran y apticipan la
palabra, y el niho gue estd al frente les rechaza o les acepta su aunticipacién
segin sea el caso. Cuando se rechaza la anticipacién algunos nifos les
sugieren que digan mas letras y ya més completa la palabra tener mas

oportunidad de acertar.
-Situacién de aprendizaje No. 2

“MI CIUDAD”
Medios: Textos con espacios y lépiz.
Objetivo: Propiciar la estrategia de anticipacion.
Desarrollo:

a) Se integrardn en eguipos y ¢l maestro iniciard un relato acerca de la

ciundad.

b} Cuandc el maestro lo considere justo, cullard para gue un alumno
diga la palabra siguiente en el relato, si este no scierts, los integrantes del

eguipo le ayaudaran.

¢} Por #itimo se entregaré um texto en una hoja de méquine a cada

alumno para que anticipen palabras.
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Evaluacién: Se evaluara el tipo de errores cometidos si es que los hay

y se le devolvera al alumno para que él mismo corrija.

Validacién: Los nifios pusieron palabras diferentes en los espacios,
pero esto no contribuyé a que el nino se halla equivocado, al contrario nos
muestra ya su habilidad en el empleo del lenguaje.

Situacién de aprendizaje No. 3
“EL AUTOR”
Medios: Relatos, cuaderno y lapiz.

Objetivo: Favorecer la estrategia de anticipacién en el final de un texto.

a}) El maestro empezard hablando acerca de unm relato a manera de

cuento.

b) El maestro lo dejard inconcluso para que los alumnos inventen el

final.

¢) Cuando lo hallan escrito los alumnos, lo leeran ante el grupo.

Evaluacién: Deberi observarse la concordancia entre lo que hablé el

maestro y lo que escribid el nifio.

Validacién: Los nifios ademdés de agregar el final, ilustraron el cuento a
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relato con dibujos que ellos mismos imaginaron.
Situacién de aprendizaje No. 4

“ME GUSTA DIBUJAR PARA COMPRENDER”
Medios: Una cartulina por pareja de alumnos, colores y lapiz.

Objetivo: Promover el habito de la comprensién lectora por medio de lectura

recreativa.
Desarrollo:

a) El maestro encargara cuentos a los nifios para seleccionar dos, entre

los nifios y el maestro escogeran los que més les guste a todo el grupo.

b) Dos alumnos relizaran la lectura de los cuentos para que los demaés

nifios escuchen.

c) Después de haber escuchado los dos textes, los nifios hardn un

dibujo del que mas les halla gustado, al cual pondran el titulo.

d} Por dltimo la pareja de alumnos que se reunié con anticipacion,

pasaran y basados en los dibujos relatardn lo comprendido acerca del cuente

que hallan elegido.

Evaluacién: El maestro observara si los nifios conservan las ideas
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principales del cuento y en base a ello determinaréa si comprendieron ¢ no.
Validacién: Los nifios al momento de escuchar cuentos, su interés se
acapara por completo. Fué tanta la atencién que los nifhos pusierom, que la
mayoria fué haciendo anotaciones y dibujitos en el cuaderno para después

plasmarlos en la cartulina, se puede decir que todos los nifos tuvieron una

participacién aceptable.
Situécién de aprendizaje No. 5
“sQUE IRE A HACER?”
Medios: Textos instructives, hojas, lapiz, cuaderno y colores.
Objetivo: Favorecer bla comprensién de textes instructivos.
Desarrollo:
a) El maestro repartird en el grupo textos de tipﬁ imstructivo, a

alumnos que guieran realizar la lectura de dichos textos.

b} Mientras un alumno lee el texto, los ninos que estan escuchando exn

el grupo, iran realizando lo que el texto va indicando.

¢) Los textos trataréan sobre dibujos hechos con el lapisz y de figurasg

hechas con papel.

Evaluacién: El maestro dird que comparen eptre sus companeros el
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resultado de su trabajo.

Validacién: Esta actividad resulté de gran interés, aunque tuvieron un
poquito de dificultad, pero esto se solucioné cuando entre ellos mismos se
preguntaban diversas instrucciones. Al final todos lo pudieron realizar
habiendo gran alegria.

Situacién de aprendizaje No. 6
“«:QUIEN SERA?”
Medios: Textos, cuaderno y lapiz.

Objetivo: Que el alumno utilice la informacién de un texto para un fin.

Desarrollo:

a) El maestro pedird a los alumnos que se describan, incluyendo sus
pasatiempos, sus amigos, que materia les gusta més y tode lo que ellog

guieran agregar al texto.

b) Después de que escriban el texto, pasaran y lo colocardn en una cajs

colocada en el escritorio.

¢} Posteriormente pasara cada nifio y sacaréa una hoja para leer el textq
y tratard de adivinar quien es el que lo escribié, si no acierta el grupo lg

ayudardi.
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Evaluacién: Se evaluara con la participacién del nifo y si éste utilizé

atinadamente esa informacién.

Validacién: Al momento de leer los textos los ninos se reian de lo que
escribieran algunos de sus commpaneros, lo que fué bastante divertido.
Algunos no adivinaron ya que habia textos con muy pocos datos, pero con la
ayuda del grupo todos acertaron.

Situacién de aprendizaje No. 7

“ME GUSTA LEER”
Medios: cuentos
Objetivos: Fomentar el gusto por la lectura.

a) Con anticipacion el maestro encargara un cuento a cada alumno.

b) En el salén de clase los nifos lo intercambiardn y leerdn el que les

halla tocado.

c) Después pasaran a platicarlo al frente del grupo, lo que el nifio halla

comprendido.

Evaluacién: Se evaluara la participacién del alumno, la calidad de sy

exposicién en cuanto al tema se refiere y decir si le gusta realizar mas
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lecturas.

Validacién: Los nifios se diviertieron mucho, querian seguir leyendo

cuentos. Propusieron que otro dia traerian mas.

Situacién de aprendizaje No. 8

“DE QUE HABLAMOS”

Medios: Textos, cuaderno y lapiz.

Objetivo: Analizar el contenido de un texto.

Desarrollo:

a) El maestro pedird a los ninos que escriban un pequefio texto acerca

de un tema que les guste, dicho texto lo entregaran al maestro.

b) Una vez que lo hallan escrito el maestro los reunira en equipos y les
entregaréd un nimero igual de textos, para que entre todos pongan el titulo al

pegueno texto.
¢} Posteriormente iran leyendo cada equipo los textos y el titulo que
ellios encontrarin adecuado. Se haré a manera de competencia, el equipo que

acierte mas serd el ganador.

Evaluacién: El maestro observara la participaciéon de los nifos en I
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bisqueda del tema y gue el titulo esté de acuerdo con el escrito.

" Validacién: En los equipos los ninos cémentan sobre la dificultad,
guieren hacerlos de manera que parezca dificil acertar en el tema. Al estar
haciendo la redaccién del tema, los niios se auxilian de los diferentes libros
de texto, otros con el diccionario y nifies que simplemente le escriben sin

consultar nada.
Situacién de aprendizaje No. 9
“MI HISTORIA®
Medios: Cuaderno, lapiz y libro de lectura.
Objetivo: Comprender la importancia del titulo en los escritos
Desarrollio:
a) Primeramente los alumnos escogerin un tema que les guste en

cualguier libro de texto.

b} Después su libro lo cerrardn y empezardn a escribir las ideas que

ellos tengan sobre dicho tema.

c) Una vez que lo hallan hecho el nifio pasaré al frent’é, leera su escrito

diciéndole sl grupo la pagina en que se encuentra; el grupo dira al nifio si

acertd o no.
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Evaluacién: El maestro junto con los ninos determinardn si el escrito
del nifo gue pasa al frente esta guardando relacién con el que estd en el

libro.

Validacién: Los nifios sacaron sus libros, la mayoria sacd su libro de

lecturas ya gue es el que mas les gusta.
Situacién de aprendizaje No. 10
“QUIERO COMPRENDER”
Medios: Libros, cuaderno y lapiz
Objetivos: promover la comprensiéon de textos en diferentes asignaturas.

Desarrollo:

a} Los nifios seleccionaran de acuerdo con el profesor cualguier tema
de Ciencias Naturales, Historia y otras.

b} Los nifios lo leerdn para saber de gue trata.

c) Se reunirin en equipos de cuatro personas para discutir el tema.

d) Elaboraran un dibujo acerca de dicho tema y cada equipo pusarda al

frente para hacer una breve exposicién.

e} Por dltimo cada equipo elaborara tres o cuatro preguntas y se las
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intercambiaran con el fin de encontrar la respuesta.

Evaluacién: Se basard en la participacién de los nifios y conforme cada
equipo lea sus preguntas y respuestas, el maestro y el grupo diram si es

acertada o no, y en caso de que sca un error, el equipo lo corregira.

Validacién: Al explicar en que consistia el trabajo, los mnihos
rapidamente pusieron bastante atencidn, pues les gusta mucho hacer dibujos
y reunirse en equipos. Les gusta que su equipo sea el mejor. Todos los
equipos comprendieron e! contenido del texto, ya sea en mayor O menor

grado.



CONCLUSIONES

Indudablemente, ¢l maestro tiene un papel fundamental en el proceso
ensefianza-aprendizaje escolar, sin &I, el alumno tardaria mas en llegar a
adquirir determinado conocimiento o simplemente no lo adquiriria. Se habla
de un papel fundamental refiriéndose al papel que debe desempenar el
maestro, en cuanto a guia, encauzador y organizador del proceso sin olvidar

&l alumno.

A través de la aplicacién de las estrategias en el grupo se detectd la
importancia gque tiene para el alumno la interaccién social y la confrontacion
de ideas en un aspecto positivo, ademias aumentan el interés del nifio en los

diferentes temas, no siendo la excepcién la comprension de textos.

Las estrategias propuestas ayudaron de alguna u otra manera a que los
alumnos adquirieran ciertos procedimientos para poder hacer mejor una
lectura de comprensién, aunque el medio extraescolar no sea muy favorable
en esta aspecto, pues son pocas lag oportunidades de lectura que el niio
tiene a su alcance. Ademas el poco interés que demuestran los padres de
familia en la educacién de sus hijos influye en gran medida a que ellos no

desarrollen la capacidad lectura.

El dibujo, ya sea, hecho por el alumno o impreso en los libros es de

vital importancia para aumentar la interpretacion de los distintos textos.

Una de las limitaciones que se tiene en la aplicaciéon de las estrategias

es el medio en que el nifio se encuentra, pues no tiene una variedad de
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fuentes de lectura y ésta se concreta inicamente a los libros de texto.

Esta propuesta se puede aplicar em diferentes grupos, siempre y

cuando se le hagan las adaptaciones que se requieran.
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ANEXO



REGISTRO DEL ALUMNO

Nombre del nifio

El siguiente registro ayudara al maestro a formular un juicio acerca
del nivel alcanzado en la comprensiéon de la lectura.

i.- Participacion

851 participa { )
Participa poco {}
No participa {1}

2.- El andlisis de palabras que el nifio hace es:

Aceptable {3}
Poco aceptable _ { )
Nada aceptable ‘ { )

3.- Los errores que el nifio comete en sus anticipaciones son:

De buena calidad { )

De mala calidad {1}

4.- Bn la lectura de un texto el nifio:

No recuerda nada { )

Recuerda algunas ideas » {

Da una idea completa del tema { )



5.- Al nific le gusta leer:
Kada

Medianamente
Mucho

6.- El nifio realiza una lectura:
Fluida
Con descifrado de palabras

7.- El nifio corrige sus errores durante la lectura:
Siempre y lo hace bien
Algunas veces bien
Corrige mal

8.- Clasificacion del niRo:

Lector efectivo

Lector medianamente efective

Lector poco efective

Lector inefectivo
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