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INTRODUCCION

El quehacer docente es una actividad que presenta una gran variedad de
problemas educativos, mismos que le dan vida al aula en la que se desarrollan;
sin embargo, en su momento cada problema se acrecenta haciendo que el
docente busque un sin fin de alternativas que le permitan llegar al éxito en

su tan dificil tarea: educar al hombre del manana.

Por ello, este trabajo pretende apoyar con algunos elementos metodo-
l6gicos la labor docente de maestros que laboren en educacién primaria,

fundamentalmente con el cuarto ano.

Esto se debe a que esta propuesta es el resultado de un trabajo basado
en el estudio, en la investigacién, en la concertacién de criterio, pero

fundamentalmente en la experiencia adquirida.

También se pretende dar la importancia que merece el dominio de la
ortografia, ya que en la actualidad es un tema polémico debido a los

resultados que en la tltima década se han manifestado siendo éstos adversos.

Por otra lado, el problema de que los alumnos dominen las convencio-
nalidades ortograficas no es prioritario de cuarto arfio de primaria sino es
extensivo a todos los grados y niveles de la educacién si se habla de la
funcién principal de nuestra lengua que es la comunicacioén; asi, el objeto
de este documento va méas alld de presentar alternativas pedagoégicas

exclusivas para cuarto grado, sino que pueden ser adaptadas a cualquier

grupo.

El trabajo esta estructurado en cuatro capitulos planteando la temética



de la siguiente forma:

En el primer capitulo se plantea la situacién problemética que originé la
elaboracién del presente trabajo, analizando los antecedentes del problema
y cémo influyen para que ésta problematica se presente. En este mismo
capitulo se justifica la importancia de abordar un problema como el que aqui

se trata de resolver y se plantean los objetivos por alcanzar.

En el segundo capitulo, correspondiente al marco teérico se hace un
analisis tedrico-conceptual del tema objeto de estudio, asi como la evolu-
ci6én de nuestro lenguaje, de los sujetos del proceso educativo y de la
practica docente. De igual forma se hace especial énfasis en la importancia
de las convencionalidades ortogréficas. se estudian los conceptos de la
didactica y la Teoria Psicogenética de Jean Piaget sobre el particular. Fi-

nalmente se aborda el aspecto de la evaluacién y su importancia.

En el tercer capitulo, que constituye el marco contextual se ofrece una
caracterizacion del sistema educativo nacional, la cual contempla los aspectos
relacionados con la politica educativa; ademas se recurre al aspecto legislativo
de la educacibn mexicana que esta regida por el Articulo Tercero Consti-
tucional y la Ley General de Educacién. Con relacién al aspecto curricular,
se considera el proceso de modernizacion educativa y se analiza el Plan
Programas de estudios vigente. También se ofrece un panorama general
sobre el contexto especifico en el cual se detecté el problema hasta llegar

a caracterizar al grupo escolar.

En el cuarto capitulo se presentan las estrategias didacticas previa
caracterizacién para ubicar los aspectos generales de las mismas, consi-

derando que constituyen la solucién que se ofrece a la problematica
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planteada y de alguna manera son el punto medular del trabajo.

Las estrategias planteadas en la presente propuesta han demostrado,
con resultados exitosos, la posibilidad de superaciéon eficaz de los proble-
mas que con respecto a las convencionalidades ortogréaficas se detectaron
en el grupo de cuarto grado y ello nos motiva para, fundadamente,
recomendar su aplicacién a todos aquellos compareros a quienes se les

presente esta situacidén con su grupo.

Para terminar, se presentan las conclusiones generales en las cuales se
analiza el trabajo y el impacto que tiene su aplicacién en el grupo escolar.
As{ mismo, se presenta la bibliografia que constituye las fuentes que
sirvieron para fundamentar el trabajo y a las que se recurrié en apoyo de
elementos psicolégicos, filoséficos v pedagodgicos. Al final se ubican los
anexos, documentos que sirvieron para ilustrar algunas de las acciones

realizadas en el desarrollo de la presente propuesta.



I PROBLEMA

A. Planteamiento.

Sin duda alguna el lenguaje es un producto social y es por medio de la

interaccién con el medio ambiente como se adquiere.

El lenguaje no sélo transmite, sino que crea, construye el conocimiento
o realidad, ya que éste es la herramienta por la cual el hombre conoce el
mundo; intercambia experiencias, expresa sus emociones y estado de

animo.

Actualmente la comunicacién es el eje central dentro de nuestra sociedad
y con la lengua, ambas, forman y cumplen eficazmente con el objetivo de
interrelacionar al hombre con el mundo en que vive, en que se desarrolla,

envolviéndolo en el acelerado desarrollo de la civilizacién.

Asi, existen diversos sistemas que pueden tener una funcién comunica-
tiva; algunos de ellos han sido creados por el hombre creativo, en su innata
necesidad de proyectarse en su medio social y aiin més allé de las fronteras

de éste.

La diferencia de otros sistemas se debe a la compleja estructura de la
lengua, sin embargo esto no ha representado un obstaculo en el desarrollo
de la civilizacién de la humanidad, dado que la lengua permite expresar la
creatividad, caracteristica del ser humano. Por eso podemos afirmar que la
lengua es un sistema de comunicacién que le es propio, peculiar, a un ser

creativo.
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Es claro que en un sistema alfabético de escritura, las cadenas graficas
que conforman un texto son el producto de una interaccién entre el sistema
de lalenguay el sistema de escritura, asi tenemos que tanto al escribir como
al leer, acudimos al sistema de la lengua para poder estructurar e interpretar
las cadenas gréficas, de otra manera carecerian de significado y no serfan la

representacién de la lengua.

Sin embargo, aun cuando el hombre ha logrado establecer entre la
escritura y los aspectos sonoros del habla, es necesario que se le guie 0 que
¢l mismo se cuestione para que conozca los elementos y las reglas de dicha
lengua escrita, es necesario también que este conocimiento esté registrado
en su mente para que los textos que él escriba tengan un correcto signifi-

cado, tengan el sentido y la proyeccién que anhela dar a su comunidad.

Concretizando nuestro problema y enfocandolo al espiritu que anima la
presente propuesta, tenemos que se observd dentro del grupo que los
alumnos alin no habian logrado un pleno entendimiento respecto a la
ortografia de algunas grafias; por esta razdén y para estar com'pletamente
acertados respecto a este problema, se decidié indagar a través de un
instrumento especial que consté de dictado, construccién de enunciados y
una pequeiia redaccién en la cual se obtuvo un alto grado de deficiencia en

la adquisicién del conocimiento de las convencionalidades ortogréficas.

Por lo tanto, lo dicho anteriormente se entiende que la ortografia juega
un papel importante en el aprendizaje del alumno y es motivo suficiente para
que el maestro "disene estrategias que favorezcan la comprensién y aplicacion

de los elementos ortogréaficos en 42 grado de primaria”.
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B. Justificacién.

El hombre siempre se ha preocupado por fijar de una manera permanen-

te sus ideas y por ello ha recurrido a diversos procedimientos.

Desde la época de las cavernas y posteriormente, algunos pueblos como
los fenicios, egipcios y aztecas entre otros, han plasmado por medio de
dibujos, puntos y rayas; sucesos, los cuales hacen pensar en una supuesta
escritura, pero sea cual fuere el sistema empleado para la escritura, todos
tienen la misma finalidad; la de reducir a grabado la forma oral del idioma,

de una manera uniforme y constante.

A diferencia de estos antecedentes, actualmente la ortografia juega un
papel primordial en la lengua escrita pues ésta forma parte de la gramética
"que tienen por objeto la recta y uniforme combinacién de las letras y de los

signos para escribir con propiedad un idioma." (1)

Lo anterior lleva a determinar sin duda alguna que saber escribir es
primordial para el enriquecimiento del ser humano y su desenvolvimiento en
la sociedad, y en la escuela primaria es determinante, porque cualquier

actividad que el alumno desarrolle se lo exigira.

Es absolutamente necesario que conozcamos las reglas ortogréficas,
definitivamente no de una manera mecanista, sino analitica, critica, pues
con esto se demuestra auténtico amor a nuestra lengua y nuestro interés por
lo que estudiamos, ademés una de otras ventajas de la correcta ortografia es

que el alumno adquiera seguridad en su futuro, en la escuela misma vy

{1} RALUY, Antonio. Ortografia Castellana. Editorial Herrera, S.A. de C.V. p. 14.
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mayormente aun seqguridad en si mismo.

Evidentemente en los primeros grados el alumno utiliza més constante-
mente el lenguaje oral, pero al establecerse la comunicacién por escrito
debe saber coémo hacerlo, y la escuela es la encargada de ayudar para que

el alumno reflexione sobre las caracteristicas y funciones de la ortograffa.

Por ello se destaca la vital importancia que implica que el alumno en sus
primeros afios adquiera el buen conocimiento de la escritura de su lengua a
fin de evitarle vicios ortogréaficos que arrastrara vergonzosamente en su vida

futura.

A continuacién se plasman los objetivos que respecto a las convencio-
nalidades ortogréficas sugiere el programa de 42 grado de primaria establecido

por la Secretaria de Educacién Publica.

C. Objetivos.

e Que el alumno distinga el uso de la "b" y "v" en palabras y textos,
adquiriendo el pleno dominio de las convencionalidades ortograficas que a
estas grafias impliquen.

° Que el alumno comprenda que el fonema /b/ tiene dos grafias que lo
representan: "b" y "v".

e Que el alumno distinga el uso de la grafia "g" en palabras y textos.

e Que el alumno advierxta que la grafia "h" no tiene sonido propio.

e Que el alumno adquiera la completa convencionalidad de las silabas "ca",
‘co”, "cu", "que” y "qui"; en un ambiente de interaccién grupal.

* Que el alumno adquiera la completa convencionalidad de las grafias "r" v

“rr" en palabras y textos.



II MARCO TEORICO CONCEPTUAL
A. El objeto de conocimiento.
1. Comunicacién y lenguaje.

El hombre tiene necesidad de comunicarse con sus semejantes y lo hace
por medio del lenguaje. Este nacié como un elemento vital para él y como
un instrumento a su servicio ya qué desde los primeros tiempos comenzé a
emitir sonidos para tratar de entenderse con los demés seres de su propia
especie, para dar nombre a las cosas. Asi, el lenguaje se ha convertido, a

través del tiempo, en el instrumento méas significativo.

Por ello el lenguaje es el medio esencial para la comunicacién interpersonal
del hombre. De ahi que se le considere un hecho social, pues el hombre
pertehece a un grupo, no puede vivir aislado, le es menester comunicar a los
demés su cimulo de vivencias, emociones, sentimientos o simplemente
informar; porque el ser humano cuando estd en comunicacién con otros,
tiene como meta ser comprendido, asi como comprender a los demés; no
habla sélo para expresarse, sino para satisfacer sus necesidades y objetivos

especificos.

Ellenguaje como vehiculo insubstituible de comunicacién, requiere de un
claro y preciso manejo, un dominio, para que la expresién sea eficaz para
que exista una verdadera comunicacién que le permita ser participe del

dinamismo de la sociedad moderna.

Todo individuo se encuentra inmerso en una cantidad de sistemas de

comunicacién a lo largo de su existencia cotidiana. El tipo méas explicito de

U Ty
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comportamiento comunicativo es el lenguaje el cual es el proceso de
comunicacién por excelencia en toda sociedad conocida, cualesquiera que
sean las limitaciones de una sociedad primitiva vista desde la privilegiada
perspectiva de la civilizacién su lengua es tan exacta, completa y poten-
cialmente creadora de simbolismos referenciales como la méas compleja de
las lenguas que conozcamos. Por lo anterior, se considera que sin el lenguaje
no existiria posibilidad de sociedad ni de humanidad, por ello, uno de los
problemas mas apasionantes que el hombre contemporéneo se plantea, es

el de la comunicacién, y, por lo tanto, el anélisis del lenguaje.

Asi Fisher concibe al lenguaje como un producto social; ademas
como instrumento para el trabajo que hace méas claro los procesos
de produccién; por lo que el hombre necesita de larelacién con los
demés para que ésta le permita acrecentar su lenguaje, al aumen-
tar la necesidad de comunicacién para negociar las relaciones que
se establezcan entre ellos. (1)

Porlotanto, es uno de los medios mas importantes para la estructuracién
de los seres humanos y de sus conocimientos, asi como para el desarrollo del
pensamiento, la creatividad v la‘ comunicacioéon. Por ello es necesario pro-
mover su desarrollo mediante actividades que capaciten al nifio en el anélisis
y produccién de mensajes orales y escritos, permitiendo una actuacién

adecuada en el mundo.
2. Lengua.
Entre la gama de lenguajes es la lengua la que cumple, de manera precisa

y eficaz la comunicacién teniendo ésta peculiaridades propias que no se

manifiestan en los otros sistemas. Por otro lado es la Lengua, como sistema,

(1) FISHER, Ernest. "El lenguaje”. Antologia U.P.N. El lenguaje en la escuela. p. 11.

F A AN
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quien permite al hombre distinguirse de otros seres.

Todo ser humano en condiciones normales, tiene la facultad natural para
adquirir una Lengua a través de la cual puede expresar su creatividad. Por

lo tanto, podemos decir que la lengua es una sistema de comunicacion que

le es propio, peculiar a un ser creativo.

Por medio de la Lengua, el hombre puede comunicar, transmitir un sin
fin de experiencias, para ello, es necesario haber adquirido el sistema de la

Lengua, es decir, conocer los elementos y las reglas de dicha Lengua.,

Tanto al escribir como al leer utilizamos el sistema de la Lengua para
poder estructurar e interpretar las cadenas gréficas, de lo contrario, care-

cerian de significado y no serian de la Lengua.
3. Lenguaje oral y lenguaje escrito.

El lenguaje oral es un proceso que se efecttia durante toda la vida del
individuo. Se desarrolla desde los primeros afios de la vida del nifio en el

hogar, en el medio social, y se promueve en la educacién formal.

Promover el desarrollo del lenguaje oral del nifo es una forma de
responder a la necesidad vital del ser humano, de manifestar sus pensa-
mientos, emociones, experiencias e intenciones y de escuchar las expresiones
de los demaés, en la convivencia y comunicacién social; por ello se puede
concebir al lenguaje oral como la forma méas inmediata y esponténea para la
comunicacién humana. Su aprendizaje se da naturalmente en el ambiente

familiar y social, el cual depende en gran medida del contexto situacional.
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Para el desarrollo del lenguaje oral se propone un tratamiento planificado;
el trabajo debe partir del lenguaje que el alumno ya domina para propiciar
otros usos con distintas intenciones comunicativas. Ante ésto, en la escuela,
se debe propiciar la intervencién de los ninos en distintas situaciones
comunicativas para que reflexionen acerca de estas variaciones del lenguaje,
con el propésito de que sean méas eficaces en la produccién y en la

comprensién de mensajes.

El maestro tiene que facilitar la interaccién de los nifios hablandoles y
permitiéndoles comunicarse dentro y fuera del aula con sus companeros,
con las autoridades de la escuela, con ninos de otros grados y con otros
adultos, en cada oportunidad que se les presente, respetando el bagaje
linguiistico de los nifios y enriqueciéndolo por medio de otros intercambios
que amplien sus posibilidades de comunicacién, ya que la interaccién
cotidiana con el lenguaje del profesor y con el de los textos escritos

favorecen los nifios la adquisiciéon de otras formas de expresion.

La comunicacién espontédnea éntre los alumnos tiene un gran valor
educativo, porque favorece su socializacién y la de los conocimientos que
poseen. Este tipo de comunicacién se ve en forma natural a lo largo de las
actividades, pero siempre sera valioso que el maestro conscientemente lo
promueva y optimice. Asi mismo, es recomendable prestar atencién a la
comunicacién que espontdneamente se da entre los alumnos, pues con
seguridad ésta informard sobre sus aprendizajes en general ya cerca del
lenguaje en particular, sobre sus dudas y dificultades ante el trabajo escolar

y acerca de ellos mismos.

Favorecer el desarrollo del lenguaje oral brindarad un apoyo al desarrollo

del lenguaje escrito pues aunque nos encontremos ante dos lenguas diferentes,

ot DAY w B e B
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es innegable su importancia:

genéticamente la lengua hablada procede a la escritura y podemos
formular la hipé6tesis de que favorece su organizacién.
Estructuralmente, la lengua escrita es mas precisa y mas rica que
la lengua hablada; podemos pensar que engloba las formas que
utiliza la lengua oral y que al estudiar la primera se aprende por
anadidura la lengua hablada. (1)

Hablar del lenguaje escrito es hablar de uno de los recursos méas comple-
tos y utiles para la comunicacién y, de manera similar al hablar, representa

y expresa los significados y estructuras de la lengua.

El lenguaje escrito es produéto del trabajo creativo del hombre, quien
sobre la base de su conocimiento del lenguaje oral y de sus necesidades de
comunicacién construye un sistema de representacién gréfica para este fin.
Ademas, el hombre organiza su pensamiento; puede recordar de forma mas
o menos exacta, hechos, circunstancias, pensamientos o sentimientos y

establece la comunicacién a distancia en el espacio y en el tiempo.

El lenguaje escrito comprende dos procesos: la lecturay la escritura, que,
a pesar de ser diferentes, se aprenden simultaneamente; la escritura se
realiza de acuerdo con las necesidades e intenciones de comunicar cierta
informacién. Esto se comprueba al observar la produccién de articulos,

propaganda y un sinnimero de textos de diversos tipos.
La lectura, proceso relacionado con la escritura, responde a propositos

especificos y tiene como fin interpretar lo escrito, reconstruir el significado,

aduefiarse de su contenido.

(1) NOT, Louis. Antologia. Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. U.P.N. p. 31.

i s, 3
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Leer y escribir no son acciones mecéanicas y sin sentido; por el contrario,
en estas operaciones se requiere de la inteligencia, la reflexién, los conoci-
mientos lingliisticos y el conocimiento del cédigo. Esta ultima actividad
constituye en muchas ocasiones el interés mayor del maestro y el enfoque
de los métodos de lectura y escritura, desatendiendo la esencia misma del

lenguaje escrito, que es la comunicaciony comprension del contenido del mensaje.

Si se pretende que la escritura cumpla adecuadamente con su funcién
social de comunicacién, no se debe de olvidar la importancia que tienen las
convencionalidades ortogréficas yv el dominio de aspectos seméanticos y
sintacticos,. Asi, los alumnos, llegan a darse cuenta que el lenguaje escrito
se organiza de una manera convencional, toma ciertas formas y si es

alfabético, tiene convencionalidades ortogréficas y de puntuacién.

La destreza para escribir, depende no sélo del conocimiento conceptual
y de los recursos lingtiisticos, sino de la habilidad de coordinar todas las

operaciones involucradas.
4. Ortografia.

La ortografia, caracteristica del sistema de escritura, no s6lo corresponde
a una cuestién visual, es algo mas que formas visuales y combinaciones de

esas formas. Involucra, también y esencialmente, al significado.

"El aprendizaje de la ortografia no se reduce a la memorizacién de
palabras vy reglas. El nific va aprendiendo la ortografia con la experiencia

cotidiana del lenguaje, de la lectura y la escritura.” (1)

(1)  GOMEZ P., Margarita. "Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades en el
dominio del sistema de escritura”. Antologia U.P.N. Séptimo semestre. p. 91-94.

s A s e A
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En el aprendizaje de los aspectos convencionales de la escritura, el nifio
encuentra dificultades para escribir ortograficamente. Probablemente le
cause dificultad descubrir que para escribir una palabra tiene varias opciones
y debe elegir una, la letra pertinente; o puede resultarle incomprensible esa

exigencia gréfica.

Cuando el alumno ha llegado al nivel alfabético, es decir, ha aprendido
la correspondencia uno a uno entre sonido y grafia, debe enfrentarse al uso
del subsistema ortogréafico que incluye los aspectos visuales, sisteméaticos y

convencionales de la expresién escrita.

Aprender las convencionalidades ortogréaficas implica también descubrir
y manejar las excepciones en la correspondencia, hasta dominar finalmente
las convencionalidades que determinan el uso sisteméatico de cada una de las

grafias.

Generalmente en el primer afio se advierte que los alumnos empiezan a
escribir con errores ortograficos, esto debe permitirse y respetarse pues lo
importante es que se exprese por escrito. Sin embargo, el maestro debe
aprovechar cualquier inquietud de los alumnos sobre este aspecto, o crear
situaciones de aprendizaje que favorezcan la reflexién sobre las conven-

cionalidades ortograficas y su relacién con el significado.

Ante las dificultades ortograficas, quiza el maestro sienta la necesidad de
recurrir a la repeticién de palabras para resolver el problema, pero ésta es
una actividad mecéanica que dificilmente ayuda al alumno a reflexionar, pro

ello no es recomendable.

"Los alumnos van aplicando sus estrategias a lo largo de un proceso
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evolutivo de conceptualizacién ortografica que se va modificando, recons-
truyendo, inventando como reflejo del camino cognoscitivo que sigue hasta

conseguir el uso convencional del grafismo.” (1)

El maestro debe tomar en cuenta el aprendizaje de la lengua escrita como
un proceso largo y de continua afinacién. Las modalidades de ensefianza

deben efectuarse atendiendo al nivel cognoscitivo del alumno.

Cuando el alumno se apropia del contenido de sus escritos, cuando la
escritura cumple realmente su funcién comunicativa surgen méas oportuni-
dades para que el nifio reflexione y resuelva los problemas que se presentan

en diferentes aspectos de la lengua escrita.

A manera de colofén se establece la definicion de la ortografia como el

arte de escribir correctamente una lengua.
B. Los sujetos del proceso educativo.

A continuacién se desglosa el apartado partiendo de la base de que los

sujetos del proceso educativo son el maestro y el alumno.
1. Funcién del alumno.

El alumno tiene una importancia fundamental pues es integrante insus-

tituible del proceso educativo.

Juega un papel dinamico, participativo, agente activo del proceso de la

(1) GOMEZ P., Margarita. Consideraciones teodricas generales acerca de la escritura.
Antologia Desarrollo lingiiistico y curriculum escoolar. SEP. UPN. p. 92.
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construccion del conocimiento.

El alumno, con la guia del maestro, construye el conocimiento, no como
copia de una informacién, sino como creacién original de las estructuras de

su pensamiento.

Dentro del grupo de cuarto grado, donde se realiza esta propuesta
pedago6gica, el alumno de los personajes protagénicos ya que seré él quien,
gracias al conflicto generado por el maestro mediante diversas estrategias,
llegue a sufrir un desequilibrio en sus estructuras cognitivas, logrando la
asimilacién de las convencionalidades ortogréficas, que son las que en este

momento ocupa el eje central de este trabajo.

El objetivo principal de este trabajo es que los nifios se hagan cada vez
més conscientes de su lengua en relacién con los sonidos y los fonemas; la
escritura; vy los fonemas y la escritura. Una de las mejores maneras de lograr
que el alumno tenga una escultura correcta desde el punto de vista ortografico,
es crearle la aficién por la lectura. La ortografia se aprende mucho mejor
mediante la memoria visual que con el aprendizaje de reglas ortogréficas.
Los ejercicios ortograficos y fonolégicos tienen como objetivo fundamental
ayudar a discernir y resolver los problemas ortograficos méas comunes en que

incurren los nifios de 42 grado de primaria.
2. Funciéon del maestro.

El papel del maestro no consiste en transmitir a los nifios conocimientos
elaborados. Su funcién es de ayudar al alumno a construir su propio

conocimiento, guidndolo en sus experiencias, por lo que resulta dificil ya

que debe estar constantemente comprometido en el diagnéstico del estado
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emocional de cada alumno, su nivel cognoscitivo y sus intereses, tomando

en cuenta la experiencia y los conocimientos que ya posee.

Mantener un exacto equilibrio entre el ejercicio de su autoridad y el
aliento a los nifios para que desarrollen sus propias normas de conducta

moral.

Asi el maestro tiene que ser un profesional consciente y de muchos
recursos, que no ha de contar con normas que se hagan valer desde afuera.
Debe ser alguien que cuente con normas personales muy sélidas pero que

siga al mismo tiempo siendo estudiante toda la vida.

No prestar conocimientos y moralidad preparados de antemano, sino
que proporcione oportunidades para que el alumno construya sus propias

normas de conocimiento mediante su propio razonamiento.

La funcién del maestro es entonces, proporcionarle un conjunto cada vez
mas rico de oportunidades para que sea el nifio quien se pregunte y busque

respuestas acerca del acontecer del mundo que lo rodea.

En lo que respecta al tema que nos ocupa en estos momentos: la
ortografia; el docente proporcionarad las pautas para que el alumno se
conflictue y llegue a la asimilacién y practica de las convencionalidades
ortogréficas. La habilidad del maestro hard que la atencién de los nifios se
vaya centrando en el problema ortogréfiéo que se presente en esa ocasion.
A través del mismo didlogo el maestro se ird percatando de la comprensién
de los nifios hacia el ejercicio antes que lo resuelvan. En este trabajo se
proponen juegos verbales previos a la escritura. Estos juegos se presentan

en las estrategias planteadas, todos ellos ayuden a la memoria visual.
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3. Etapas de desarrollo segin Piaget.

Piaget, en su Teorfa Psicogenética, maneja cuatro etapas del desarrollo,

este desarrollo se hace por escalones sucesivos:

a) Inteligencia sensorio-motriz: precede al lenguaje, es antes de los 18
meses. Existe una inteligencia anterior al lenguaje; la inteligencia es la
solucién de un problema nuevo por el sujeto. El pensamiento viene a ser la
inteligencia interiorizada la cual no se apoya sobre la accién directa, sino

sobre el simbolismo.

b) Representacién preoperatoria: inicia con el lenguaje y llega hasta los 7 u

8 anos, en esta etapa aparece la capacidad de representar algo por medio

de otra cosa: funcién simboélica. Es decir, el lenguaje. Ademas el juego se.

convierte en juego simboblico representar una cosa por medio de un objeto

o gesto.

c) Operaciones concretas: se presenta entre los 7y 12 afios. A los 7 afios
el niflo se convierte en poseedor de cierta légica, es cuando cominmente
inicia su educacién primaria. Los alumnos de cuarto grado, que es donde se

realiza esta propuesta pedagdgica, se encuentran en este periodo.

En lo que se refiere a la socializacién dentro de este periodo se advierte
un gran avance. "Aln teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia
accion, el alumno ya sabe apartar lo que tiene sus efectos tanto en el plano

cognitivo como en el afectivo o moral." (1)

(1) J. DE AJURRIAGUERRA. Estadios de desarrollo segiin Piaget. Antologia Desarrollo del nific
y aprendizaje escolar. SEP. UPN. p. 108.
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Durante esta etapa. el educando no se limita a la saturacion de la

informacién, sino que. trata de relacionarla entre si, confrontando los
enunciados orales de las personas que nos rodean, es decir, que adquiere
conciencia de lo que es su propio pensamiento en relacién al de los demas,
dicho en otras palabras, corrige su pensamiento (se da la acomodacién) y
asimila el de los demas sujetos. El intercambio social que el pensamiento

llegue a ser permitird el objetivo.

Enrelacién a estas caracteristicas se puede afirmar que un nifio de cuarto
grado esta preparado para asimilar las convencionalidades ortogréficas, ya
que la experiencia cotidiana del lenguaje, de la lectura y la escritura le

brindaran las pautas a seguir en la formacién de sus estructuras cognitivas.

d) La Gltima etapa es la de las operaciones proposicionales o formales. Estas
se presentan después de los 12 afios. Es alrededor de los 14 o 15 afios
cuando se manifiesta como nivel de equilibrio. Dentro de este periodo el
nifno se vuelve capaz de razonar y deducir; es capaz de una légica y un
razonamiento deductivo sobre una hipoétesis, sobre preposicionés. Se observa
que se trata de toda una nueva légica; una logica de preposiciones: com-

binatoria y seriacién.
4. Aprendizaje y desarrollo.

Las relaciones entre el aprendizaje y el desarrollo se conciben de
diferente manera, de acuerdo a la posicién psicolégica en la que se situe.
Para los conductistas, el aprendizaje que realiza el alumno, da lugar a
cambios méas generales que se consideran desarrollo. Sin embargo se
coincide con la postura de Piaget quien afirma que, el desarrollo explica el

aprendizaje, ya que, considera que este sera gracias al proceso de desarrollo

138932
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en su totalidad. (1)

Piaget ha puesto de manifiesto que la cooperaciéon proporciona las bases
del desarrollo del razonamiento moral del alumno. El alumno adquiere
primero la capacidad de subordinar su conducta a las reglas del juego en
equipo, y mas tarde es capaz de autoregular su comportamiento en una

funcién interna.

El desarrolio es, pues, un proceso general, producto de la interrelacién
de diversos factores; madurez, aprendizaje, crecimiento y socializacién, ya
que todos son producto del ambiente en combinacién con factores individuales
internos "solo cuando existen las estructuras necesarias es posible el
aprendizaje de una nueva respuesta y la formacién de éstos no es mas que
el aspecto visible, la punta de iceberg, del proceso subyacente que es el

proceso de desarrollo." (2)

Piaget afirma en sus diferentes postulados que el desarrollo en el
individuo comprende tanto aspectos fisicos, mentales Yy nerviosos que
determinan el aprendizaje. Ademas el desarrollo es un proceso esponténeo
en el cual se relacionan todas las estructuras del conocimiento, mientras que el

aprendizaje es un producto limitado a una estructura y es un sentido provocado.

Para Piaget, el aprendizaje es definido como: "en sentido estricto se
caracteriza por la adquisicién que se efectila mediante la experiencia

anterior, pero sin control sistematico y dirigido por parte del sujeto”. (3)

(1)  PIAGET, Jean. El tiempo y el desarrollo intelectual del nific. Antologia UPN. Segundo
semestre. p. 92-105.

{2) DELVAL, Juan. Aprendizaje y desarrollo, crecer y pensar. La construcciéon del
conocimiento en la escuela. Antologia UPN. Teorias del aprendizaje. p. 38.

(3) DEMONTPEM, Er Gerard. la teoria del equiliblrio de J. Piaget. Antologia UPN.
Teorias del aprendizaje. p. 64.
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De esta manera, el aprender requiere de una previa informacién por
diferentes medios. Aprender supone también la adquisicién de una capacidad

determinada para resolver problemas basados en una fundamentacién sélida.

Existen cuatro factores fundamentales para aprender en el desarrollo
mental de todo individuo, pro considerarlos muy importantes se da una

explicacién sobre ellos.

¢ Maduracién.

Para que pueda llegar a una maduracién es necesaria la existencia de
algunas condiciones fisioldgicas, las cuales enriquecen con la constante
interaccién social y la experiencia. A medida que el nifno madura adquiere
cada vez mayor capacidad para as{imifar nuevos estimulos y ampliar su

campo cognitivo.

e Experiencia.

Este factor se refiere a le experiencia que el nifno adquiere al interactuar
con el ambiente. Para Piaget se presenta en tres formas: una es el ejercicio,
es un tipo de aprendizaje que no exige refuerzo; otro es la experiencia fisica,
aprende mediante la manipulacién de un objeto; por ultimo, la experiencia
lbgico matematica, es un aprendizaje méas complejo, depende de la interaccién

sujeto-objeto y no de las particularidades que presenta el objeto en sf.

e Transmisién social.

El nifioc en su vida cotidiana, recibe constante informacién procedente de
los padres, los medios de comunicaciéon, de sus maestros, pero cuando dicha
informacién se opone a la hipétesis del nifio, se presenta el conflicto de

confundirlo o no asimilar la informacién.
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e Equilibrio.

Para lograr un estado de equilibrio, es necesario que las estructuras
cognitivas se tornen més amplias, s6lidas y flexibles, tomando en cuenta que
dichos estados no son permanentes pues la constante simulacién del ambiente

plantea al sujeto nuevos conflictos a los que han de hallar su solucién.

La equilibracién es el proceso responsable del desarrollo intelectual en
todas las etapas de maduracién y es el mecanismo por el cual el nifio pasa

de una etapa de desarrollo a la siguiente.

Piaget distingue tres procesos que intervienen en el aprendizaje vy
construccién del conocimiento, estos son: asimilacién, acomodacién y

equilibracion.

La asimilacién es un proceso en el cual el sujeto integra datos nuevos a

los que ya tiene, utilizdndolos al encontrarse en situaciones nuevas.

La acomodacién surge cuando el sujeto actia sobre un objeto aplicando
una conducta ya aprendida y no resulta satisfactoria, entonces, desarrolla un

nuevo comportamiento.

Los procesos internos de la asimilacién y acomodacién llevan al equili-
brio y por consecuencia, a la adaptacién. El ser humano, generalmente
busca la manera de estar en equilibrio, ya que forma parte de su desenvol-

vimiento natural.

El individuo en su vida cotidiana acumula una gran cantidad de conoci-
mientos y es necesario asimilarlos y acomodarlos a los que ha adquirido con

anterioridad, provocando cambios de conducta que serviran de base para la
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adquisicién de nuevos conocimientos y asf sucesivamente.

Por lo tanto, se considera el aprendizaje, segin Piaget "como el proceso
mental mediante el cual el nifio descubre y construye el conocimiento a
través de las acciones y reflexiones que hace al interactuar con los objetos

y acontecimientos, fenémenos y situaciones que despiertan su interés.” (1)
C. El proceso educativo y la practica docente.
1. La préactica docente.

En el campo educativo, la palabra actualizacién es de suma importancia,
ya que el maestro que desea adquirir nuevos conceptos de aprendizaje para
mejorar el trabajo que ha realizado mediante su labor cotidiana, sacrificaré
tiempo, esfuerzo, diversion a fin de continuar estudiando y preparandose
para mejorar la calidad educativa de su grupo, v de esta manera contribuir

al desarrollo del pais.

Toda practica docente, se ha ido construyendo en momentos especificos
(tradicional) pues ésto da una idea de un proceso dificil de apropiacién y
construccidon que se realiza al enlazar la biografia individual y la historia de
las experiencias sociales educativas. Cada maestro se adaptard a ciertos
saberes a lo largo de su experiencia docente, recurriendo a la seleccién y
utilizacién de elementos variados que enfatizan los momentos sucesivos de
su trabajo diario. bEstos elementos provienen de diferentes d4mbitos tanto
profesionales, sociales, sistema educativo asi como diferentes momentos de

Su carrera.

(1) Guia didactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel
preescolar. SEP. p. 19.
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No toda la practica docente se explica por la continuidad histérica. Existe
también una gran variedad de practicas docentes actuales, éstas incluyen
diferentes prioridades en cuanto a campos de trabajo y a contenidos
programéticos, las cuales se reflejan pro medio de amplias variedades de
acciones que realiza, en distintos momentos, turnos, materias, grupos 0

etapas de su vida.

Esta diversidad, resultado de la apropiacién y utilizacién de précticas, se
desarrollan en determinados contextos culturales y sociales que estan en

proceso de cambio.

La préactica docente ha cambiado y sigue cambiando en todos los &mbitos

del sistema educativo.

Ser maestro implica una gran cantidad de elementos sutiles que estan
dentro de los puntos donde se relacionan lo afectivo y lo social con el trabajo
intelectual; prueba de ello es la habilidad docente de trabajar con el grupo,

de atender inquietudes y de organizar las actividades.

Enla docencia se utilizan los diferentes conocimientos sociales y culturales

que el maestro tienen como persona méas alla de su formacién profesional.

No existe un disefio técnico del proceso de trabajo docente capaz de
construir el quehacer cotidiano del docente. El maestro, como sujeto, echa
mano de todos los recursos y técnicas personales, intelectuales y afectivos

para realizar un trabajo de calidad.

Se dice que no es posible elevar la calidad de la educacién, con un

reemplazo total de la préctica docente; se tiene que tomar en cuenta la
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historia y las experiencias de los maestros.
2. La planeacion didactica.

Consiste en elegir, para determinado tiempo y segun las caracteristicas
del grupo, los contenidos, las estrategias didéacticas, la organizacién del

grupo y los materiales que favorezcan el aprendizaje de los alumnos.

Para la planeacién de las actividades, el maestro debera considerar, la
organizaciéon de las acciones que orienten el proceso de aprendizaje con el
fin de crear situaciones didacticas a través de las cuales propicie y favorezca

en sus alumnos la construccioéon del conocimiento.

En la seleccién de actividades es importante que aflore la creatividad del
maestro, ya que ésta favorece la variacién y adecuacién a las necesidades e
intereses de los alumnos. Las actividades propuestas por el maestro deben
ser con entusiasmo y participacién, procurando que los nifios se interesen
y diviertan; recordando que el aprendizéje se retrasa cuando el trabajo es

aburrido o mecéanico.

Sin duda la responsabilidad del profesor la exige el conocimiento pleno
de los planes y programas de estudio, pues las situaciones que el maestro
propicie para promover la participacién de los estudiantes conllevan a la
funcion que debera desemperiar cada experiencia en su propio proceso de
construccién del conocimiento.

3. El juego.

El juego es una de las actividades méas importantes en el desarrollo de
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todo infante, es un gran revelador del grado de desarrollo de un nifio, y
ofrece también al maestro el medio para conocerlo y para, en su caso,
renovar sus método pedagégicos. El juego involucra tanto aspectos fisicos
motrices como intelectuales, puesto que el nifio emplea fundamentalmente
esquemas elaborados previamente por él, reflejando actitudes de asimilacién

y acomodacién.

La Teoria Psicogenética creada por Jean Piaget ve en el juego a la vez la
expresién y la condicion del desarrollo del nifio asi también senala que
caracteriza a una sociedad en particular como a un individuo de otro, ya que
las etapas por las que éste pasa se presentan indiferenciadamente en cada
individuo; cada etapa estd indisolublemente vinculada al tipo de juego, la

sucesién es la misma para todos.

Piaget ha realizado una clasificacién de los tipos de juego, a saber:

a) Juego de ejercicio (periodo sensorio-motor). Consiste en realizar activi-
dades que el nifio ha logrado en otros contextos con fines méas adaptativos
para conseguir un objetivo, pero realizdndolos Unicamente por el puro
placer. Estas actividades consisten fundamentalmente en movimientos del

propio cuerpo o de objetos que tiene a su alrededor.

b) Juego simbélico (dominante hasta los seis o siete afios y se prolongara
hasta més tarde). El nifio empieza a realizar actividades en las que utiliza
simbolos haciendo como si estuviera realizando una accién pero sin ejecu-

tarla realmente.

c) Juegos de reglas (de los siete afios a la adolescencia). De caréacter social,

se realiza mediante reglas que todos los jugadores deben respetar, esto hace



31

necesaria la cooperacién, pues sin la labor de todos no hay juego, lo que
obliga a una coordinacién de puntos de vista muy importante para el

desarrollo social y para la superacién del egocentrismo.

Eneste tipo de juego se ubica a los alumnos de cuarto grado, ya que estan
en el estadio de operaciones concretas, los cuales ya son capaces de acatar

y proponer sus propias reglas de juego.

4. Evaluacién.

Hablar de evaluacién es mencionar toda una gama de elementos (alumno-
maestro-medio) que contribuyen al desarrollo arménico el conocimiento, los
cuales, por medio de instrumentos de evaluacién, permitird conocer el
avance, estancamiento o retroceso del aprendizaje del alumno. Toda esta
informacién permitird al maestro confirmar o elaborar nuevas alternativas

para el desarrollo cognitivo de sus educandos.

La evaluacién del aprendizaje es un proceso sistemético, mediante
el cual se recoge informacién acerca del aprendizaje del alumno,
Yy que permite en primer término mejorar ese aprendizaje y que
ademas proporciona al maestro elementos para formular un juicio
acerca del nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje logrado
y de lo que el alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje. (1)

La evaluacién constituye uno de los elementos necesarios del proceso
educativo pues, representa un medio fundamental para que el maestro y los
alumnos tomen conciencia de los avances y dificultades que se presentan

durante el trabajo en torno de los contenidos de la signatura.

(1)  OLMEDO, Jacier. Evalaucién del aprendizaje. Antologia UPN. Evaluacién de la
practica docente. p. 284.
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La evaluacién es una actividad permanente del maestro pero también del
alumno, quien necesita tomar conciencia de lo aprendido, asi como de los

conocimientos que ha logrado adquirir.

De esta manera, el alumno y el maestro encuentran las mejores formas

para conseguir el aprendizaje.

Definitivamente el maestro no existe para calificar, aprobar o reprobar,
lo que le da surazén de actuar es el de propiciar que los alumnos construyan
y se apropien del conocimiento, ésta es la meta comtn que hace confluir en

un salén de clases a maestros y alumnos y que justifica su acciéon conjunta.

Sin duda la evaluacién debe estar ajena a la determinacién de califica-
ciones y a al acreditacién, para servir exclusivamente al conocimiento de la
situacién que guarda el aprendizaje, las dificultades que enfrenta y cémo

pueden superarse.

(4)  S.E.P. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion. pag. 27.



Il MARCO CONTEXTUAL

A. Sociedad.

El hombre, por naturaleza, es un ser social, esta cualidad le es inherente,
les es innata, de ahi la necesidad de relacionarse unos con otros, estable-
ciendo normas de conducta y patrones de comportamiento que le permiten
la buena convivencia para realizar las diversas actividades que se requieren
para subsistir. Es asi como paulatinamente, el hombre se fue relacionando
cada vez en mayor nimero hasta crear, a través de los annos y la experiencia,

la sociedad actual, obteniendo con ello un sin fin de satisfactores.

La sociedad se integra por un conglomerado humano organizado en una
estructura de derecho que da origen a un macro sistema que permite llevar
una vida en comin con intereses encaminados a una gran diversidad de fines
que se compaginan, que se entrelazan, para el desarrollo del marco humano

de que se trate.

Dado el gran nimero de hombres organizados en una sociedad y toda vez
que su organizacién fue mostrado cada vez mds exigencias, surge la nece-
sidad de establecer medios de preparacién que conllevan las tradiciones, los
valores, la experiencia vivida entre otros, y es asf como surge la educacién
que da origen al establecimiento de politicas educativas para facilitar la

satisfaccién de sus necesidades.

B. Politica educativa.

Nuestra Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, establece

las normas fundamentales que regulan la vida politica de nuestro pais; toca
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al Estado, con su poder publico, hacerlas cumplir mediante la creacién de
leyes secundarias que impliquen la efectiva eficacia de estas normas; es asf{
como nuestro Articulo Tercero Constitucional, regula la educacién como

publica, obligatoria, gratuita y laica.

La educacién en nuestro pals se ha visto determinantemente influenciada
por el partido politico en el poder, cada gobernante impone diferentes
planes y programas en materia de educacién que por lo general, y des-
afortunadamente, tiene una vigencia sexenal, toda vez que aln sin conocer
la efectividad de los diversos planes y programas, el gobernante en turno

introduce nuevas politicas educativas:

Laaccion del Estado en el campo de la educacién motiva la politica
educativa que se define como el conjunto de disposiciones guber-
namentales que, con base en la legislacién en vigor, forman una
doctrina coherente y utilizan determinados instrumentos adminis-
trativos para alcanzar los diferentes objetivos fijados al Estado en
materia de educacién. (1)

Por otro lado la politica mundial en materia educativa es tendiente a
estructurar de manera cientifica la educacién de cada pais. Esto se traduce
en expectativas de indole diverso, ya que paises como Canadéd, Estados
Unidos, Inglaterra y Francia entre otros, cuentan con recursos econémicos
maés que suficientes para llevar a su culminacién todos los planes y programas
que en materia educativa establezcan y més alin con el avance tecnolégico
que a estos mismos paises caracteriza; no asi como en paises del tercer
mundo, al que México pertenece, en que la limitante econdmica es un factor
determinante en la frustracion del desarrollo y cumplimiento de nuestros

planes educativos, toda vez que los factores basicos como es la alimenta-

(1) GALLO Martinez, Victor. Politica educativa. Antologia UPN. Politica educativa. p. 49.
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ci6én, se llevan el mayor de los ingresos habiendo necesidad también de
asistir al sector de salubridad y asistencia primordialmente, lo que deriva en
detrimento de recursos econémicos para la educacién; mayormente trasciende
en el avance tecnolégico para ir a la vanguardia de estos aspectos funda-
mentales. Es asf como México, quien participa activamente en este movi-
miento, ha decidido seccionar este aspecto proporcionando a cada entidad
de la federacién los medios necesarios para que se involucre directamente
en el nuevo movimiento en materia de educacién dando la direccién y
proporcionando los instrumentos necesarios para, de manera eficaz, llevar

a cabo la politica educativa.

Sin duda, la educacién en nuestro pais estd delimitada por el aspecto
econémico. El costo de la educacién es solventado fundamentalmente por el
Gobierno Federal, aun cuando existen ingresos de naturaleza privada y
auténoma, éstos no son suficientes para proporcionar los medios indis-
pensables para llevar a cabo los diversos planes y programas que en materia
educativa existen. Sin embargo existe una coherencia entre éstos para
proporcionar grﬁpos de elementos capacitados para cumplir en el avance y

desarrollo social y tecnolégico que el Estado requiere.
C. Articulo Tercero Constitucional.

Por las anteriores razones es importante analizar nuestro Articulo Ter-

cero Constitucional , de manera integral.

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién,. El estado,
Federacién, Estados y Municipios impartirdn educacién preesco-
lar, primaria y secundaria., La educacién primaria y secundaria
son obligatorias. ‘

La educacién que imparta el Estado tenderé a desarrollar armoni-
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camente todas las facultades del ser humano y fomentara en él a
la vez, el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad
internacional, en la independencia y la justicia. (1)

Asitambién es de trascendental importancia destacar que en nuestro pais
la educacién estéd regulada con caracteristicas de auténtica dignidad humana
al establecer con carécter de obligatoria la imparticién de la educacidén hasta
el nivel de secundaria, orientada al logro de hombres libres en el pensamien-
to, desarrollados de manera integral en el amor a la patria, en la civilidad
internacional y en la conciencia de mantener la independencia en todos sus
sentidos. A pesar de esto, la realidad se impone, no podemos negar que
nuestro pais se ha visto invadido por culturas extranjeras; de manera tal se
evidencia la influencia de estas culturas en nuestras nuevas generaciones de
jbvenes, que en franca rebeldia a las normas educativas se resuelven a
abandonar sus estudios y adoptan conductas que chocan con su propia
identidad sexual -hombres que usan cabello largo, aretes, bermudas; mujeres
solteras que practican su sexualidad, que abortan, que viven en unién libre,
con una libertad sexual mal entendida-. Esto se traduce en una desvalorizacién
de las nuevas generaciones de jovenes mexicanos ya que rompen con los
principios establecidos por nuestras normas juridicas y sociales al verse
francamente influenciadas, de una manera determinante y constante por los
medios de comunicacién al bombardear con otros modos de vida y una moral
relajada (en contraposicién a la nuestra) creando inquietud y sembrando

semillas extranjeras en los nifos, acerca de la mejor opcién de vida.
En otro sentido cabe destacar el caracter laico que impone el Articulo

tercero Constitucional con el objeto de garantizar la libertad de creencias,

concientizando hombres pensantes que disciernan entre los diversos con-

{1) S.E.P. Articulo Tercero y Ley General de Educacion. p. 52.
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ceptos de patria, nacién, estado, Dios. religion.

A través de los afios se han venido creando multiples y diversas sectas
religiosas con caracteristicas propias, esto ha trascendido al ambito escolar
ya que sus adeptos han mostrado conductas que delatan sus creencias
religiosas y que chocan con valores establecidos por nuestra educacion,
situacion que fundamentalmente se denota en el desarrollo de actos civicos.
El Estado por su parte, ha determinado de manera tajante el debido
cumplimiento a estos honores por parte de todos los alumnos con absoluto
respeto a la libertad religiosa que como garantia individual consagra nuestra

Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

También se considera un factor determinante para el avance del pueblo
mexicano, en toda su extensién territorial, el caracter gratuito con que el
Estado imparte la educacién. El caracter gratuito de la educacién en México
establecido en nuestra Constitucién, es a todas luces evidente, ya que el
costo de la educaciéon primaria se limita a la adquisiciéon de lépices y
cuadernos; no asi‘en el nivel de secundaria que recientemente se ha elevado
al rango de obligatoria en donde los alumnos tienen la necesidad de adquirir
libros de consulta en virtud de que el Estado no ha presupuestado el
otorgamiento de estos Gtiles en forma gratuita, sin embargo el Estado, ha
empezado a imprimir los libros en forma de folletos a precios simbolicos de

tal manera que estén al alcance de todos los estudiantes.
El Estado tiene facultades de otorgar permisos a los particulares para la
imparticion de la educacién en todos sus niveles sujetandolos expresamente

a cumplir con los planes y programas establecidos por el mismo.

Igualmente el Estado faculta la creacién de instituciones de educacién

-
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superior reconociéndoles personalidad y patrimonio juridico propios y
otorgandoles autonomia para que se realicen sus fines de educar, investigar

y difundir la cultura de acuerdo con los principios de este precepto.
D. Ley General de Educacion.

Asi, para cumplir con los lineamientos generales establecidos por la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, a traves del Congreso
de la Unién ha legislado emitiendo la Ley General de Educacioén, reglamentaria

del Articulo Tercero Constitucional.

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién, por tanto todos
los habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de acceso
al sistema educativo nacional, con sélo satisfacer los requisitos
que establezcan las disposiciones generales aplicables. La educa-
cién es medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar
la cultura: es proceso permanente que contribuye al desarrollo del
individuo v a les factor determinante para la adquisicién de
conocimientos y para formar al hombre que tenga sentido de
solidaridad social. (1)

Del analisis de la Ley General de Educacién, reglamentaria del Articulo
Tercero Constitucional se desprenden en general, los siguiente lineamien-

tos.

1. El derecho de todo individuo a la educacién.

2. La obligacién del Estado a proporcionar los servicios educativos para que
toda la poblacién pueda cursar la educacion preescolar, primariay secunda-
ria.

3. El caracter de obligatoriedad de primaria y secundaria.

(1) S.E.P. Articulo Tercero y Ley General de Educacién. p. 40.
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4. La determinacion de que la educacion que el Estado imparta es gratuita.
5. La oportunidad a los particulares de impartir educacion, sujetandola a los
lineamientos oficiales,.

6. La educacién que el Estado y sus organismos impartan serd con base en
el progreso cientifico, v luchando contra la ignorancia y sus efectos, las
servidumbres, fanatismos y prejuicios.

'7. La educacién serd democréatica como sistema de vida.

8. Serd nacional, en cuanto a la defensa y aseguramiento de nuestra
independencia.

9. Promovera la creaciéon de instituciones de educacién superior, necesarios
para el desarrollo de la nacién, apoyando la investigacién cientifica vy
tecnolégica y alentando el fortalecimiento vy la difusién de las culturas

nacional y universal.
E. Ley Estatal de Educacién.

Este documento atn se encuentra en proceso de elaboracién en el Estado
de Chihuahua, no se ha logrado su aprobacion en virtud de los criterios di-
vergentes que la instancia sindical (secciéon VIII y seccion XLII) y la gobernatura

guardan.

Dichas instancias, en la actualidad se encuentran en pléaticas para

establecerla.

F. El Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica.
Uno de los pilares que sustenta la modernizaciéon educativa es que todos

los habitantes del pais tengan derecho vy las mismas oportunidades de acceso

al sistema educativo nacional y que. con todo el proceso educativo, debera

B
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asegurarse la participacién activa del educando estimulando su iniciativa y

su sentido de responsabilidad social.

Que haya similitud en los contenidos basicos que se imparten en toda la
Republica mexicana ante la eventualidad de que los alumnos cambien su
lugar de residencia y éstos puedan continuar con sus estudios en el lugar a

que fueran y que encuentren secuencia entre una escuela y otra.

Otro factor para la modernizacién educativa son las relaciones econdmicas
y politicas que establece nuestro pais con las demds naciones y por las
necesidades y exigencias que demanda su estructura econdmica, politica,
social y educativa. Requiere de grandes transformaciones que satisfagan las
carencias y deficiencias existentes en los diversos aspectos que intervienen

para el progreso y fortalecimiento del mismo pais.

En esa transformacién es primordial efectuar cambios en el aspecto
educativo, va que a través de la educacion el hombre transforma su perso-
nalidad y modifica su conducta, despierta y desarrollé en él las aptitudes
fisicas, intelectuales vy morales que exige la sociedad en general y el medio

en que se desarrolla.
Respecto a la educacién primaria se aplica un Programa Emergente de
Reformulacién de Contenidos y Materiales Educativos (1), cuyos objetivos

especificos son los siguientes:

o Fortalecer en los seis grados, el aprendizaje y el ejercicio asiduo de la

lectura, la escritura y la expresion oral. Haciendo especial énfasis en los

(1) S.E.P. Acuerdo Nacional para la Modernizacién Béasica. 1992.
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usos del lenguaje y la lectura, dejando de lado el enfoque de la linguistica

estructural.

» Reforzar a lo largo del ciclo el aprendizaje de las matematicas, elevando
el desarrollo de la capacidad para relacionar y calcular las cantidades con
precisién y fortalecer el conocimiento de la geometria y la habilidad para

plantear claramente problemas y resolverlos.

s Establecer el estudio sistemético de la historia, la geografia y el civismo,

para subsistir el 4rea de ciencias sociales.

e Reforzar el aprendizaje de contenidos relacionados con el cuidado y la
salud del alumno, y fomentar una conciencia que inculque la proteccién del

ambiente y los recursos naturales.
G. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.

Este programa parte de la conviccién de que la verdadera riqueza de los
paises reside en las personas, en las cualidades de las mujeres y de los
hombres que los integran y que la educaciéon es el factor estratégico del

desarrollo que hace posible asumir modos de vida superiores.

Los prop6sitos fundamentales que animan al programa son la equidad, la
calidad y la pertinencia de la educacién. Encaminada a la formacion integral
del individuo; a formar seres humanos que participen responsablemente en
todos los &mbitos de la vida social y se orienta a estimular la productividad

y creatividad en el desemperio de todas las actividades humanas.

LLos objetivos y metas del programa son:
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Ampliar las oportunidades de educacion. El programa se propone ofre-
cer servicios educativos a nifos, jovenes y adultos, cuyas demandas y

necesidades hasta hoy, no han sido plenamente satisfechas.

Mejorar la calidad de los servicios educativos y su pertinencia. El
contenido de la educacién debe ser pertinente a la situacién, capacidad y
aspiraciones del educando. Motivar el cambio hacia una vida mejor de la que
ya se tiene, que la utilidad para la vida diaria recompense el esfuerzo
empleado en el aprendizaje y genere la bisqueda de nuevas oportunidades

educativas en un proceso de superacién permanente.

Alentara la investigacién que esclarezca la naturaleza del proceso edu-
cativo y contribuya a plantear adecuadamente los problemas y a tomar las

decisiones sobre bases mejor fundamentadas.

Educacién Laica. Es el instrumento més efectivo para compensar la
desigualdad, avanzar en la libertad, procurar la justicia y edificar una nacién

mé&s democréatica, mejor integrada, méas armoénica y méas productiva.

El gobierno federal alentara la participacién de los gobiernos estatales
para apoyar la educacién de los adultos y fomentar la capacitacién en el
dmbito de sus respectivas demarcaciones, apoyando la participacién de
organizaciones sociales y productivas diversas, en este ambito, sumando
esfuerzos y abriendo espacios para que la juventud participe en la consecucién

del propésito comin de abatir el rezago educativo nacional.
El gobierno federal destinara los recursos necesarios para mantener la

prioridad que ha alcanzado este factor en el gasto publico, de manera que

los estados amplien sus alcances y eleven la calidad en todos los tipos y
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modalidades. (1)
H. Planes y programas.

Los planes y programas educativos surgen de la necesidad de establecer
un marco comun que conlleve a la realizadciion de metas especificas
articuladas por una politica educativa que produzca efecto en el ambito
territorial dando como resultado alumnos con plena conciencia de los
valores fundamentales como son la preservacién de la salud, el entorno
ecolégico, la racional explotacién de los recursos naturales, el debido
conocimiento de sus derechos y el exacto cumplimiento de sus deberes, en
la dignidad humana vy en la convivencia social que les permita, en igualdad

de circunstancias, el acceso a la educacion y el logro de satisfactores.

Todos de alguna manera tenemos las mismas oportunidades y las mismas
garantias para formar parte integrante de un centro educativo de cualquier
nivel. Si consideramos que en México la educacidén béasica es gratuita, esto
se traduce en un estado de equidad para acceder al siguiente nivel de
educacién. Actualmente podemos equiparar -guardadas las proporciones-,
el costo que representa cursar la secundaria al costo del bachillerato. De la
misma manera, si analizamos el costo para ingresar al nivel profesional
advertiremos que esto representa un gasto casi similar al enunciado ante-
riormente, destacando sobre todo la facilidad para consultar libros en grado
profesional en las multiples bibliotecas publicas existentes, gracias a su
dindmica de servicio, puesto que el alumno puede solicitar en préstamo los

textos que requiera para su consulta y estudio en la comodidad de su hogar.

Para el establecimiento de planes y programas se integra la sociedad en

{1) S.E.P. Programa de desarrollo 1995-2000.
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la investigacién y el avance que ésta presenta, a fin de obtener el 6ptimo
resultado con la participaciéon de representantes calificados, como son los
maestros, las autoridades educativas, las sociedades de padres de familia y
la organizacién sindical de maestros para perfeccionar afio con afo, los
libros de texto y para crear estos planes y programas que son indispensables
para la formacién integral del alumno como lo establece el Articulo Tercero

Constitucional y su Ley Reglamentaria.

Uno de los objetivos primordiales de los planes y programas es lograr el
mayor desarrollo de las habilidades necesarias para el aprendizaje perma-
nente. La escuela, al levar a la practica estos planes y programas debe
asegurarse de proporcionar no sélo el dominio de la lectura y escritura en
si mismas, sino de tal manera que permitan aprender con eficacia, iniciativa

e independencia las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

Igualmente debe proporcionar la formacién matemaética elemental y la

destreza en la eleccién y el uso de informaciéon en el educando.

El programa de cuarto grado esté basado en la certeza de los antecedentes
de los alumnos. Al advertir que los alumnos presentan dificultades para la
adquisicién de convencionalidades ortograficas es menester la modificaciéon
del programa en estudio, adecuandolo, es decir, retrottrayendo los programas
de segundo y tercer grados en lo concerniente a la ortografia a fin de
proporcionar al alumno bases fundamentales (que no corresponden al
programa de cuarto grado) en esta materia. Esto significa no sélo la
modificacién del programa de cuarto grado, sino la inversién de tiempo y
esfuerzo extraordinarios para crear estrategias efectivas para proporcionar

que el alumno llegue al dominio de las convencionalidades ortogréaficas.

N s O Dt SR o



45

I. Comunidad y grupo.

Es necesario, para desarrollar el programa conocer el contexto en que
nuestro alumnos estadn inmersos, ya que la comunidad permite a un grupo de
personas interrelacionarse y comprometerse en virtud de que comparten
intereses, bienes y servicios comunes tales como la escuela, la iglesia,

lugares de recreo que quedan delimitadas en este espacio.

"Comunidad se refiere a la convivencia préxima y duradera de determinado

nimero de individuos en constante interaccién y mutua comprensién.” (1)

‘La comunidad se encuentra situada en el Estado de Chihuahua, especi-
ficamente en su capital, Chihuahua. Delimitada por el municipio del mismo

nombre. Ubicada en la zona norte de esta ciudad.

La comunidad cuenta con un desarrollo sociopolitico, econémico y
cultural elevado. Es decir, se cuenta con el equipo necesario para la total
realizacion de los planes y programas que en materia educativa se establecen.
Asi mismo, dispone de todos los servicios publicos que toda civilizacién
actual tiene. En el aspecto cultural existen diversas bibliotecas publicas y
privadas v hemerotecas; en lo social hay salones de baile, salas de cine,
restaurantes, entre otros: en el area deportiva existen clubes publicos y
privados, canchas deportivas para basquet ball, alberca publicas y privadas,
campos para la practica de fut ball, entre otros; en materia educativa existen
instituciones de educacién preescolar, primaria, secundaria, escuelas técni-

cas y de bachillerato, tecnolégicos y universidades.

{1) POZAS Arciniegas, Ricardo. Escuela v Comunidad. Antologia UPN. p. 115.
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En lo politico esta comunidad cuenta con la participacién de diversas
organizaciones politicas con ideologias propias que integran diferentes
partidos politicos. En el aspecto econémico dispone del abastecimiento de

materias primas e insumos necesarios para su desarrollo.

Igualmente con relaciéon al sector salud se cuenta con el avance médico

cientifico actual.

Consecuentemente, de todo lo anterior, se infiere que la escuela de esta
comunidad retine todos los satisfactores para el mejor desarrollo de los
alumnos. Su nombre es "Divisién del Norte" con clave 08DPR0O926-O vy

tiene construidos cuatro edificios en los que se encuentran catorce aulas

para impartir clases, un aula para la ensefianza de la materia de computa-

cién equipada con maquinas computadoras, sanitarios exclusivos para uno
y otro sexo, bebederos con purificadores bacteriolégicos, oficina de direc-
cién, canchas con gradas para la practica de basquet ball, fut ball y volley
ball; patios de recreo, jardines y explanada para actos civicos. Cuenta asi
mismo con aire acondicionado y calefaccién. Se puede afirmar que existe un
equipo de maestros con la preparaciéon profesional exigida por la ley,
consistente en catorce maestros de educacién primaria, un maestro encargado
del programa CAS, un director, subdirector técnico, maestro de musica,
maestro de educacioén fisica, intendente, vigilante,. Asi también un ambiente

de cordial companerismo y solidaridad en ella.

Recientemente se conmemord el vigésimo quinto aniversario de la fun-

dacién de esta escuela.

Actualmente el trabajo educativo se realiza con un grupo de cuarto

grado, el cual lo forman treinta y cinco alumnos, sus edades oscilas entre los
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ocho y diez anos, un cuarenta por ciento son mujeres y el sesenta restante

varones.

Se ha destacado en este grupo que la mayoria de los alumnos dispone de
todos los satisfactores para su desarrollo, refiriendonos béasicamente al
aspecto material, sin embargo se evidencia un problema de falta de atencién,
ya que en su mayoria ambos padres trabajan dando como consecuencia la
falta de tiempo para proporcionar atencién personal a sus propios hijos,
influyendo esta circunstancia en el proceso educativo de los alumnos que se
manifiesta en la falta de secuencia para la formacién de habitos (tareas,
estudio, entre otros), en indisciplina, hiperactividad, ansiedad en la conducta

por el deseo de lograr el afecto y la atencién del maestro.

Sin embargo, la relaciébn generada entres maestro-alumnos, es de
aceptacién y comunicacién mutua, procurando se desenvuelva en una franca
camaderia, lo que ha permitido que la probleméatica que se plantea fuera

detectada sin dificultad y las estrategias propuestas se aplicaran sin problema.
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IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Aspectos generales.

Una estrategia es una dindmica de trabajo minuciosamente elaborada por
el maestro, con objetivos correctamente especificos, con el firme propésito
de lograr la superacién de problemas o limitantes detectados es decir, a nivel
de general, a nivel de grupo, de tal manera que los alumnos la misma
atencién y pueda obtenerse una estadistica apegada a la realidad, con el

logro del avance de los problemas a superar.

Por medio de estas estrategias se pretende involucrar a los alumnos de
manera constante con el medio que los rodea para que de esta manera

adquieran el firme conocimiento de las convencionalidades ortogréficas.

Se pretende que estas estrategias sean llevadas a la préactica como
hechos en los cuales el alumno pueda participar activamente, de manera
concreta, en razén del exitoso resultado obtenido en la aplicacién de este

trabajo con los alumnos de cuarto grado de educacién primaria.

Para que el maestro cumpla con el papel de propiciador de situaciones
de aprendizaje, que el nifio analice y logre sus propésitos, dentro del
proceso enseflanza aprendizaje, es necesario que el maestro lleve previamente
preparada la estrategia dicéctica del objetivo propuesto y lo realice, situa-

cién que se puede lograr con una metodologia adecuada.
Otro de los aspectos importantes dentro del proceso ensefianza apren-

dizaje es el de propiciar en los alumnos, una motivacién referente a las

actividades y el trabajo que se realiza en forma cotidiana, adecuada, con un
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sentido o una direccion dedicada al aprendizaje continuo y sistemético de los

alumnos.

Se destaca la caracteristica que debe tener el proceso ensefianza
aprendizaje de que debe estar enfocado a darle un sentido con la realidad,
més especificamente atn al contexto en donde se est4 llevando a cabo, es
decir, que las actividades tengan estrecha relacién con la vida practica del

educando.

Asi mismo el maestro deberd recordar que la construccién de un objeto
de conocimiento estriba en propiciar el aprendizaje social tomando en
cuenta los momentos para que éste se dé como son el individual, el equipo

y el grupal.

B. Estrategias.

Estrategia N2 1 "Inventando adivinanzas"”

Objetivo:
1 e

Que el alumno infiera el uso de las grafias "b" y "v" en palabras en textos

cortos.

Material:

Pelota, colores, recortes de revistas, cuadro de cartulina de doce por diez

centimetros.

Ubicacién:

l.as bancas serdn acomodadas en circulo.

“
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Desarrollo:
e Se iniciaréa cuestionando al nifio sobre el uso de la graffa "b". Muchachos
;han notado que algunas palabras se escriben con "v" y otras con "b"?,

;doénde las han visto?, ;cuéles son?, ;por qué serd?

e Se induciré a iniciar el juego "piensa rapido” el cual consiste en aventar una
pelota a los alumnos y al momento de atraparla mencionarén una palabra

e 1"

con la grafia "b". Nadie podré intervenir si se equivocan y dicen con una "v".

» Pasaran a formar cinco equipos nombrando un representante, mismo que
llamaremos "el anotador” cuya funcién serd escribir todas las palabras que

se mencionen durante el juego.

e Altermino del juego los equipos observaran las palabras escritas en la hoja
del anotador y tendran oportunidad de corregir e incluso de consultar

diccionarios.

e Se seleccionaré solamente la hoja de un equipo y escribirdn en el pizarrén
las palabras supuestamente ya aceptadas como correctamente escritas por
el equipo. El grupo observara y senalara si hay errores, se comentaré el

significado de cada una.

e Cuando se haya terminado el anéalisis, la reflexién y los comentarios, se les
invitard para que en equipo inventen una adivinanza con alguna de las

palabras analizadas.

e Se invitard para que los equipos lean su creacién y el grupo adivine la

respuesta.
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Evaluacioén:
Se invitaréd a los alumnos para que escriban treinta (aproximadamente)
algunas de las palabras analizadas sin importar el orden. El resultado seréa

acentado en un registro.
Estrategia N° 2 "Platillo volador”

Objetivo:
Que el alumno distinga el uso de las grafias "b" y "v” en palabras usadas

en textos.

Material:

Un platillo volador, hojas de méquina.

Ubicacién:

En el patio de la escuela

Desarrollo:

e Se propiciara una platica para comentar acerca de los ovnis.

* Después de una breve conversacién se invitara a los alumnos a participar
en el juego, el cual seré realizado fuera del salén para dar més libertad para

desplazarse.
e L os alumnos se colocaran en circulo y se enumeraran progresivamente.,

e El maestro iniciaréd el juego colocédndose en el centro del circulo y hara
girar el platillo al mismo tiempo que mencionarad un nimero y la letra con

la que el alumno, antes de que deje de girar el plato, lo tome y mencione una
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palabra que inicie con la letra mencionada (grafias "b" y "v").

* El alumno que mencione alguna palabra que tenga error, saldra del juego

y serd observador.

° Se repetird algunas veces tomando en cuenta la motividad.

° Al terminar la ronda, los alumnos pasaran al salén y escribiran la(s)

palabra(s)) que mencionaron en el juego.

* Forméndose en equipos analizardn y escribiran todas las palabras de los

integrantes.

* Un integrante de cada equipo pasara a escribir en el pizarrén las palabras

anotadas.

* El maestro cuestionara a los alumnos ;todas las palabras estan bien

escritas?, ;cuédles no?

¢ Se pedira a los alumnos buscar en diccionario las palabras que resulten con

duda ortogréfica.

* Se invitara a los alumnos a que con las palabras escritas en e] pizarrén

inventen un cuento por equipo.

e Dichos cuentos seran leidos ante el grupo e intercambiados para hacer las

posibles correcciones.



53

Evaluacion:

La evaluacitn se realizar4 con un texto de complementaci6on de palabras

mencionadas en el juego.

Este texto serad aplicado de manera individual para anotarse en el

registro.

El planeta
L.Leg6 a la tierra un , en el venian hombrecitos de color
Aterrizaron en el donde se sorprendieron al alos

) Yy

1% les ensenaron sus ,
y hasta pasearon en sus

Se hicieron amigos y les ofrecieron un donde
comieron . Lo que més les gust6 fueron las y los

claveles.

Estrategia N° 3 "El abanico"”

Objetivo:

£y oy

Que el alumno distinga el uso de las grafias "b" y "v" en

Material:

Hojas de papel.

Ubicacidn:

En el salon de clases.

palabras.
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Desarrollo:
» Recordaremos a través de un cuestionamiento algunos juegos que realiza-

mos para observar las palabras que se escriben con las grafias "v' y "b".

* Se les invitara a realizar una nueva actividad cuyo objetivo serad recordar

dichas palabras.

e Elaborarén un abanico con una hoja de mé&quina, la cual se doblard en

cuatro partes, enumeradas del uno al cuatro sucesivamente.

° Los alumnos mencionaréan palabras ya analizadas y pasaran a escribirlas en
el pizarrén y en la primera parte del abanico (treinta palabras aproxima-

damente).

* En la segunda parte, los alumnos copiaran las mismas palabras pero sin

ayuda del maestro.

e En la tercera parte, el maestro dictard las mismas palabras en diferente
orden, dando oportunidad de apoyarse en las palabras escritas en el

pizarrdn.
o En la cuarta parte el maestro borrara las palabras del pizarrén y hara el
dictado con oro orden, sin apoyo de pizarrén ni de las palabras escritas en

la hoja.

* Los alumnos intercambiarén su trabajo para hacer las posibles correcciones

apoyéandose en la parte nimero dos.

 Se pediréd que escriban cuatro enunciados cada alumno con algunas de las



palabras trabajadas.

e Reunidos en equipo y con sus enunciados particulares elaboraran un texto

(uno solo por equipo).

e Se dara lectura a los textos resaltando con el tono las palabras que lleven

" 9"

las graffas "b" y "v".

Evaluacién:
Se evaluard con el dictado de palabras que se escribirén en la parte

numero cuatro de la hoja del abanico, a través de una escala de valores

decimal.
Estrategia N° 4 "Inventado crucigramas”

Objetivo:

Que el alumno distinga el uso de la grafia "g" en palabras.

Material:

Revistas para recortar, resistol, tijeras, hojas de méquina.

Ubicacidn:

Integrados en equipo dentro del salén de clases.

Desarrollo:

e Se propiciard una platica acerca de los trabalenguas.

e Se cuestionara a los alumnos ;a quién le gusta los trabalenguas?, ;quién

sabe un trabalenguas?

138932
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¢ Los alumnos que deseen podréan participar y decir el trabalenguas frente

al grupo.,

» Se propiciard un ambiente natural en el que se invitar4 a un juego.

* Se pediré que se integren en cinco equipos.

° El juego consiste en que en el curso de veinte segundos mencionen

palabras que inicien con la grafia "g".

° En cada equipo habré un nifio que tome el tiempo y otro que cuente las

palabras mencionadas.

e Al final de la ronda, cada alumno escribira las palabras que mencioné e

investigara (libros, mismos nifos, diccionario) la correcta ortografia.

e Los integrantes de los equipos juntarén las palabras escritas depurando las

que se repiten.

e Se invitard a los alumnos a pasar a escribir las palabras en el pizarrén

cuidando que no se repita la escritura de ninguna de ellas.

e Maestros y alumnos analizaréan la ortografia y significado de cada una de

las palabras escritas.

* Se motivaréd para que por equipo elaboren un crucigrama el cual puede ser

pistas o por dibujos de recortes de revistas.

e Cada nino reproducira el crucigrama para repartir uno a cada equipo.
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e LLos equipos resolveran los crucigramas creados y se expondran ante el

grupo.

Evaluacién:
Se evaluaréd pidiendo a los alumnos que elijan diez palabras mencionadas
en las actividades anteriores y formen diez enunciados, en los cuales la

palabras elegidas serédn marcadas en con algin color.

Tiempo probable:

Cincuenta minutos.
Estrategia N° 5 "Formando grupos de sustantivos”

- Objetivo:
Que el alumno logre dominar en las silabas "ga”, "ge", "go", "gi", "gu",

"gue" y "qui", las convencionalidades ortogréaficas.

Material:

Hojas de papel.

Ubicacién:

En el saldén de clases, integrados en equipos de cinco alumnos.

Desarrollo:

e El maestro propiciaré platicas acerca de las vacaciones.

e El alumno cuestionara cuanto vamos en un camién ;qué vemos?, ;de qué

platicamos? En la playa, rancho, mercado, centro ;qué observamos?
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e El maestro ird escribiendo las palabras que incluyan en su escritura, las

1

silabas "ga”, "ge", "go", "gi", "gu", "gue” y "gui” cuestionando a los alumnos

acerca de su correcta escritura ay consultado dudas.

e Al terminar la escritura, el maestro pedird a los alumnos que observen y
analicen las palabras escritas y encuentren las semejanzas y diferencias

ortogréaficas en ellas.

e Copiaran las palabras escritas en su cuaderno.

e Se invitard para que en equipo inventen un didlogo acerca de lo que
platicamos en nuestros paseos, tomando en cuenta palabras con las silabas

mencionadas.

e Los equipos investigaran la correcta ortografia de las palabras utilizadas

en los didlogos elaborados.

e Seinvitara para que cada equipo pase a caracteriza el didlogo que elaboré.
» A continuacién se les dara una lista de posibles lugares a visitar donde ellos
escribirdn que objetos, animales o personas podrian ver que contengan en

su escritura, las silabas mencionadas.

1.- En el salén de clases encontramos

2.- En el jardin, contemplamos , 1Y
3.- En el circo gozamos viendo y
4 - Entré a una fruteria en donde venden . Y

5.- En un aparador vemos , Y
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6.- En mi casa tenemos . Y

7 .- En el camino de la escuela vemos , Y

Evaluacion:

Se evaluaréd con la actividad final. En la cual se tomard como base 20
palabras y se le asignaré a cada alumno un nimero promedio, el cual seré

el nivel en el que el alumno se encuentre.

Tiempo aproximado:

Sesenta minutos.

Estrategia N° 6 "Moldeando figuras"

Objetivo:

Que el alumno advierta que la grafia "h" no tiene sonido propio.

Material:

Hojas y plastilina

Ubicacidn:

En el salén de clases, colocados en circulo.

Desarrollo:

e Se propiciard una platica para conversar acerca del las bellas artes.

e Se cuestionard para conocer la informacién que del tema tengan los
alumnos, dando mayor importancia a la escultura ;cuéles son las bellas

artes? ;en qué consisten? ;cuéles les gustan?
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o Se invitard a colocarse en circulo y a jugar al escultor.

e Se repartira una barra de plastilina y se motivara para moldear un objeto

o animal cuyo nombre tenga la grafia "h".

o Las figuras seran expuestas en medio del circulo.

o Cada alumno escribiré en el pizarrén la palabra del objeto que moldeo.
o Grupalmente se analizaran dichas palabras en diferentes fuentes.

e Los alumnos copiaréan las palabras escritas en el pizarrén y escribirén un

enunciado con la palabra del objeto que moldeo.

s Siguiendo un orden en el circulo, cada alumno mencionaréa el enunciado
creado y el maestro iré escribiendo dichas palabras agregando tnicamente

el hilo conductor para la creacién de un cuento grupal.

e Se invitarad para caracterizar el cuento. Los alumnos no participen seran

el publico.

Evaluacién:
Se haré un dictado de las palabras analizadas (treinta), tomando en

cuenta la totalidad de 30 palabras, dando un valor decimal.

Tiempo estimado:

Sesenta minutos.
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Estrategia N® 7 "Caricaturas”

Objetivo:
Que el alumno adquiera la completa convencionalidad de las sflabas "ca”,
"co”, "cu”, "que” y "qui”; en un ambiente de interaccién grupal que favorezca

?

la reflexién y el anélisis del uso de estas convencionalidades.

Material:

Hojas de papel

Ubicacién:

En el patio de la escuela, colocados en circulo.

Desarrollo:

e Se retomaré la platica de las bellas artes y se daré énfasis al canto.

e Se invitard para participar en el juego Caricaturas, el cual consiste en que
dando palmadas se menciones esta expresiéon: "caricaturas, nombres de...”
eligiendo cualquier opcién de entre: animales, artistas, ciudades, entre

otros.

« Cada participante mencionar4d una palabra relacionada con la opcion
elegida y que contenga las silabas "ca", "co”, "cu", "que" y "qui". Ejemplo:
caricaturas, nombres de animales, por ejemplo cocodrilo, cocono, condor,

cucaracha, entre oros.

e Al término del juego, considerando la motivacién, se pasaré al salén y se

escribiran las palabras mencionadas en el juego.
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» Se cambiarédn con sus companeros el cuaderno para hacer las correccio-

nes, las cuales seran consultadas en diferentes fuentes.

e El maestro hara separaciones en el pizarrén donde pondréd algunos
apartados de nombres de ciudades, frutas, nombres propios, entre otros; no

perdiendo el objetivo de la estrategia.

e os alumnos pasaran a escribir en el pizarrén las palabras mencionadas en
el juego en el apartado que le corresponda. Maestro y alumnos haréan el

anéalisis de dichas palabras.
e Los alumnos copiaran en su cuaderno las palabras escritas.

e Los alumnos integraran equipos a los cuales se les motivara para que
inventen una cancién al ritmo de la otra y con las palabras analizadas

anteriormente, dando mayor énfasis en éstas.

e Los equipos pasaran a cantar su creacion y grupalmente se elegira la que
mas guste, la cual se escribiré en el pizarrén y seré copiada y cantada por

todo el grupo.

Evaluacién:
De la din&dmica consistente en escribir y analizar en el pizarrén las
palabras, el maestro realizard simultaneamente la evaluacién de esta es-

trategia, por medio de la observacién y el cuestionamiento.

Tiempo estimado:

Cuarenta minutos.
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Estrategia N2 8 "Creando textos"”

Objetivo:
Que el alumno adquiera la completa convencionalidad de las graffas "r"
y "rr" en un ambiente de interaccién grupal que favorezca la reflexién y el

anélisis del uso de estas convencionalidades.

Material:

Hojas de papel.

Desarrollo:
s El maestro propiciard una conversacién para trabajar con el objetivo: hablar

de alguna pelicula de interés grupal.

e Se pedira a los alumnos que reflexionen acerca de la pelicula, rescatando

de la misma, palabras con "r" y "rr".

o El maestro las escribiré en el pizarron cuestionando a los alumnos acerca
de la ortografia de las palabras mencionadas; se utilizara otras fuentes para

disipar algunas dudas (diccionarios).

e Con las palabras escritas en el pizarrén, los alumnos escribirdn un texto

(cuento, leyenda, carta o cualquier tipo de redaccidn).

e Se podran utilizar otras palabras que tengan dichas grafias y que no se

hayan escrito en el pizarrén, resaltandolas en su texto.,

¢ Se reunirdn en equipos, leerdn su escrito y seleccionaran el que més

e

palabras escritas tenga con las grafias "r" vy "rr".
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° Dard a conocer, leyéndola, cada equipo, su texto para en grupo seleccio-

nar el que mayor nimero de palabras haya escrito.

e Lo escribirdn en el pizarrén y entre todos corregiradn redaccién, agregaran
més palabras si lo desean, hasta que quede a la satisfaccién del grupo. Luego

la copiaran en su cuaderno.
e Se entregard una hoja de maquina y se dictaré el texto final.

Evaluacién:

Se evaluard con los textos escritos por los alumnos en la actividad final.

Conclusiones:
Dicha estrategia resultd favorable, pues aunque los alumno podian
ver las palabras en el pizarrén, ésto les dio confianza para la escritura

del texto.

Por otro lado, esta estrategia se procura relacionar la memoria visual con
la auditiva, pues considero que la memoria es un elemento importante que

favorece la reflexién y el anélisis.

Tiempo aproximado:

Sesenta minutos.
Estrategia N® 9 "Collage”

Objetivo:

"""

Que el alumno infiera el uso de las grafias "r" y "rr" en palabras y textos.
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Ubicacién:

En el salén de clases, integrados en equipos.

Material:

Cuadros de cartulina de diez por doce centimetros y hojas de papel

ledger.

Desarrollo:

¢« Recordemos a través de cuestionamientos algunos juegos que realizamos

e

para observa las palabras que se escriben con "r" vy "rr".

"

e Se repartird a cada alumno una tarjeta que lleve escrita la grafia "r" y otra

la "rr".

e Se pedira que escriban diez palabras que contengan la grafia que corres-

ponda a su tarjeta, dando oportunidad a consultar la correcta escritura.

e El equipo reunira las palabras escritas por sus integrantes, analizando su

ortografia y cuidando de no repetir ninguna.

e Se repartird una hoja ledger a cada equipo, el cual elegird una palabra de
algtin objeto que sera reproducido al tamarno de la hoja repetida. Esta seréd
cubierta conrecortes de revista de objetos que contengan la grafia analizada

(collage).

e En un costado de la hoja ledger escribirdn una descripcién y otras
caracteristicas del objeto reproducido utilizando palabras con las grafias ":r"

y Mrrn.
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* Se invitara para que los equipos pasen a exponer y leer su trabajo.

° Los trabajos elaborados seran expuestos en el salén.

Evaluacién:

Esta evaluacién se llevars a cabo con la actividad en Ia que los alumnos

elaboren su descripcién, y se observaran |

Os aciertos y desaciertos de los
alumnos.

Tiempo probable:

Treinta minutos.



CONCLUSIONES

De la experiencia vivida al llevar a cabo las estrategias planteadas en la

presente propuesta podemos, con certeza, llegar a las siguientes conclusiones.

A pesar de ser un gran esfuerzo me han permitido obtener un sinntmero
de satisfacciones, ya que al realizar un anélisis de todos los aspectos
psicolégicos, pedagdbdgicas que engloban este trabajo he podido constatar
que efectivamente los estudios realizados en esta universidad permiten tener
una visién mas amplia en cuanto a la educacién se refiere, por otra lado
también obligan al maestro estudiante a volver su vista atréas, reflexionar en
su préactica docente y retomar un nuevo camino en la que la reconceptuali-
zacién de dicha practica es necesaria para que verdaderamente se cumpla

con el papel social que esta determina.

Al llevar a cabo las estrategias planteadas desde un punto de vista pri-
mordialmente visual, es decir, involucrar a los alumnos en un héabito de tal
manera que ellos, al ver una palabra realicen, sin meditarlo, un anélisis visual
que les arroje la uniformacién para calificar la buena o mala ortografia de

dicha palabra.

Dichas estrategias han quedado de tal manera fijas en los alumnos que
salta a la vista su espiritu critico en el diario desarrollo de clases, ya que de
manera impulsiva se ha dado una confrontacién grupal, respetuosa, de
autocritica, cuando detectan errores de ortografia en alguna de ellas, lo que

conlleva a su correccién.

Otro exitoso resultado de estas estrategias es que los alumnos tomen

verdadero interés y casi sin darse cuenta hayan asimilado las convenciona-
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lidades ortograficas, toda vez que la base fundamental de este trabajo parte
del juego, situacién que los motivé entusiastamente para participar todos y
cada uno de ellos en su desarrollo, dandose un aprendizaje social resultado
de la participacion por equipos y grupal al intercambiarse entre ellos
haciéndolo altamente participativos y disfrutando intensamente de la algarabia

que este método de aprendizaje propicia.

El significado de las palabras juega un papel muy importante. En la
aplicacién de estas estrategias se ha comprobado que al propiciar el
aprendizaje de las convencionalidades ortograficas a través de la palabra
aislada, se fija en el alumno no solo su correcta ortografia, sino més aun su
significado y muchas de las maneras en las que la puede utilizar; de modo
que al ir aprendiendo palabras aparentemente aisl‘adas, implicitamente el
alumno las emplea en sus textos libres, didlogos, en sus diferentes redacciones,

ya que forman parte de si mismo, de su aprendizaje, de su vocabulario.

El proceso de estas estrategias no concluye con la asimilacién de las
" convencionalidades ortogréaficas a través de la palabra aislada; sino que el
resultado anterior facilita enormemente que el alumno adquiera habilidad vy
destreza para conformar textos, redactar, al encontrarse totalmente fami-
liarizado con palabras que le ofrecen una seguridad al haber adquirido de
manera fija, las convencionalidades ortograficas que antes representaban

una limitante para él.



BIBLIOGRAFIA
DE AJURIAGUERRA, Juan. Estudios de Desarrollo seqin Jean Piaget, Antologfa.
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. UPN. p. 108.

DELVAL, Juan. Aprendizaje y desarrollo, crecer y pensar. la construccién del

conocimiento en la escuela. Antologfa. Teorfas del aprendizaje. UPN. p. 38.

DEMONTPEN, Er Gerard. La teoria del equilibrio de Jean Piaget. Antologia
Teorias del aprendizaje. UPN. p. 64.

FISHER, Ernest. Elfi lenguaje. Antologia El lenguaje en la escuela. UPN. p. 11.

GALLO Martinez, Victor. Politica educativa. Antologia Politica educativa. UPN.
p. 49.

GOMEZ Palacio, Margarita. Consideraciones teéricas generales acerca de la
escritura. Antologia desarrollo lingtliistico acerca de la ecritura. Antologia

Desarrollo lingiiistico v curriculum escolar. UPN. p. 92.

OLMEDQO, Javier. Evaluacién del aprendizaje. Antologia Evaluacién de la practica

docente. UPN. p. 284.

PIAGET, Jean. El tiempo y el desarrollo intelectual del nifio. Antologfa Teorias del

aprendizaje. UPN. p. 92-105.

POZAS Arciniega, Ricardo. El concepto de la comunidad. Antologia E |
comunidad. UPN. p. 119.



70

SEP. Programa de desarrollo educativo 1995-2000.

Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educacién. México 1993.
p. 40, 52, 94.

Acuerdo Nacional para la Modernizacién Eductiva. 1992.

Guia didéactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrioto en el

nivel preescolar. p. 19.



ANEXOS



72

Anexo 1

Estrategia N° 1 "Inventando adivinanazas"

20 1 ] I J
0 3 10 15 20

ALUMNOS
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Anexo 2

Estrategia N® 2 "Platillo volador”

INCORRECTO 18%

CORRETAMENTE 82%



Estrategia N2 3 "El abanico”
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dictado: 30 palabras

Anexo 3

N¢ PALABRAS CORRECTAS Ne DE ALUMNOS PORCENTAJE
30 -29 19 54%
28 - 27 10 28%
26 - 25 5 14%
24 - 28 1 2.8%
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Estrategia N°® 3 "Inventando crucigramas”

r

N¢ PALABRAS CORRECTAS PORCENTAJE N® DE ALUMNOS
10 51.4% 18
S 28.5 % 10
8 8.5 % 3
7 8.5 % 3
6

2.8 %

Anexo 4
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Anexo 5

Estrategia N° 5 "Formando grupos de sustantitvos”

20

15

(20 palabras)
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Estrategia N2 6 "Moldeando figuras”

5.7 % OMITIERON LA GRAFIA

11.4 % UTILIZACION
INCORRECTA

82 % USO CORRECTO

Anexo 6
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Estrategia N2 8 "Creando textos”

(30 palabras)

5.7 % NO LOGRARON
LA CONVENCIONALIDAD

14.2 % ESCRITURA
REGULAR

80 % ESCRITURA
CORRECTA

Anexo 7
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Estrategia N° 9 "Collage”

-~

EQUIPOS (7 INTEGRANTES) ERRORES
#1 0
#2 2
#3 0
#4 1

#5

Anexo 8



