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INTRODUCCION

El presente trabajo surge de la inquietud y necesidad de
orientar y mejorar la practica educativa en el drea de matematicas
en el nivel preescolar, con la cual se pretende apoyar la busqueda
de instrumentacién didactica en la construccién de las

preoperacicnes l6gico - matematicas.

El contenido del trabajo tiene come propésito abordar que
estrategias did4cticas son necesarias para favorecer la nocién de
calificacién en el 20. grado de Educacion Preescoiaf, y a través
del proceso de enseflanza<raprendizaje que la educadora lo
incorpore a su ‘tarea diaria en las diferentes aclividades

educativas.

La ensefianza de la mateméatica constituye en la actualidad
uno de los puntos" de especial interés en el disefio curricular de

todos los niveles educativos.

Es por eso importante contar con elementos tedricos y
metodolégicos que ayuden a comprender los conceptos
implicados en el desarrollo del pensamiento del nifioc para asl

favorecer su proceso de aprendizaje.

Para poder realizar esta propuesta fue necesaric cenccer el

conocimiento que tenfan los nifios sobre las precperaciones

l6gico matematicas v las caracteristicas que presentaban en todo lo



relacionado a esta actividad.

Es importante establecer una vinculacién entre la teoria y la

practica docente, al contar el maestro con una teoria que
fundamente su labor educativa, tendrd elementos suficientes para

reestructurar y orientar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Para tener un conoccimienfo més amplioc se procedié a
investigar las distintas concepciones que manejan algunos
autores y psicéloges acerca de las preoperaciones ldgico

matematicas, en esta edad tan temprana.

Y asi se sefialan algunas actividades y sugerencias para

aprovechar las situaciones del trabajo cotidiano de la escuela.

Las operaciones légico - matematicas se incorporan a la
tarea diaria en todas las actividades gue se realizan dentro del
procesc ensefianza - aprendizaje, solamente se frata que ta
educadora aproveche todos los recursos que se encuentran en el
contexto educativo v los incorpore a su practica docents. Pafa
de esta forma favorecer el conocimiento l6gico - matematico en el
nific, tomando en cuenta que a través de la actividad diaria pad\ré
desarrollar este“‘proceso; un ejemplo pudiera ser la grdenacién de

los objetos que se encuentran dentro def salén de clases.

Es por ello que el problema planteado en la presente



propuesta se identificd a  partir de observacicnes realiza‘das en el
plantel de nivel preescolar, ademas de conversaciones entre
compafieras educadoras, las cuales reflejan la apatia vy
desvalorizacién con gue observan las actividades de
matematicas, especificamente la clasificacién en su aplicacién y

apoyo hacia los preescolares.

Basicamente los fundamentos para las posibles soluciones
de este problema se definen en reflexiones propias y susientos
tedricos de la Psicsgenética,’de la cual come idea central se toma
el interés ludico del pequefio de Jardin de Nifics, ademas de que
permite al educando la construccién de su pensamiento a través

de la libre accién, respetando las ideas originales de cada sujeto.

Finalmente la estructura de la propuesta se desarrollia de la

siguiente manera:

En el primer capitulo se define la presentacién del problema,
su justificacién vy los objetivos que se pretenden alcanzar a lo

largo del avance de la propuesta.

En un segundo apartado se plantea el marco teérico en el
que se def%nen"conceptos importantes para la fundamentacién de

las ideas del trabajo.

Por otro lado en el marco contextual, se incluyen aspectos

legislativos por los gue se rige actuaimente el nivel preescolar, y



ademas referencias y critica en relacién a los Programas surgidos

en la Modernizacién Educativa.

Asi en un cuarto capitulo sefiala las directrices basicas y las
estrategias metodolégico - didacticas que se sugieren desarrollar
en torno a la clasificacion con el propésito firme de favorecer la

construccion de la clasificacion.

Finalmente se presentan conclusiones personales en
relacién al problema y desarrollc de la propuesta en general,
ademéas de la bibliografia utilizada como auxiliar y sustento para

la misma.

Desde esta perspectiva se presenta una propuesta
pedagoégica en la cual se plantean alternativas didacticas, que
conduzean tanto al docente como al alumno a la participacion y

conocimiento de la clasificacidn.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Antecedentes

En el transcurso de la practica docente con los nifios de 20.
grado se observé que se presentaban diversos problemas
relacionados  con el conocimientio  l6gico  matemaéatico,

especialmente en la nocidn de clasificacion.

La forma como se abordaban estos aspecios no era la
correcta, pues no se contaba con los criterios suficientes para
apoyar la operacién légica de clasificacién. Con le poco que se
conocia al respecto, no se favoreclia al niftc para que buscara sus
propias soluciones al problema planteado. Los cuestionamientos
no eran del todo ceorrectos por lo tanto la motivacién de los

alumnos era escasa.

Surgi6é entonces la necesidad de investigar, no precisaf\r.x'ente
qué actividades especificas de clasificacion se pueden aplicar al
alumno de 20. grado de preescolar, sino de informarse de como el
nific construye su conocimiento, sus relaciones con los demas
como es su desarrollo en todos los aspectos, su manera de actuar
de pensar y sentir para orientar de mejor forma la practica

docenie.

Asi es como estas ideas concretizan la formulacion del

problerma en cuestién, detectando el trabajo diario en el Jardin de

o e st e e ot AN L SR



i1

Nifios “Laureana Wright Gonzalez” de la Colonia Rigoberto Quiroz,
ubicada al sur de la ciudad de Chihuahua, Chih.

Por lo anteriormente expuesto se plantea la siguiente

interrogante:

cQué estrategias didacticas favorecen la nocién
de clasificacién en el nifio de segundo grado de nivel

preescofar?
B. Justificacién

En el Jardin de Nifios, los docentes le han restado
importancia a la ensefianza de las matematicas; ya que se valen
de los conocimientos que han adquirido durante su formacién
académica y de las ideas que tienen seguin su experiencia
cotidiana, acerca de lo que significa ensefiar matematicas a los

nifios pequefios.

Es necesario que los docentes cuenten con elementos
te6ricos y metodolégicos que los ayude a comprender mejor fos
conceptos vinculados con el desarrollo del pensamiento l6gico -
matematico para poder implementar as actividades didécticés
correspondientés, favoreciendo a su vez, este aspecto de la

formacién de los alumnos.

| as operaciones l6gico - mateméticas se presentan en un

o e v om ks O S I G ST APR NS PACaMRD
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supuesto ambito de libertad, en donde la educadora permite gque
el alumno utilice los materiales sin una explicacién previa, ya que
se muestra apatfa por parte del docente pues no busca
alternativas para que los nifios operen sobre los objetos, de esta
manera no se favorece la adquisicién del conocimiento en cuanto

a la seriacién, clasificacién y conservacion de numero.

La precisién del préb!ema surge ante la necesidad de dar la
importancia que requiere a uno de los contenidos que forma parte
de las operaciones l6gico - matematicas, como es la clasificacién.
Para el nifio, la clasificacién es importante porque le permite

organizar mentalmente el munde que le rodea.

Ei uso de situaciones de la vida diaria y los juegos en grupo
intentan ayudar al nific a construir su pensamiento logico
matematico. Para esto, es necesario que los nifios observen y
manipulen los objetos en todas sus dimensiones, que los
clasifiguen segun sus caracteristicas creando asi ordenamientos
entre los materiales que los llevard a la adquisicién de concepto

de numero. -

Partiendo de la conceptualizacién de las operaciones logice
matematicas, del nific y sus caracteristicas, de una accién
pedagdgica c&ngmente corn ellos y considerando el marco
sociocultural de los nifios esta propuesta trata de apoyar ia
sducacién preescolar en la necesidad de favorecer ias

ocperaciones légico - matemdticas a través dei proceso de

e o o A s mane R e fou s SR ISR B IS0 R 105 G IS
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ensefianza aprendizaje. .

Por ello se plantea el problema de apoyar la nocidén de
clasificacion, en un intento de formular y manejar actividades
acordes al ritmo de trabajo y necesidades del grupo, ademas de

especificar objetivos a lograr en la utilizacién de materiales.
C. Objetivos

Los objetivos a cumplir en el desarrollo de la presente

propuesta son los siguientes:

L

Favorecer en el nifio la construccién de clasificacién y el
desarrollo del pensamiento reflexive a partir de sus intereses

necesidades y experiencias previas.

® Que la educadora aproveche las experiencias cotidianas de
los alumnos para el desarrollo de las operaciones l6gico-

matemaéaticas.

e Facilitar al docente de preescolar ideas y estrategias
didacticas que le proporéionen el abordaje del proceso de

clasificacién en los alumnos de educacidn preescolar.

® Elaborar actividades donde los padtes de familia participen
para que los nifios apliguen sus conocimientos matematicos en

lg vida diaria.

PR —
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il.-MARCO TEQRICO

A. Enfoque psicogenético

{a Teocria Psicogenética es la base de la educacion
preescolar pues satisface las necesidades y objetivos que ésta se

plantea.

Postula como idea central la accién fisica y mental del nifio
sobre los objetos de conocimiento, ello se valora y se utiliza como
fundamentc de la presente propuesta, ademas se rescatan las
ideas centrales de los estudics realizados en torne al enfoque
psicolégico de Jean Piaget con el propésito de gque estas sirvan
de gufa en la concrecién de las ideas sugeridas en este

documento.

Se elige el enfoque psicogenético y a partir de ést(e se
determinan las funciones que educadora y nific tendran, es éecir,
un papel activo an la adquisicién del conocimiento. Es preciso
aclarar que la idea es que el aprendizaje se dé a través del juego
propiciande actividades y revalorande la espontaneidad del nifio

al expresarse, ademads de la libre manipulacién de los materiales.

Fl juego es importante porque los nifics aprenden a
reconocerse a si mismos, es una forma natural de actividad

humana: con esto los alumnos son méas actives mentalmenie en

juegos que han elegido eilos mismos y que ies interesa. “EJ

e R e oo O B G e OR S SES BLAN Gk G0N A U DS I MO KD DA Bl s e
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juego es el medic privilegiado a ftravés del cual se puede
identificar la relacién entre los diversos aspectos del desarrolio

del preescolar’ (')

El sustento tedrico de esta forma de irabajo fo determina
especificamente la teoria de Piagef, la que en el programa de
educacién preescolar antericr era sefialada, solo que actualmente
se le da mayor importancia, procurando que sea comprendida y
verdaderamente llevada a la practica por la educadora, hoy en dia
se espera gue esta teoria sea aplicada por los docentes ya que
proporciona los elementos necesarios para entender el proceso

de aprendizaje en el nific.

1.- Principios ped'agégicos derivados de la

Teoria de Jean Piaget.

| Analizando, los postulados de la Teoria Psicogenética en
donde dice que “E/ aprendizaje debe ser un proceso activo por
gue el conocimiento se construye desde adentro”. 2y Por lo tanto
fa funcién de la educadora deberd ser congruente con estia

afirmacion.

Este principio sefiala el logro més importante, del trabajo
preescolar, ya que da la oportunidad al nific de que sea el quien

construya su propia aprendizaje. Es necesario olvidar aquel

S.E.P. “Desarrollo del Nifio en el Nivel Preescolar *, Pag. 16
KAMIL Constance, “Principios Pedagoégicos derivados de la Teoria de Piaget”, Axdologia UP.N.
“Teorias del Aprendizaje” p. 360

)
("
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sujeto pasivo el cual fungia como simple espectador, mirande ¥
escuchado solamente al maestro, en vez de construir por si

mismo los conocimientos.

Es caracteristico del niffo de preescolar, su inquietud vy
necesidad por indagar, investigar y conocer a su alrededor; se fe
ha de brindar al educando ia oportunidad de que &l mismo
experimente, probando, ensayando y cometiendo “errores” con el
fin de que cuestione y compare sus respuestas. Estos llamados
“errores”, que a criterio del adulto se le denominan asi, son uno
de los momenios mas enriquecedores donde el nifio construye su

conocimiento.

Otro principic esencial es el que destaca que ‘La
importancia de las interacciones sociales entre los escolares™( °)
es fundamental para el intercambic de experiencias e ideas entre

sus companferos.

Son estos momenios de interaccién alumno - alumno los
méas ricos en esponianeidad y originalidad, por ellc deben ser
revalorados y tomados en cuenta para realizar el trabajo diario; ‘ei
maesiro debe facilitar estos encuentros permaneniemente si es
que quiere rescatar la verdadera participacién y aprendizaje de!

nifio.

Finalmente un tercer principio basico es aquei en el cual se

M Idem. p.361
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apunta que se debe "Dar prioridad a la actividad infelectual
basada més sobre las experiencias directas que sobre el

lenguaje” (*)

Se pretende entonces dar preferencia a las experiencias del
nifio aun sobre el lenguaje, pues as{ el pequefio razona sobre su
propio existir, es decir, sobre su cotidianeidad y las actividades
que rodean a ésta, de este modo la escuela da paso y propicia el

desarrollo de la autonomia, cooperacién y participacién.

Ademés de estos principios basicos derivados de la Teoria
Psicogenética, Piaget describe una serie de periodos, en ellos se

especifican las caracteristicas del pensamiento infantil.

2. Periodos de desarrollo que establece

ia Teoria Psicogenética

Piaget clasificé el desarrallo del pensamiento infantil

en cuatro periodos principales los cuales son:

E} Sensorio- motriz.- Que abarca del nacimiento a los dos
afos de edad o cuando se da la aparicion del lenguaje
aproximadamente. Se basa especificamente en la percepcion y
coordinacién de movimientos fisicos; la mayor actividad del nifio
es el desplazamienic. “Las accionss que el nifio realiza las

refiere a s/ mismo, a su propioc cuerpo. En esta etapa el nifio

(*) Ibidemp.361

PPN Sy e S AP VNS SRS
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conguista el universo _préctico que le rodea por medio de

percepciones y movimientos™.(°)

Se aprecia ademas la aparicion de ia inteligencia practica, a
partir de la cual el nifo organiza actos inteligentes para la

satisfaceién de un propdsito o una meta.

Al final de este periodo se observa un verdadero cambio, en
el que el nifio logra una descentralizacién para luege ubicarse

como parte de un mundo construido.

El Preoperatorio.- De los dos a los siete afios de edad.
Cabe mencionar que en este pericdo se encuentran ubicados los
nifios de nive! preescolar. En esta etapa aparece el lenguaje y el
cumulo de conductas sufren una transformacién en los aspecios
afectivo e intelectual; se inician fas relaciones e intercambios de
expériencias por medio del lenguaje, apareciendo de este modo la
socializacién de la accién. En esta etapa el nifio construira las
estructuras bases para las operaciones concreias del

pensamiento.

Aparece en el pequefio la habilidad para representar la

accion mediante el pensamiento y el lenguaje.

El nific utiliza, amplia y corrige su lenguaje para expresar

sus ideas. En esta edad una caracteristica particulcr es su

{ 3 } PIAGET, Jean “El Recién Nacido y el Lactente”, “Seis Estudios De Psicologia” p.19
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curiosidad insaciable, su gusto por coleccionar, ademas de su
interés ludico, el que prevalece en la realizacién de todas sus

actividades.

Durante el perfodo preoperatorio, también conocido como
perfodo de organizacion y preparacion de las operaciones
concretas, el nifio presenta caracteristicas muy peculiares, tales

comao.

o Egocentrismo.- El pequefic es incapaz de aceptar el punto de
vista de oiros, estd convencide de que todos piensan en la
misma forma que él, y por lo tante, nunca cuestionan sus
pensamientos. Cuando la evidencia es contradictoria a sus
pensamientos, concluye que ésta es errénea porgue él esta en

io caorrecto.

o Imitacién.- El nifio tiende a imitar al los mayores, en la
busqueda por ser aceptado en el nuevo y desconocidoe mundo

de los adultos.

s Curiosidad.- El infante cuestiona constante mente (Por que?
. Cémo? ya que siente deseo de conocer siempre la causa ¥

finalidad de las cosas.

e Coleccionismo.- El nific acumula vivencias, no solamente

materiales sino también sentimentales.

Las Operaciones Concrefas.- Que va de los siete a les

e e om pm on o i e i o BA 00 205 o oo B b it s i
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snce afios de edad. Se muestra en el nifio el pensamiento logico,
pero este se limita a la realidad u objetos fisicos y concretos.
Permite las opinicnes de los demas, acrecentandose el aspeclo
de la socializacién pues es mas consciente de la opinién de los
ctros.

Adqguiere més habilidad para conservar ciertas propiedades de
{os obhjetos (nimeto,cantidad) a través de los cambios de otras
propiedades y para realizar una clasificacion y ordenamiento
de los objetos; las operaciones matematicas también surgen en
este periodo. Es capaz de pensar en objetos fisicamente
ausentes”.(®)

| & Operaciones Formales.- que es de los once afios en
sdelante el nific maneja situaciones en un nivel abstracto e
ilimitado en las que son observados conceptos tales como justicia
y libertad. Ademds se presenta la oportunidad de pensar mas aila
de la realidad concreta que es una de las caracteristicas de esle

periocdo.

3. La construccién del conocimiento en el nifio

La teorla de Piaget pretende explicar como canstru;ye el
conocimiento el ser humano a través de las formas de relacién
con el medio social y el material; observa el desarrclio, su
personalidad y cémo estructura su pensamienic a partir de las

situaciones que se le presentan.

El enfoque psicogenético comprende la relacion entre el

sujeto (nifio) v lo que aprende como un proceso bidireccional.

(°y RICHMONDP.G. “Introduccitna Pisgiet”. “Periodos y Niveles Propuestos por Piaget para el
Pensamienio Infantil” p.86
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Asl, el proceso.de conocimiento implica la interaccién entre el
nific (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento (S« 0},
en el cual se ponen en juego los mecanismos de asimilacién
(O accién del nifio en el proceso de incorporarios a sus
conocimientos anteriores) y acomodacion (modificacién que
sufre el nifio en funcidn del objeto o accién del objeto sobre
el nifio).{ ")

Esios mecanismos de asimilacién y acomodacién forman la
estructura progresiva del conocimiento desde el punto de vista
psicolégico. De esta manera, para el conocimiento de la realidad,
lo mé&s importante no es el estimulo, sino la estructura de

conocimientos previos, en el cual el estimulo puede ser asimilado.

El nifio construye progresivamente su conocimiento de
acuerdo con las experiencias que haya tenido con la realidad vy
puede considerarse bajo tres dimensiones, fas cuales se dan en
forma conjunta e independiente entre si, fisico, légico-matemético

y social.

Como menciona Piaget, ( ® ) existen diferentes tipos de

conocimiento:

El conocimiento fisico.- Es la abstraccion que el nifio hace
de las caracteristicas observables del objeto. La fuente de
conocimiento son los objetos o cosas concretos gque rodean al
nifc. La neces‘;idad de distinguir cualidades de ios objetos como

son el color, tamafo, forma, etc., generan en el nifio ia

}  ARROYO, Margarita y olros. “Programa Educacién Preescolar, Libro 1" Pég. 15
}  S.E.P. “Programa de Educacitn Preescolar” Libro 1, 1982 Pag 16
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construccion de conocimientos légicos - matematicos ya que se
trata del establecimiento de relaciones a partir de los objetos ¥y no

de los objetos mismaos.

El conocimiento légico-matemdético resulta de lo que el
pequefio abstrae mentalmente del objeto de conocimiento; a partir
de este conocimiento el nifio logra establecer por medio de las
acciones con los objetos, abstracciones mentales Ias cuales no
son directamente observables; algunas de las relaciones que el

nifio establece entre los objetos son las semejanzas y diferencias.

En relacién al conocimiento social, estd compuesto por las
convencionalidades que determina la persona para {lamar por su
nembre a algin objeto y la caracteristica principal del mismo es
gue se considera arbitrario por naturaleza el nombre que se da a
ciertos objetos o a las celebraciones que se realizan en algunos
meses del afie. FEn otros lugares no ocurre de igual forma,
cambiando el término de las palabras o celebrando otros
acontecimientos que se consideran importantes para otras
perscnas; por esoc es considerado como una arbitrariedad del

conocimiento social.
4. El niio de edad preescolar
El nific de preescolar se ubica en el periodo preoperatorio

en el que el sujeto realiza una intericrizacién de ia accién como

tal, es asl como logra reproducir el mundo de ia infuicién ds las
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imagenes y de las experiencias mentales. Esta etapa permite al
nific la construccion progresiva de las estructuras que sustentaran

a las operaciones concretas del pensamiento.

“Fl pequefio del nivel preescofar pasa por varios momentos
durante este periodo, fos cuales pasan del egocentrismo hasta /a
adaptacién a la realidad objetiva; representandose un proceso de
descentracion progresiva que sera la diferencia entre su yo y la

realidad externa en el pensamiento.”( 9 )

Se revela ademas en esta elapa una necesidad de conocer
la causa v la finalidad de los sucesos, de ahi el planteamiento de

los ¢por qué? del infante que aplica incesantemente.

El pensamiento del nifio puede considerarse desde las

siguientes caracteristicas:

El animismo.- Es la tendencia a observar las cosas como
dotadas de vida, como son las estirellas, el sol, tas nubes, los
fenémenos naturales, etc. estén vivos; y @ {os objetos inertes se

fes anima.

Ef artificialismo.- Es la creencia de que las cosas U objefos
han sido elaborados por el hombre o un ser diving. Para el nifio
las cosas no suceden por accidente, todo estd hecho por el

hambre o por Dios.

(3}  S.E.P. “Programa de Educacion Preescolar 1982”. p.23




B ey

24

El realismo.- Surge ante la suposicion del nifio al creer que
son reales hechos que no se han dade como tales; por ejemplo
los suefios, las narraciones de los cuentos. Es una asimilaciéon

deformada de la realidad.
B. Roles de los sujetos

La Teorla Psicogenética brinda un puntc de vista psicoldgico
a partir del cual se descubren las caracteristicas del pensamiento
del nifio, esta descripcion permite derivar de elio el actuar de los
miembros y aspectos participantes del proceso ensefianza -

aprendizaje.

Conocimiento.- Es importante conoccer el concepto de
conocimiento porgue éste se obtiene a partir de una accién
bidireccional, que se establece entre el sujeto que opera y el
objeto de conocimiento; éste mediante un proceso active. Para
Piaget “el conocimiento es una interpretacion de la realidad que el
sujeto realiza interna y activamente al actuar en forma reciproca

con efla” ()

Segtin la psicogenética, para construir el conocimiento se
requiere de la manipulacién y accidn del nifio sobre &l objeto, asi
el sujeto por su propia actividad establece relaciones enire los

hechos o elementos utilizados en su actuar.

(') LABINOWICZ, Ed. “Introduccion a Piaget, Pensamiento, Aprendizaje v Ensefianza” p. 151
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Aprendizaje.- . El a_prendizaje no es espontadnec, sino mas
bien una unidad de procesos, que consiste en la modificacion e
incorporacién de nuevas informaciones a las ya establecidas,
presentando modificacicnes constantes las cuales originan la
construccién del conocimiento, esto es asimilacién, acomodacion

y equilibrio.( ")

Esta teoria considera que el aprendizaje tiene su raiz en la
direcia actividad mental o concreta del sujeto con el objelo de

conocimiento.

Retomando estas concepcicnes se contempla ahaora el papel

del alumno y el maestro.

Alumno. - Su papel es activo y construcior de su
pensamiento. El educando actua directamente con fos objeios de
conocimiento, con las situaciones de aprendizaje y personas, con

el propésito de ser el principal agente de sus aprendizajes.

El alumno de nivel preescolar actia de acuerdo a sus
intereses con la intencién de satisfacer sus necesidades e

interrogantes.

Maestro.- El papel de la educadora, se plantea como un ser
comprometido con la evolucién y desarrolio del nifo, ademas de

conocer permanentemente el trabajo que ésie realiza, debe

11

('} RUIZ L., Estela “Reflexiones en Totno a las Teorlas de Agrendizaje”, Antologia U.P.N. “Tecrias del
Aprendizaje™ 244p.
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establecer una relacién.de valoracidén del estado emocional de
sus alumnos, su nivel cognoscitivoe y sus intereses; %-é educadora
ha de contemplar el conocimiente del nifio mediante & su
actividad espontdnea y la organizacién de estrategias didacticas

favorables al proceso de ensefianza«>aprendizaje.

El profesor debe asegurarse que los materiales e
instrumentos sean suficientemente novedoscs come para
estimular el pensamiento del nifio; tiene también el enorme
trabajo de entender, organizar y crear materiales; ademas de
prepararse en el conocimiento de ia actividad de su alumno con el
fin de plantearle al pequefio interrogatorios constantes gque

apoyen el desarrolle del alumno.

 Finalmente el maestro ideal serfa aquel que actuara como
verdadero profesional, a quien se le propangan, no impongan
modificaciones tan incongruentes y ajenas a su realidad; ademas
un docente que tenga la capacidad de hablary prepararse{para
ello; que discuta y sustente su analisis, que sea capaz de
reflexionar y criticar constructivamente no sélo situaciones del
aula sino temas que a la sociedad actual afectan y por ende a sus

alumnos también.

Es asf como estos importantes sujetos del proceso

ensefianza-prendizaje, conforman la practica docente.

En una practica docente congruente con la pedagogla
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operatoria, el niﬁa.decide lo que hace mediante el interés que
manifieste y la necesidad de lo que le inquieta, su accién y
bisqueda es incansable; por eso la comprensién del maestro
como guia del aprendizaje, correspende a centrarse al interés del
nifio; para que de esta forma se logre favorecer, el objetivo que

pretende alcanzar el docente al llevar a cabo la actividad.

La practica docente ha de realizarse en un ambiente de
libertad, oportuno al cuestionamiento y a la investigacién, donde
maestro y alumno actlan en conciencia de las situaciones que en

el aula se presentan.

En relacién al conocimiento légico- matematico a nivel
preescolar éste se analiza como preoperaciones logico -

matematicas desarrolladas como a continuacion se expone.

C. Objeto de conocimiento: las matemiticas-en el Jardin de
Nifos. |

la operaciones logico - matematicas.- Se abordan a partir
de un enfoque globalizador, determinante en el programa actual,
resultante de la Modernizacién Educativa; pero la educadora parte
de tres nociones para aplicar las actividades: la clasificacion, ia

seriacién y la nocién de conservacién de nimero.

La clasificacidén v la seriacién intervienen en conjunto para

formar la nocién de conservacién de nimero, pues permite al
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pequefic establecer relaciones entre los elementos, los que

facilitan al nifio la comprensién numérica.
Por un lado la seriacién se entiende como;

La accién que se ejerce sobre los objetos, en un intento
por establecer relaciones entre los mismos que son
diferentes en determinado aspecto para luego ordenar
esas diferencias; se realiza ese ordenamiento segtn las
diferencias crecientes © decrecientes, ya sea de color,
tamafio, etc.( %)

Ahora bien. la nocién de conservacion de numerg, ¢omo
antes se menciond se apovya en la clasificacion y en la seriacion,
6sfa enmarca el conocimiento préximo sobre concepto de numero,
a través de ella. el nific logra formar conjuntos equiparando
cantidades, para establecer gradualmente la conservacion y la

correspondencia.

1.- Clasificacién

La necesidad de ciasiﬁcar se presenta permanentemente en
todas las actividades humanas; por ejemplo se organizan las
cosas de la cocina aparte de la ropa, se acomoda diferente fo que
se rompe de lo que no se rompe, los libros se clasifican por temas

o autores.

Para realizar estas acciones es necesario tomar un criterio,

es decir una propiedad como entre los objetos que pueden

('?y  S.E.DP. “Actividades de Matemiticas en el Nivel Preescolar” p.43
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pertenecer a un determinado conjunto; cualquier otro que no
presente dicha caracteristica sera excluido de dicha “clase”. Es
por esto que la clasificacion se define como la accién de juntar

por semejanzas y separar por diferencias.

El criterio puede variar para clasificar un mismo grupo de
objetos (universo); por ejemplo, al trabajar con varios objetos una
persona puede tomar como referencia el color, pero otra persona

el tamafio y ambas obtendran una clasificacion.

Asi. cuande la caracteristica comun se establece v respeta,
se puede observar cuales elementos ‘“pertenecen” a dicho
agrupamiento y también cuales subconjuntos se “incluyen” dentro

del universo del que se trate.

Es decir, al efectuar una clasificacion se hacen dos tipos de

relacicnes, la de pertenencia y la de inclusion.

La construccién de la clasificacién pasa por tres estadfos:
el primero se ubica de los dos afios a los cinco afios
aproximadamente; en esta etapa el nific alterna los criterios de
clasificacién enire los elementos, fijdndose solamente en las

semejanzas sin tomar en cuenta las diferencias. Asi el nific

cuando clasifica figuras geométricas va colocando un elemento

tras otro, el primero y el segundo se pueden parecer en el color
pero el tercero es de otro color sin embargo se asemeja al

segunde en la forma y el siguiente se puede parecer sélo en el
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numero de lados, por.esoc comunmente deja elementos sin

clasificar.

Conforme el nific va realizando estas accicnes, en
ocasiones se encuentra cierta semejanza a su produccion con
algo y entonces puede decir que esta haciendo un tren, una cosa,

etc. Por eso se le denomina a este estadfo “cofeccion figural’.

El segundo estadio abarca de los cinco afios y medic a los
siete afios aproximadamente, aqui se presentan las “colecciones
no figurales”. El avance que se presenta, consiste principalmente
en que el niioc toma en cuenta las diferencias, con la cual logra
formar grupos pequefios de objetos, aunque todavia no se pueden
considerar como una “clase logica”. Esto se debe a que él busca

gue la semejanza entre los elementos de un grupo sea maxima.

lgual que en el primer estadio alterna criterios pero no de
elemento a elemento sino de conjunto a conjunto. Es decir, en un
grupito de figuras se fija en la forma, pero en otrc en el color, en

una misma clasificacion.

Conforme transcurre este periodo el alumno deja de buscar
semejanzas maximas y comienza a aceptar diferencias dentro de
un conjunto, asf abarca mejor nimerc de elementos en cada
coleccién. Esto misme proveca que dificilmente deje elementes

sin clasificar.

igualmente, poco a poco el nifio toma como referencia un
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sélo criterio, el cual conserva durante ¢l acto clasificatorio.

Al final de este estadic el nific se da cuenta de que los
conjuntos pequefios se pueden agrupar en grupes mas

abarcativos, es decir logra establecer la relacién de “pertenencia’.

El tercer estadio, a partir de los siete afos
aproximadamente, el nifio muestra esencialmente las mismas

caracteristicas que al final del periodo anterior.

E| avance principal es que el alumno logra la “inclusién de
clase”, al darse cuenta que las “subclases” forman parte de la
“clase”, es decir, se da cuenta de que cada parte estd incluida en

el total.
D. Evaluacién

En el Jardin de Nifios la evaluacién es entendida como un
proceso de caracter cualitativo que pretende obtener una vision
integral de la practica educativa. Es realizada de manera
permanente con el objeto de conoccer no s6lo logros parciales o
finales, sino obtener informacién acerca de como se han
desarrollado las acciones educativas, cuales fuercn los logros y

cuales los pr%néipa&es obstaculos.

{a evaiuacitn no se lleva a caho con ta finalidad de

oromover o reprobar al nific o bien que le impida continuar en el
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siguiente grado escolar...la evaluacion se lleva con el propésito
de superar las fallas que se tienen en el proceso educativo, de tal
manera que éste sea cada vez mejor y se refleje en el desarrollo

del nifio.

Tradicionalmente la evaluacién ha estado exclusivamente en
manos del docente esta concepcién ha sufrido muchas criticas
referidas en particular a que puede constituir un espacio de poder
y de autoritarismo por parte del maestro. En la actualidad, sin
negar la responsabilidad que atafie al docente en esta actividad
ce hace énfasis en el sentido democratico de la evaluacion en

tanto actividad compartida por el docente, los nifios y los padres.

Algunos de .ios problemas que se han observade en el
sistema educative surgen a partir de la falta de evaluacién y a las
diferentes formas en que ésta se concibe y que subyacen a la

manera en que se administra y practica la educacion..

Esta diversidad de criterios se ha orientado mas al rescate
de resultados objetivos relacionados con la medicion, que a los

procesos y elementos que intervienen en el hecho educativo.

De esta manera la evaluacién ha cumplido con el papel de
legitimadora de'la calidad de trabajo de los sujetos relacionados
con el proceso ensefianza-aprendizaje, pero con caracter
cuaniitative, en donde los criterios considerados suelen ser

valeraciones objefivas hechas a partir de la utitizacién de
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instrumentos que- proporcionen informacién de productos

acabados.

Existe pues la necesidad de rescatar la impertancia de una
evaluacién orientada hacia la calidad, en donde haya
primeramente el compromisc de reconsiderar el concepto de la

misma, asi como sus implicaciones en la misma.

La evaluacidon en una concepcidén mas amplia, es un proceso
integral, ya que se informa schre las actitudes, intereses, habitos,
conocimientos, habilidaces, etc., en este sentido el aprendizaje
se concibe como un proceso y no como un resultado, una persona
aprende cuandc se plantea dudas, manipula objetos, interactla
con su medic al participar para un fin comdn, es asi como la
manera de concebir el aprendizaje esta estrechamente vinculado

con la forma de evaluar.

Se concibe fs evaluacién como el conjunto de actividades consisientes en
la formulacion de juicios de valor sobre determinados objetos, fenémencs,
afc., en virtud de criterios infernos al propio objeto de evaluacién o
bien en virtud de criterios externos { B3y

E. Aspectos a considerar en la evaluacién en el nivel

preescolar

Para evaluar, el profesor debe {omar en cuenta

determinados aspectos especificos que no sélo le informa sobre

{®) ROSALES, Carlos “Criterios para una Evaluacion Formstiva, Objetivos, Contenidos, Profesor,
Aprendizaje. Recursog “. Pég.121
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los avances del nifio, sinb también en la influencia que ejercen en
su desarrollo los materiales, espacios, actividades, juegos, entre
otros. Los elementos sustantives de la préactica docente que
participan en la evaluacion son: el proceso didactico, el docente

y el nifio.
4. Autoevaluacién grupal al término de cada proyecto

Este tipo de evaluacién se realiza con la participacion de fos
nifios y tiene como propésito, hacer un balance scbre el {rabajo
realizado por los integrantes del grupo durante el desarrolio del
proyecto, accién que se lleva a cabo a traves de la refiexién vy
andlisis grupal sobre los logros, dificultades, hallazgos Yy
alcances. El docente refoma algunos aspectos que registré en las
cbservaciones de la pianeacién diaria, externa también su opinién
sobre el trabajo realizado. Esta evaluacién serad el antecedente

paré elaborar la evaluacion grupal del proyecto.
2. Evaluacién general del proyecto.

Se lleva a cabo al término de cada proyecto como parie del
seguimiento del proceso educativo, para su registro el docente

tomara en cuenta:

Las observaciones del plan diario de donde es importante
rescatar cémo surgié el proyecto, los juegos v las actividades
gue se llevaron al grupo, la participacién de los nifios y docente,

dificuitades, logros y toda aquella informacién que nos dé cuenta
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del procesa que vivié el.grupo, la intencionalidad del docente en
la planeacién de los juegos y actividades que propician el
desarrollo de los nifios en las dimensiones: afectiva, social,

intelectual v fisica.
3. Evaluacién de las actividades

Los docentes tienen como propédsito que los alumnos tengan
un buen nivel de aprovechamiento, para ellos se planea una serie
de actividades v a partir de cémo se van a realizar se espera

determinados resultados.

Las actividades que se planean y organizan son pensadas
en reiacién a los contenidos, a la edad e interés de los nifics v &
las caracteristicas y condiciones en que se desarrolla el {rabajo,
al realizarlas, los resultados pueden ser o no los previstos, es
conveniente entonces considerar si se toma en cuenta los bloques

de juegos y actividades.

En relacién a las actividades libres se sugiere que el
docente valore si se propicia que los juegos sean para los nifios
un medio de disfrute y recreacién y ademéas propicie el desarrollo
en las dimensiones afectiva, social, intelectual y flsica qgue
les permita un;’ mayor conocimiento del grupo, si favorecen las
relaciones que establecen los nifios es importante tambien gue se
aprovechen para 2l surgimiento del proyecto que las actividades

de rutina sean variadas y brinden la oportunidad al nific de la
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adquisicién y consclidacién de hébitos de orden, higiene personal

y de lugar donde se desenvuelve.
F. Proceso didactico

Es el proceso mediante el cual el docente organiza la
experiencia determinando los juegos y actividades a realizar:
contenidos, tiempo, espacio, materiales y técnicas, a fin de lograr

aprendizajes significativos en sus alumnos.

El proceso did4ctico se integra en acciones comoe son la
planeacién, realizacién y evaluacién, que interactlan entre sl ya

gue uno conlleva al ofro.

Los elementos que conforman el proceso didactico en el
Jarc_;im de Nifios son el desarrollo de proyectos, los juegos de
aclividades libres vy de rutina, el tiempo, el espacio, los materiales

y las técnicas.
1. Utilizacién del espacio

El espacio y su organizacion debe permitir en los nifios un
disfruie de!l movimiento y uso de objetos, que invite a actuar,
gxperimentar, crear, investigar, descubrir, interactuar con sus

compafieros, aprender y ensefiar entre ellos mismos.

La organizacién de! espacio tiene como objetivo principal el
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propiciar la interaccion del infante con sus compafieras y con los
objetos. Ademas es importante que el docente evallie en qué
medida propicia que los nifios se desplacen con libertad en el
aula de qué manera se permite que disfruten de! movimiento vy
uso de materiales y mobiliario, considerande para ello sus

intereses.

Resultan funcionales y vigentes las &reas de trabajo, asi
como de crear nuevas o modificar aquéllas que no son practicas
de acuerdo z las necesidades y diversos momentos del ciclo
escolar, fomar en cuenta los espacios exter?ores para realizar las
diferentes actividades de la jornada de trabajo y propiciar que los

nifios cubran el uso de otros dentro del aula y del plantel.
2.- Organizacién del tiempo

" El sentido que la organizacién del tiempo tiene en la tarea
educativa parte de reconocer tres aspectos del mismo! el tiempo
desde el punto de vista del nifio, tiempo personal, tiempo

colectivo, es decir, el de las rutinas escolares y el tiempo libre.

El tiempo personal o tiempo del nifio implica reconccer un
ritmo personal para realizar las actividades, para idgar, para
realizar ciertos aprendizajes, para elaborar afectivamente sus
preocupaciones,’sus deseos, para comunicarse con los oftros,

para el despliegue de su/ fantasla.

La organizacion colectiva del tiempo tiene una relacion muy
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importante con la actividad de planeacién, ya que es durante la
misma que nifios y docente decidan lo que van a hacer, cuéndo,
durante cuanto tiempo, etc. En esas decisiones se define un
marco de referencia temporal de las actividades que se presentan
en el “friso”, siendo éste un testimonio histérico de! proyecto, en
el cual se representa lo pasado, lo que en el presente se realiza y

las anticipaciones hacia el futuro.

3.- Materiales

La utilizacién de los materiales y el mobiliario estéan en
general, asociados con el aprovechamiento del espacio. Los
materiales deben estar organizados, al alcance y disponibilidad
de los nifies. Los materiaies deben ser tan variados y atractives
que propicien la posibilidad de exploraciones diversas que sean
de f4cil adquisicion, atractives y gque promuevan aprendizajes en

ios nifios.

4.- Técnicas y recursos

La educadora debe considerar qué tipo de conocimiento,
reflexién o razonamienio quiere propiciar en los nifios al utilizar
diversas técnicas o recursos didacticos, ya que cada uno permiie
al nific utilizar materiales variados, actuar sobre ellos y obtener

diferentes experiencias.

La funcién en relacién a estas actividades serd la de poner
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al alcance de los nifios materiales con propiedades diferentes vy
rescatar de la utilizacién de cada técnica, aquelio que favorezca

algun propésitc educativo.
5.- Organizacidén del aula por areas

La organizacién del aula por areas consiste en distribuir
espacios, actividades y materiales en zonas diferentes que inciten
al parvulo, a experimentar, observar y producir diverses

materiales en un ambiente estructurado.

Cada una de estas areas ha de esiar separada, para ello
basta con diferenciarlas por medio de un estante o cualquier otro
muebie lo importante es que el nifio tenga la sensacién de estar

en un espacio diferente.

Las 4reas que se sugieren son: de biblicteca, de expresién
grafica v plastica, de dramatizacién y de naturaleza. De t‘odas
ellas, el nific pbdréd elaborar clasificaciones con el diverso
material que en ellas se encuentra, correspondiendo al docente
oor medio de una observacion permanente, ver los avances Yy
dificultades que para ello tienen. Una de las tareas
fundamentales de la educadora es promover vy llevar a cabo
durante las primeras semanas de trabajo la familiarizacién con
los nifiocs v a su vez de éstos con las actividades y reglas

especificas de cada area.

Una forma de hacerlo es mostrando a los pequefies los
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materiales cuestionarlos, asi mismo cémo aplicar las reglas que
ellos mismos propongan. Los proyectos se estructuran vy

organizan de la siguiente manera:

En el método de proyectos se entiende al proceso de
ensefianza - aprendizaje como una situacién en donde se
generan vinculos especificos entre los participantes de este
proceso (docente y alumno ambos sujetos del aprendizaje),
a partir de situaciones de problematizacion, concientizacion
y socializacion, orientada a conocer, comprender, explicar,
valorar, asi como a transformar la realidad.{ y

Planear por proyectos surge a partir del interés que expresa
el grupo, ya que se le da la oportunidad para elegir el proyecto,
surge a partir de un problema. una pregunta o la realizacion de
una actividad concreta, la educadora elabora una programacion
provisional al iniciarse el proyecto, pero ésta va cambiando,
transformandose, dando lugar a nuevos puntos de atencién. Al
irse desarrollando no se especifican unidades a seguir, las

actividades se planean diariamente hasta elaborar el proyecto.

Los proyectos son planeados por los nifios y la educadora,

no tienen un tiempo preestablecido para su desarrollo,

complejidad y alcance, dependen de las acciones, intereses y

caracteristicas de los nifios.

El método por proyectos permite que los nifiocs se convierian

en investigadores, sean responsables de la construccién de su

(*) SEP. “Antologia de Apovo a la Practica Docente del Nivel Preescolar™ p. 91
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propio conocimiento.

La educadora puede organizar a los nifios para gue trabajen
en grupo, por equipos o individualmente, ademas aprovechara
cualquier oportunidad para propiciar que sus alumnocs pregunte,
busquen respuestas, intercambien opiniones, aportes soluciones,
experimenten materiales, reflexionen sobre la realidad vy
manifiesten su opinién promoviendo que confronten sus puntos de
vista con los demdas en un ambiente de cordialidad y mutuo
respeto. Cada proyecto tiene una duracion y complejidad
diferente, busca materiales, escribe dibujos, representa sus
actividades individuales, pero que estan ligadas entre si, lo cual
tiene que ver con su edad, desarrollo, experiencia y conocimiento

de la regién donde vive.
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111, MARCO CONTEXTUAL

A. Aspecto fegisiativo de fa educacién

La organizacion del marco legal escolar, que se lleva
actualmente en México, depende hasta hoy dia de! Estado, quien
determina los fundamentos y estlipuiaciones que se llevaran a

cabo en las instituciones escolares.

Méaxico en su Constitucién Politica concreta ciertas
legislaciones en las que se definen los elementos gue conforman

el aparato educativo.

Especificamente el factor educétivo conforma  su
reglamentacion a partir del Articulo Tercero Constitucional y la

Ley General de Educacién, los cuales sefialan lo siguiente:

1 . Articulo Tercero Constitucional

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado-
Federacion, Estados y Municipios impartiran la educacion
preescolar, primaria y secundaria. La educacién primaria y
la secundaria son obligatorias.

La educacion que imparta el Estado tendera a desarroliar
arménicamente todas las facultades del ser humano y
fomentara en él, a la vez, el amor a la patriaya a
conciencia dg la solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia.( ')

(1) S.EP. “Articulo 30. Constimcional v Ley General de Educacién” p.27
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Desafortunadamente no se cuenta con el apoyo por parte de
las escuelas primarias para que la educacién preescolar sea
obligatoria para el ingreso a éstas. So6lo se interesan en
completar el cupo necesario para los grupos de primer grado e
inclusive aceptan alumncs gue cursarcn soélo el segundo grado de

preescolar sin tener la edad necesaria para su inscripcion.

Volviendo al Articulo Tercero de la Constitucién, en sus

incisos Il y IV estipula gue:

{ a educacidn se basara en fos resuftados def progreso cientifico, luchara
contra la ignorancia y sus efectes, las servidumbres, los fanatismos y ios
prejuicios. Ademés que el criterio que orientarg seré democrético,
considerdndoic como un sistema de vida fundado en el constanie
mejoramiento econémico, social y cuitural del pueblo; serd también
nacional, atendiendo a la comprension de fos problemas, af
aprovechamiento da los recursos, a la defensa de nuestra independencia
politica v econémica a la continuidad y acercamiento de nuesfra culfura, y
a contribuir con la convivencia humana, y toda la educacién que imparta ef

Esfado serd gr&tuifa‘('ia )

£l Articulo 24 garantiza la libertad de creencias, dicha
educacién sera laica y, por tanto se mantendrd por completo

ajena a cualquier doctrina religiosa.

Respecto a las escuelas particulares, la situacién es distinta

ya que no se les prohibe impartir educacidn religiosa.

L3 reforma del Articulo Tercero Constitucional, es una forma

de ver la realidad v educativa, ya que permite la libre

(3}  S.E.P.“Articulo Tercero Constitucional v Ley General de Educacién™ p.27-28.
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participacién del individuo para logra un proceso educativo total y

arménico.
2.- Ley General de Educacién

Ahora que el sistema educativo abarca la ensefianza
elemental, media y superior, los particulares deberan tener
autorizacion v regirse por lo marcado en el Articulo Tercero de

nuestra Carta Magna.

Define la funcion de la ensefianza; organiza y dirige el hecho

educativo acorde a las necesidades de la regiony de!‘ pais.

El| sistema educativo transfiere sus contenidos mediante los
Planes y Programas, sugiriendo métodos y medios para lograr {os

fines educativos.

Todos los ciudadanos tienen derecho a recibir educacién.
La que imparte conocimientos que se certifican y son de validez

en toda la nacidn.

- Como se menciona en el Artfculo Tercero de la Constitucion
de los Estados Unidos Mexicanos y en la Ley General de
Educacién, el Estado es quien se encarga de definir la funcién del
Sistema Educai%vo; dicha actividad se describe como la Politica

Educativa de la Nacidn.

La accidon de la Politica Educativa intenta mejorar la vida de

- e o M aamdimon Gbsh WD ESS G S



gt

45

los individuos para apoyarlos, con el fin de alcanzar mejores

planos de vida en el grupo sacial.

Aparentemente este apartado no tiene relacién directa con el
planteamiento de la presente propuesta pero la realidad es gue
&sta no se desliga ni rifie con los aspectos legislativos que rigen
la institucién preescolar como tal. Por el contrario la educacidn
debe estar fundamentada en reglas y normatividades para su
éptimo funcionamiento y de todo aquel que se vea involucrado en

este proceso.

Surge asi la Modernizacién Educativa que es el resultado de
una propuesta de cambio, en un intentoc por satisfacer las

xigencias del magisteric y de la misma sociedad.
B. Modernizacién Educativa

El Programa de la Modernizacién Educativa nace a ralz de
la necesidad de que la educacidén sea méas relevante en cuanio a

calidad se refiers.

El maestro debe ser uno de los principales beneficiario del
nuevo federalismo educativo y la nueva participacién social
en la educacion. La revaloracion de la funcion magisterial
comprende seis aspectos principales: la formacién del
maestro, su actualizacién, el salario profesionai su vmenda
la carrera magisterial, vy el aprecio social de su trabajo. ( }

('}  “Acuerdo Nacional para la Modemizacon Bésica™ 18-Mayo p.2
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Ademas se plantea la reorganizacién del sistema educativo
para mejorar las instituciones y con esto se favorece la unidad
nacional. La finalidad fue la descentralizacién educativa de tal
manera que cada Estado se hiciera cargo de la administracién de

la educacién preescolar, primaria, secundaria y normal.

L a reformulacion de contenidos y materiales educativos es
una linea de accién que se considera importante ya que el
material utilizado anteriormente, mostraba deficiencias que
limitaban la calidad de la educacién. En estos nuevos Planes de
Estudios se concretan aquellos conoccimientos verdaderamente

esenciales.

Su estrategia esta basada en orientar e incorperar aquéllas
alternativas educativas que consoliden la relacién escuela -

comunidad y con orientacién préactica cotidiana.

Se trata de mejorar la calidad educativa bajo los criterios
filoséfico, pedagégico y psicolégico, es impedir que los alumnos

deserten del nivel bésico.
El origen de la Modernizacién de la educacion basica se
concreta en la necesidad que tiene el pais respecto al factor

educativo de modificar la ensefianza en México.

ios medios que se utilizaron fueron encuestas que se

realizaron a maestros, ademas estudios gue se llevaren a cabo en
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diferentes contextas scbre la practica docente y las propuestas

~ elaboradas por las bases.

Se esperan que los objetivos planteados en el documento
oficial se lleven a la préactica a fin de gque el magisteric obtenga
su profesionalizacién ante la sociedad, con ta cual tiene el

enorme compromiso de preparar a los hombres del mafiana.

C. Programa de Desarrollo Educative 1995-2000.

El Programa de Desarrollo Educative parte de la conviccién

de que la capacidad del hombre y mujeres define los limites o

posibilidades para el bienestar de la nacién, por eso se enmarca a
\a educacién como factor que hace posible asumir mejores formas
de vida, a través del aprovechamiento de los conocimienios gue

dan la ciencia, la tecnologla y la cultura de nuestra epoca.

La equidad, la calidad y la pertinencia de la educacién son

los propésitos a seguir pues la funcion del Programa es continuar

favorablemente las tareas educativas que puso en marcha el

Acuerdo Nacional.
Que la educacion extienda sus servicios hacia todo el pals
fortaleciends la unidad de la nacién sin discriminacion

geograficas o sociceconomicas.

El Programa da importancia a la educacion preescolar por
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ser fundamental para el desarrollo del nific y pretende alcanzar un
alto porcentaje de nifios que ingresen a la escuela primaria que

cuenten por lo menos con un afic de educacién basica.
D. Planes y Programas

Dentro del marco de fransformaciones politicas, socialesy
econémicas que en México se han puesto en marcha; la
educacién especificamente debe concebirse como el pilar del
desarrolio integral del pafs; se considera necesario realizar una
transformacién del sistema educative nacicnal para elevar la

calidad de {a educacién.

El programé de educacién preescolar consiifuye una
propuesta de trabajo para fos docentes, con flexibilidad suficiente

paré que pueda aplicarse en ias distintas regiones del pafls.

Entre sus principios considera el respeto a las necesidades

e intereses de los nifios, asi como su capacidad de expresién y

juego favoreciendo su proceso de socializacién.

Los fines que fundamenta el programa se desprenden del
Articulo Tercero Constitucional, tal como procede en cualquier

proyecto educativo.

Los maleriaies con que se cuenia a nivel preescolar para

apovar la labor docente son seis libros, en los cuales se dan

- e e
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sugerencias, conceptos que orientan el quehacer de la educadora
y el desarrollo del nific en un plano no sélo escolar sino social,
los libros no necesariamente siguen una secuencia y todos son

importantes. A continuacién se describen:

Fn el “Programa de Educacién Preescolar”. se toman en
cuenta las condiciones de trabajo y organizacién del docente del
nivel preescolar y estd pensado para que se pueda llevar a la

practica.

El documento que aborda “El Desarrollo del Nifio en el Nivel
Preescolar’, se divide en desarrcllo integral del nifio en cinco

aspectos:

L4

Afectivo- social,
Psicomotriz,

Creatividad,

@

@

@

Lenguay

L

Légico - mateméaticas.

Otro documento es el llamado “El Jardin de Niffios y el
Desarrollc de la Comunidad” el cual se presenia en dos
capitulos: en el primero se hace referencia al papel del maesiro y
de la escuela en el desarrollo de la comunidad. El segundo
capltulo plantea una propuesta metodologica para elaborar

proyectos de desarrollo en la comunidad.

Un cuarto libro lleva por nombre “Areas de Trabajo (Un
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Ambiente de Aprendizaje)”, donde se pretende proporcionar a los
docentes que laboran en los Jardines de Nifios, un marco de
referencia que permita la vinculacién entre teoria y préctica

respecto al trabajo por areas.

Asi también un quinto libro titulado “Lecturas de Apoyo’,
ofrece un rico material bibliografico, que tiene como finalidad

aportar algunas lecturas sobre la practica educativa.

Finalmente un sexto libro “En el Jardin de Nifios Unitario”, se
sustenta un auxilio para los planteles dende labora (nicamente un
docente, el cual no tiene relacién con otros maestros, quien
requiere de un mejor apoya, orientacién y reconccimiento a su

fabor.

Lo anteriormente sefalado brinda un panorama amplio de los
contenidos del Programa de Educacién Preescolar vigente lo cual
es una oportunidad para que el docente se actualice
constantemente pues exige que sea un maestro consciente vy

preparado, preocupado por el aprendizaje de sus alumnos.
E. Contexto institucional

El Jardin de Nifios “Laureana Wrigth Gonzélez” con Clave
Federal 08DJN0625-B, perteneciente a la Zona Escolar XXV, se
encuentra ubicado en la Colonia Rigoberio Quiroz, entre las calles

Francisco Sarabia v 21a.
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Es de organizacidon completa, la totalidad de alumnos en el
plantel es de 157, siende 101 nifios de 3er. Grado, 43 de 2do y 13

de un grupo Unico de primer grado.

Trabaja unicamente durante el turno matutino con horario de
8:30 AM. a 13:00 P.M., el personal que labora en este plantel es:
| a directora, siete educadoras, un intendente y un acompafante

musical.

El Jardin de Nifios de fund¢ aproximadamente hace 10 afios
por quien ahora es directora. Cuenta con areas recreativas
como: columpios, chapoteadero, pasa manos , sube y baja y en

construccién un arenero y un reshaladero.

| El edificio cuenta con siete aulas, bafios para nifios y nifias
y uno para educadoras, salén de usos multiples y direccién,; la
construccién es moderna. Cuenta con Luz eléctrica, no hay
drenaje sélo fosa séptica, agua potable y para el consumao
humano se toma de garrafones de agua que hay en cada salén de

clases.

Las relaciones que se establecen entre el personal docente

y la directora ne son del todo favorables ya que existen conflictos

gque se han venido presentado desde afics anteriores a la fecha.

Las actividades extraescclares se lievan a cabe por el

personal docente por medio de comisiones para tener un orden vy
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coordinacién en el trabajo cotidiano.

la colonia donde se encuentra el edificio cuenta con los
servicios de agua potable, drenaje que ha sido instalado
recientemente, luz eléctrica, medios de transporie tanto
particulares como rutas de camicnes urbanos, teléfono, escuelas

primarias y secundarias, Centro de Salud y Seguro Social.

La mayoria de las calles estan sin pavimentar lo que
propicia un foco de infeccién constante. Por la gran cantidad de
polvo gque se acumula de los salones, ocasionando con esto

enfermedades infecciosas.

Las caracteristicas socio-econémicas de la comunidad en
general corresponden a un esirato social bajo, el nivel educativo
minimo es de primaria y la mayor parte de los padres de familia
trabajan en obras de albafiileria, maquilas o por su cuenta, la

desercién escolar es alta por la falta de recursos economicos.

En cuestién de vivienda todas las casas habitacién, se
observan en regular estado y estan construidas con materiales
como el ladrillo y adobe en promedio. Cuentan con una o dos
recamaras, cocina, bafioc y patio; sus pobladores son de edad
media entre los 30 afios aproximadamente. Lo anterior se base
en las encuestas doriciliarias y registros permanentes, los cuales

apoyan el control de este tipo de aspectos.
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F. Caracteristicas del grupo

El grupo de 2¢. grado “B”, se integra por 13 nifias y 10 nifics
y sus edades oscilan entre los tres afios once meses ¥ cuatro
afics nueve meses (esta edad corresponde al inicial el ciclo
escolar en el mes de septiembre ); son pocos [os nifios que va
han cursado anteriormente la educacién preescolar, en las
actividades cotidianas se relacionan con entre sl, en un clima de
confianza, respeto, colaboracién y comunicacién que les permite
actuar y participar de una manera activa. Aunque en cuanto a
conducta hay sus excepciones pero dicha situacién se corrige de

la manera méas adecuada.

En el procese de ensefianza aprendizaje, sobre ia
construccion del conocimiento, los nifios actian con el apoyo de
la educadora, en las diferentes actividades que se realizan en el
grupo, utilizando todos los materiales .que se encuentren a su

alcance.

Esta interaccién social apoya al sujeto a que trate de manera
activa de comprender el mundo que le rodea y de resolver sus
interrogantes. E! alumno aprende bésicamente a iraves de sus
propias acciones 'y experiencias sobre los objelos de
conocimiento, &@nstruyendo sus estructuras de pensamiento asi

como sus relaciones con los demas.

La participacién de los padres de familia, para el logro d=
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los objetivos es muy importante y en éste caso ellos regularmente
se encuentran en disposicién tanto en el cumplimento de los
materiales solicitados como en su presencia en las reuniones o
evenios en que sus hijos participan, existe una buena

comunicacién entre ellos y el docente.



IVESTRATEGIAS DIDACTICAS
A. Presentacién

Las estrategias didacticas deben propiciar el analisis,
reflexién y accién del nifio, a través de situaciones de aprendizaje
fundameniédas en una teoria que brinda tanto el alumno como al
docenie un actuar interna o externamente con los cobjetos de

conocimiento.

Se define a las esirategias didécticas como:

Los procedimientos que hacen posible fa operscién de las
conceptualizacionas y principios pedagégicos conifenidos en la Propuesta,
por tanto, su elaboracitén representa esquemas orientadores de fas
acciones para el trabajo cotidiano del aula en la ensefianza y aprendizaje
de fos conocimientos escolares ()

{ as actividades favorecen la accién mental del educando ya
gue son la parte esencial del proceso educativo pues son éstas el
momento de accién del nifio, en ellas el pequefic emplea su
inteligencia, soacializacién, coordinacién,. habilidrades,

imaginacién y reflexién.

{os materiales a utilizarse deben corresponder a ias
caracteristicas “del grupo, al contexto social y a la misma

institucién escolar, siendo actividades reales bien definidas,

()  UDPN.“LaMatematica enla Escuela I “Una Definicion de la Propuesta Pedagogica del Area
Terminal” p.269




PR

56

organizadas y realizadas por el alumno con el apoyo de la
educadora para que los objetivos planteados por ambos se

alcancen.

La presente propuesta aborda una situaciéon problemética
dentro del aula en relacién al alumno y a la operacién l6gico-
matematica de clasificacian en la cual se sugieren diferenies

estrategias y su posible solucion.

Cabe sefnalar que el papel de la educadora en la aplicacidn
de dichas estrategias es de gran importancia pues es ella quien
apoyaréa la nocién de clasificacion anticipando los momentos de
participacién en las areas de trabajoc donde puedan surgir
mayores oportunidades de la nocién ya mencianada. El propic
alumno manipulara los materiales en base a acuerdos grupales,

individuales o por grupo.

Ci material no necesariamente tiene que ser abundante o
costoso para que el aprendizaje sea mejor, ya que la cantidad de
material no es importante, es mejor calidad en la eleccién,

objetivos claros y el conocimiento debido hacia los mismos.

B. Aetividades&

A continuacién se plantean estrategias didaclicas gue

favorecen la noc‘ién de clasificaciodn.



Actividad 1 “Visita al campo”

Objetivo:
Que los nifios recolecien diferentes tipos de hojas, insectos,
piedras, etc. para formar una coleccién e incrementar el area de

ciencias.

La visita al campo es una actividad muy enriquecedora que
globaliza diferentes aspectos en la adquisicién de aprendizajes
donde el nific actia directamente con los objetos de
conocimiento. La participacién de los padres de familia y el
hecho de salir de la institucién educativa, represenia una
oportunidad importante en la que el nifio expresa de forma
espontanes ideas originales que se pueden observar en el

trayecto del Jardin al lugar elegido.

Desarrollo:
Después de que el grupo eligio el proyecto “La primavera
lleg6” se aprovecha para llevar a cabo una visita al campo donde

los padres nos acompafien y participen con fos alumnos.

Previamente se habla con los nifios del grupo con el fin de
establecer reglas en cuanio tiempo y organizacidn ya sea g;ier
equipos, parejés o individualmente, el rol que los padres

desempefiarén y decisién de realizar la actividad clasificatoria.

Posieriormente los nifics hacen la invitacién a sus padres
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para que el préximo dia asistan informandoles el propédsito de la
visita, las reglas que deben seguir y coémo deben venir

preparados.

Ya en el lugar de la visita, el grupo dividido como ellos
eligieron con sus padres y con la ayuda de la educadora se les
cuestionard sobre lo que observan o palpan. se recolectaran todo
tipo de hojas, insectos, piedras y todo aquello que despierte el

interés del alumno.

Al llegar al aula se instalan por equipos en el lugar que
elijan y reGnan los objetos que hayan traido de la visita,
libremente inician la organizacién de los materiales. La
educadora propiciara a que observen cuéles son sus semejanzas
y diferencias se podria preguntar jcomo son?, jque son? g;se
parécen’?, . son diferentes?. Es necesario que ustedes nifios los

organicen para decidir en qué &rea de trabajo los colocaremas.

Posteriormente la educadora pasarad, equipo por equipo
cuestionande sobre sus clasificaciones por ejemplo: (Cémo
junfaron ustedes sus materiales?, (lo decidieron entre todos?,
esto con el fin de que discutan, modifiquen o reafirmen Ia

organizacién de los elementos.

Una vez hecha la clasificacién, los alumnas decidirdn si las
ponen pegadas en un cuacic o en una capeta o en el lugar que

hayan elegide para ello, con el fin de seguir agreganuo
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clasificaciones de nuevas investigaciones.

Finalmente padres de familia y alumnos opinan sobre la

experiencia que les deja esta actividad.
Evaluacién:

Se evaluara en forma grupal por medio de la observacion
y el cuestionamiento, poniendo atencién el la participacion de

los padres de familia y alumnos.

Actividad 2. 2Qué dices globito?

Objetivo:
Facilitar y apoyar la nocion de clasificacién a través de

actividades ludicas.

Desarrollo:

{ a educadora solicita al nifio su cooperacién para realizar un
juego con globos, pidiendo sus opiniones, se sientanfcrmandc un
circulo para comentar el contenido del juego, de esta forma los
pequefios indican las reglas que tendran que respetarse para
realizar la actividad; luego del didlogo se pasa a la ejecucién y en
el centro del circulo se colocan diversos materiales, se nombre a
un gripe de nifios para que elios sean los que realicen una

reveltura de los mismos, con el fin que se dispersen y se tengan
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que organizar nuevamente. Para continuar con la actividad nifios
y profesora inflan globos vy depositan en su interior papelitos con
una orden clasificatoria que determina cémo se ordenara el
material; luego aln sentados se forman parejas las cuales se
apoyaran para satisfacer la orden que indica el globo, una pareja
entra al circulo y toma un globo, lo revienta y con la ayuda de ia.
educadora se leera el papel para luego realizar la determinacién
clasificatoria, mientras este duo participa la asamblea o grupc de

alumnos restantes sclamente observaran y si hubiese alguna
dificultad otra pareja o nific puede auxiliar a los participantes que

se encuentran en el centro.

Los materiales a utilizar en esta actividad pueden ser
aquellos que se encuentran en las areas de trabajo, como son.
fichas; palos de diferentes tamafios, formas y colores; titeres,

frascos, etc.

[ as érdenes o criterios para clasificar pueden ser:

]

Organiza como tU quieras los materiales.

Junta lo que es igual

Separa lo que es diferente.

@

L4

:Qué material es igual?

®

Pongan junto o que va junto.

Finalmente al satisfacér {a indicacién del globo el grupo de
alumnos evalta el resultado y comenia o que se realizd por sus

compafieros, se dialoga hasta llegar a una conclusién, ello con ei
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cuestionamiento permangnte de la educadora al nifie, §Qué les
parece cémo ordenaron sus compafieros el material?, sustedes lo
hubieran hecho igual?, ipor qué?, esto se hara hasta que a los

alumnos satisfaga, para luego continuar con otra pareja.

Fl juego se termina hasta que el grupo decide ¢ que los

globitos se acaben.

Evaluacién:

l a educadora observard y cuestionard las acciones qgue

realice el nifio con ayuda de los demas compaferos.
Actividad 3. “Prendas de vestir con sus mascaras”

Objetivo:
Qué los nifios organicen y clasifiquen las prendas de vestiry

las mascaras segln sus caracter{sticas y uso.

Desarrollo:

Para poder realizar esta actividad, es necesario que la
educadora propicie en el alumno el interés de enriquece el area
de dramatizacién por medio de creatividad y'que gilos mismos
confeccionen sus mascaras y vestidos. Esta actividad se puede
realizar por equipes, eligiendo el equipo en el que les gustaria
estar, por ejemplo, unos nifiocs eligieron el equipo donde se

encuentra el material para ias méscaras, otro grupo de pequefios
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escogio el lugar donde se encuentran todo lo de prendas de vestir

y otro el material para confeccionar el guardarrepa.

Con esta actividad el alumno define criterios, utiliza
semejanzas y diferencias a la vez que ordena los materiales que

va a utilizar.

|l a educadora plantea problemas y fomenta la reflexién de
los nifios al elegir los materiales para la actividad que van a

realizar.

Actividad 4 “Juguemos al doctor”

Objetivo:
" Que el nific sea capaz de clasificar objetos y acemodarios

en los lugares correspondientes.

Desarrollo:
El juege del doctor surgié debido a que un nifio flegd a
clases con paperas v la educadora [o regres6 a su casa para que

e} doctor lo examinara.

Los nifios’se preguntaban el motivo por el cual no se habia
quedado su compafiero. Se procedio a elaborar un dibujo con la
participacién de todos para.exnlicar lo que el pequefio padecia vy

con esto se motivaron en el trabajo que reailiza el doctor.
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En esta actividad se favorece el cuestionamiento por parte

de los nifios y se comenta.

Se les pide a los alumnos su cooperacidén para que de sus
casas traigan cajas de medicinas, frascos vacics que asemejen
de jarabe, vendas, algedén, v todo material de desuso que sirva

para realizar ia actividad.

Con lo anterior se puede jugar en el area de dramatizacién al
juego del “doctor”, utilizando los materiales que clasificaron para

el consulioric médico.

\

Evaluacién:
Observar al nific su desempefic y colaboracién al clasificar

los materiales a utilizar y la manera como I¢ lieva a cabo.

Actividad 5 “Elaborar recetarios de cocina”

Objetivo:

Que el nifo clasifique frutas y verduras.
Desarrollo:
Esta actividad surgié del interés de ios nifies al

cuestionarics respecto a qué tipo de comida nos benefician mas

¥ nos mantiene sanos. Aunque el tema de los alimentos es muy
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variade y extenso ellos se inclinaron méas pro las frutas y
verduras; ya que ademés de éstos se pueden clasificar diferentes
tipo de granos como el maiz, frijol, garbanzo, chicharo, lenteja,

etc., o alimentos enlatados, los que se cocinan vy los gque no.

Con esto se pretende que los nifios sean capaces de
identificar las verduras de las frutas y elaborar recetarios con
recortes de revista para enriquecer el &rea de biblioteca por
medic de la clasificacién, y los acomoden segln sus

caracteristicas.

Por medio de la observacién que los pequefios comenten las
diferencias que tienen las verduras de las frutas y cenozcan la

importancia que representa para el organismo y la salud.

Se puede ademds, realizar una actividad donde se pueda
preparar ya sea un coctel de frutas o una ensalada de verduras

donde ellos participen al lavar, picar y preparar los alimentos:

Los criterios a seguir podrian ser el de separar la fruta o
verdura, las que tienen céscara de las que no, los colores,

famafio, etc.

Evaluaciodn:
Se llevard a cabo mediante la observacién tomando eén
cuenta la participacién y--rospuestas que dan a  los

cuestionamientos para registrar resuliados.
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Actividad 6 “Realicemos una limpieza en el salén de clases”

Objetivo:
Propiciar el descubrimientio de que existen diversas maneras
de clasificar objetos de un mismo conjunto, a partir de las

caracteristicas de sus elemenios.

Desarrollo:

Para la realizacion de esta actividad se requieren utensilios
de limpieza como son escobas, irapeadores, recogedores,
cubetas, {rapitos para limpiar las superficie de los muebles vy
mesas, bolsa para recoger basura o botes. La educadora pedira a
los alumnos su cooperacidén para que de sus hogares traigan los

utensilios necesarios para hacer la limpieza del salén.

El dia acordado por todos, se juntaran con los gue coinciden

con los que hayan traldo. Posteriormente se realizara la limpieza.
Evaluacién:

Se evaluara los criterios que establezcan los nifios y la
manera de realizarios.

Actividad 7. “El coleccionista”.

Objetivo:

Que el nifio organice objetos propios de su vida medianie la
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cbservacién y la manipulacién, definiendo &l mismo el o los

criferios clasificatorios que utilizara.

Desarrolio:

Individualmente el alumno saldra del salén a los patios del
plantel y en una bolsita recolectard variedad de hojas, decidiendo
cuéles van a formar parte de su coleccion de hojas de primavera;
anteriormente la profesora y el grupo deben dialogar sobre lo que
creen que van a encontrar v de qué forma buscarin, se
establecerdn reglas por ejemplo el tiempo a utilizar en la

recoleccién, no maltratar los arboles, etc.

Al regresar al aula cada nific organiza sus hojas vy
observando sus caracteristicas y decidiendo de qué forma iran
organizando su cciecéién de hojas, las cuales se pegarédn va sea
en una base de madera o nivel seca, cartdn o cartulina; para

luego realizar una expaosicion.

Actividad 8 “Los zapatos perdidos™

Objetivo:
Que el nific a través del juego realice clasificaciones segln

su criterio.

Desarroilo: o

Todo el grupo, incluyendo a la educadora se sentard
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formando con sus sillas un circulo grande, se observan los
zapatos de cada uno de los compafieros, para discutir su color,
forma, tamafio, etc., con el propésito de identificar las
caracteristicas de los elementos gque participan en el juego de
cambiar zapatos; luego todos los zapatos se ponen en el centro y
se revuelven, cuando un nifio gufa lo indique correran y se
pondran los zapatos que quieran; al términc de ello se divide el
grupo segun el criterio a clasificar del par de zapatos por ejemplo:
los nifios con zapatos negros en un lugar, los nifios con tenis en
otro lugar. El juego se repetird cuantas veces el grupo lo
sefiale, devolviendo los zapatos al centro. Si el zapato no es de
la medida del nific o es del sexo opuesto, enionces se

recomienda que tomen el par de zapatos en sus manos.

Evaluacion:
Se observarad el criterio de clasificacion utilizado por los

niftos.

Actividad 9. “_Cuﬁtivemos hortalizas”

Objetivo:

Que el nifio mediante elementos cotidianos constfruya
clasificaciones para organizar la hortaliza escolar.
Desarrollc:

Después de haber elegido el proyecto de sembrar hortalizas,
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el pequefio comentard con su madre, schre las semillas que va a

llevar al aula al dia siguiente.

Dentro del aula se observaran los diferentes tipos de
semillas, sus nombres y cudles se pueden sembrar. Luego se
dividen por equipo para conjuntar sus semillas y dividirlas segun

su forma, nombre, color, etc.

Al final salen al patio del plantel educativo y en el lugar
donde eligieron y ya preparado el terreng, iran semhbrando las

semillas: segun las hubiesen clasificado.

Se regresard al aula y se nombraran comisiones para dar

cuidados diariamente a su hortaliza.

Evaluacién:
Cada equipo dira al resto de sus compafieros, el porgué de
la organizacion de sus semillas vy comentarén en genera"l"' SUs

opiniones.

Actividad 10. “Decoremos mi salén”.

Objetivo:
A través del conocimiento de los eiementos que conforman

su aula, logre su organizacién a traves de la clasificacion.
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Desarrollo: ‘

La educadora invita al nifio a conocer e inspeccicnar su
aula, materiales y objetos que ahl se encuentran, permitiendole
desplazarse y manipular los objetos con libertad; después habra
un tiempo razonable para que el nifio los observe y analice sus
caracteristicas.  lLa profesora, mediante el cueslionamiento
solicita al grupo ideas individuales para organizar su salbn de
clases; cuestiona‘ndo: . qué les parece su salén? ¢se fijaron qué
cosas hay?, iles gustd?, scoémo le podriamos hacer para que esie
lugar esté cémodo y bonito para ustedes? Desde ese momento
surgirdn un sin fin de respuestas, las cuales se llevaran a la
accidén: nifios y educadora acomodaran los objetos segln el

criterio que los alumnos concluyan o decidan.

Evaluacion:

: Al inicio del ciclo escolar serd un poco dificil llevar a cabo
esta actividad, debido a la inseguridad de algunos alumnos, por
eso, es importante la participacién y motivacién de la educadora.

Se observars la forma como lleven a cabo la clasificacidn de los

materiales y su distribucion.
C. Resultados de la aplicacién de las estrategias

Al llevar a cabo las actividades sugeridas en las esirategias
didacticas, se fuvieron algunas dificulizdes, en cuanic a los

meteriales que en ocasiones eran escasos por la falla de

recursos.
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Sin embargo, todas se pudiercn realizar despertando el
interés, a pesar de la inquietud de algunos de ellos, se logré la
participacién activa de todos en las situaciones que se

presentaron, les gustaron y fueron novedosas para ellos.

La importancia de definir en el marco teérico los estadios de
clasificacién fue para conocer los diferentes momentos en que se
encontraban los pequefios, respecto a los niveles de desarrollo, y
para tener como base un punto de partida y asi{ favorecer su

aprendizaje.

A partir de esto se elaboraron las estrategias creadas segun

las necesidades e intereses del grupo.

Fn algunas ocasiones se trabajé de manera individual con
aquellos nifies que presentaban dificultad para entender la forma
de dasiﬂcar los objetos o materiales, esto se debia a que eran
alumnos muy inquietos que en el momento de realizar la actividad

grupal se excluian ellos mismos por faita de interés.

En ofras ocasiones se trabajaba se trataba de alumnos muy
timides y por lo que les costaba trabajo participar y hablar anie
sus compaferitos. Sin embargoe se observaron avances

significativos.
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CORCLUSIORES

De la elaboraciéon de este trabajo surgieron algunas
reflexiones que son significativas para la reconceptualizacion de

fa practica docente en relacion a las actividades de clasificacion,

Es importante tomar en cuenta las necesidades ¢ intereses
de los nifios para de ahl favorecer el desarrollo integral del

alumno.

Sin embargo para que los logros esperados esberados can
las estrategias didacticas se cumplan, es necesario que la
educadora las evalte a partir de la observacion directa de cada
alumno y el cuestionamiento constante por parte de ella de las
acciones que los alumnos realicen con los materiales; las
situaciones méas relevantes se llevaran a cabo en las
observaciones permanentes de cada uno de los hiﬁos.w Es
imporfante que por separado se anoten los logros ¥ dificultades
de cada alumno para el final poder dictaminar un perfil general del
pequefio de preescalar, con la Unica finalidad de que el alumno se

auxilie en las situaciones que le acasionen dificultad.

La presenie propuesta puede aportar recursos que pueden
ser empleados por las educadoras en diferentes contexios,
siempre vy cuando se realicen las adecuaciones pertinentes, como

son recursos materiales por ejemplo.
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La experiencia de las educadoras también puede constituirse
en un recurso valioso, para proponer adecuaciones gue mejoren
las actividades -aqui propuestos. Es por esc importante el

permanente intercambio de opiniones entre los docentes.

Este trabajo es sélo una propuesta, no es algo terminado ya
que es susceptible de meodificaciones al ser aplicado vy
complementandolo con algo que lo enriquezca y cumpla con los

objetivos de la presente propuesta.
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