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INTRODUCCION

Constantemente en la tarea de la educacibn es necesario
modificar o continuar los métodos y estrategias «que dirigen
€l proceso enseflanza-aprendizaje, cuando algo se considera -
inadecuzdo generalmente se trasforma 1la pféctica docente, se
modifica,

4si se presentan problemas en 1z forma de abordar conte
nidos de aprendizaje, asi como para desarrcllar habilidades
Yy actitudes en favor de su evelucidn integral. Una de 1las
exigencieas de lz sociedad hacia 1z escuele prim:sria €s cue —
los nifios prenden a leer Yy se apropian de lz lectura para em
plearla en diferentes mamentos de 1a vida diaria. Esta se de
be continuar desarrollando a 1o Lzrgo de toda la zducacibn -
primeria, ya que si el nific no tiene el dominio de lz lectu-
ra, dificilmente podra lograr otros aprendizajes significatg

vos y duraderos.

El presente trabajo corresponde a una propuesta pedagd-
gica sobre la comprensiébn de la lectura, tiene como finali-
dad el sistematizar alternativaes did&cticas que ayuden a1l -

alumno de primaria a lograr la comprensién de 1a lectura,

gste documento se divide en cuatro capitulos, plantea-
miento del problema, marco tebrico, marco contextual ¥y estra

tegias. Ademéas conclusicnes vy bibliografia que a continue

cién se describen brevemente,
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1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

L. Planteamiento del problema

Las actividades qﬁetplantea el programa de Educaciénm Pri
maria, estén dirigidas al desarrollo integral del educando, -
por éllo las actividades académicas deben ser de interés para
el alumno. Hoy en dia se conoce que una buena comprensibn -
de la lectura es de un interés especial, esto a raiz de que -
en los Gltimos afios este importante rengldédn de la educacién

ha sido muy deficiente.

HOy se sabe que la comprensién de la lectura tiene inci-
dencia en el aprendizaje escolar, el nifio cuando no comprende
1o que lee tiene dificultad para realizar sus ejercicios den-
tro del area en que se encuentre o 1o hace muy desatinadamen-
te, Para €1 es frustrante el darse cuenta del error y en o-
tras ocasiones hasta se entristece de no lograr el objetivo
deseado. Se concidera que todo esto sucede poxr tener poco -
contacto con la lectura, no se les inculca en sus hogares vy
lo que se logra hacér el clase, pierde fuerza por falta de -
practica en sus casas, o bién carecen de apoyo por necesida-

des socio-econbmicas, como el que sus padres trabajen por tiem

pC muy prolongado o por falta de armonia familiar,

La mayoria de los diferentes lectores tienen dificulta-



des en el dominio de las técnicas comprensivas fundamentales.
Debido a sus limitaciones en el reconocimiento de las pala— ..
bras, el deficiente lector realiza, por lo general, una lec-
tura lenta y descifratoria: confunde letras, omite o agrega.
letras o palabhés, invierte el sentido de las letras o sfla-
bas, inventa, se salta fenglones, pierde la linea, etc., to-
das estas anomalias y otras le impiden comprender adecuadamen
te la lectura y le producen, adem&s, una tensién emocional -

que no le permite desfrutar o extraer experiencias de la pala
bra escrita,

Generalmente, los deficientes lectores poseen, ademés, -
un vocabulario limitado, debido a su poco contacto con 1los -
materiales impresos. Este hecho redunda, igualmente, en au-

mentar- sus dificultades comprensivas.,

Por 1o tanto es importante que el docente favorezca el
éesarrollo del lenguaje tanto oral como escrito, para que de
€sa manera se llegue a una mejor comprensibén de los materia-

les impresos. De esto se parte para plantear 1la siguiente -
problematica.

;,é estrategias didacticas se pueden implementar para
lograr una mejor comprensién de la lectura en los alumnos de

Cuarto grado de educacidédn primaria?

T BN O S e e S 42 2t oo 0
<



B. Justificacibn

La comprensibén de la lectura es una base muy sbélida pa-
ra la superacibdn en cualquier ambito del ser humano.

Al conceptualizar lo que se lee o se escucha, se lograra
mayoyr transmisidn de sentimientos e ideas para con los demés,
Es por ello conveniente que en la escuela el docente oriente
y dé confianza a sus alumnos para que desarrollen el h&bito -

de la lectura.

Generalmente los nifios conforme avanzan durante el perio
do de su educacidn primaria, tienen menos dificultad para cap
tar los contenidos de las lecturas que se les presentan,‘Para
10s alumnos del grupo de cuarto grado parte de esa dificaitad
tiene ‘que ver con las coadiciones de vida que se lleva en el
sector en el cual se encuentra enclavada la escuela, su nivel
socio-econbmico de vida es bajo, en las casas hay poco o nada
que leer, ademéas de eso hay que atender grupos numerosos y de

diferentes edades.

A pesar del medio que los envuelve, algunos han podido
avanzar mas que otros en el proceso de la comprensibn de 1la
lectura, hay un poco més de contacto con ella y sus oportuni
dades de reflezionar son mas amplies en cuantc al objeto de

conocimiento aque se menciona.
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Claro esta, cue donde no se tiene interés por leer, es
importante y necesario”métivar al aiﬁmno para que se intro-
duzca en esta actividad. Para lograr buena comprensibén de
la lectura es conveniente dedicarle un tiempo razonable, ya
que el nifio aprende acomer, comiendo; a jugar, jugando; y -~
por lo tento a leer, leyendo. Cosa cue por falta de habito
no se practica y esto nos lleva a un rotunde fracaso al que

rer interpretar z2lgGn contenido de la lectura.

Los avances en la‘éemprensién de la lectura en cada ni
fio son diferentes de acuerdo como ya se menciond anterior—
mente, con las posibilidades que cada uno de los nifios mani
fiesta a pertir de lo que el medio social y culturel le pro
porcione y al ambiente educativo en el que se desenvuelva -

favorezca la lectura,

Es necesario tomar conciencia de que el desarrollo de
la lectura sclo es posible si se respeta el proceso de cada
alumno, y se le ayuda a avanzar en dicho proceso cusndo se
le proporcionen actividades interesantes, se estimule al in
tercaﬁbio de opiniones y sobre todo que el alumno se acer-

cue a la lectura por gusto y no por obligacibn.

Es conveniente que el maestro planee sus actividades -

de acuerdo a los distintos avances que manifiesten los alum

nes



Algunas veces el proceso de enseflanza aprendizaje se ve
afectado por la escasa preperacibén del maestro, dejando de

lado los intereses y caracteristicas de los alumnos.

Los objetivos de esta propuesta, dada la situacién del

grupo de cuarto grade antes mencionado son los siguientes:

C. Objetivos

- ue el alumno tenga experiencies nuevas para ejerci~

tar la lectura.

~ Aprovechar los materiales del plan de estudics como
espacics valiosos y necesarios para un buen desarrollo de la

lectura.

- ue los nifios reflexiones scbre la importancia de 1la
claricad y la precisibn en la lectura para gue asi pueda com

Prender lo cue lee.

- Presentarle una amplia variedad de textos para oue el

alumnc tenga mayor interés y gusto por la lectura.

- Que el niflo encuentre atractiva la lectura con activi

dades acordes a su edad e intereses.

- Despertar en el nifio la necesidad de leer.



11 MARCO TEQRICO

A. Lenguaje

El lenguaje es la principal herramienta de comunicacién
Con que cuentan los seres humanos para transmitir todo tipo -
de mensajes. La construccidn de éste es un proceso cue se
inicia desde que el nifio nace Yy a medida gue va creciendo, lo

Va ampliando a través de sus acciones y experiencies.

El papel que asuma tanto el maestro como 1los adultos que
rodean al alumno, va a ser un factor decisivo para su desarro
1llo. Al principio, el nifio llega a la recreacién de signos,
sirviéndole como base el lenguaje oral y escrito como los uti
lizan los adultos y va descubriendo las reglas en las que se
basan dichas expresiones;. Sin tomar conciencia de ello, va
elaborando hipbétesis que construyen su propio sistema de len-
gua. Confronta sus expresiones con las de los adultos, con-
forme va encontrando diferencias elabora nuevas hipétesis, pa
sande de un sistema a otro, hasta que llega a construir un -

sistema equivalente al del adulto.

Por otro lado es muy importante el papel que Juega la e-
ducacibn en sus niveles iniciales y basica, ya que su funcidén

consiste en orientar y guiar el proceso de formacidn de los



nifios en que el lenguaje es un elemento importante para lo
cual hay que crear un ambiente adecuado Y Propicio aue le im
pulse y dé respuesta a la accién de los nifics. Por lo tanto
el lenguaje es el elementc fundamental es la adcuicisién de
la lectura. Es asi que para Fisher, el lenguaje aparece jun
to con los instrumentqs, con el trabajo. Por la necesidad
cue tuvc el hombre §ara comunicarse y organizarse Yy asi lo-
grar un mejor trabajo. "La evolucibn haciz el trabajo exi
gia un sistema de nuevos medios de expresibn y de comunica-
cibn, muy superior a los escasos signos primitivos éue cono—

cia el mundo amimal." (1)

Esto quiere decir cue en laz actividad del proceso del
trabzjo se hizo necesaric un medic de expresién, el signo, -
que indica una actividad especifica en funcién de 1a organi-
zacibn del grupc colectivo de trabajo. La experiencia de
utilizar instrumentos 1le permitié al hombre desarrcllar el
lenguaje como tal, a través de 1a imitacién de la naturaleza
Yy como sistema de sefiales, ya cue tuvo cue darle nombre a -
los instrumentos y por medic de 1la imitacibén, el nombre ad-

quirid un poder ilimitadc sobre los objetos,

Por otra parte para Brune, el lenguaje crea la realidad

y tiene una doble funcibn, la de comunicar Yy la forma de re-

(1) FISHER, Ernest. E1 lenguaje. Antologia U.P.N. E1 lengua-
je en la escuela., 1990 p. 11
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presentar el mundo. "El lenguaje no solo transmite sino -
que crea y construye el conocimiento o realidad.® (2) oOpina
que: las ideas y conceptos del individuo existen gracias al -
acto de hablar e interpretar. Es decir, que los conceptos

son el resultado de un proceso constante que Crea y caracte-
riza significados al compartir 1los conocimientos por medio -

del lenguaje.

Como se puede obsezvar Bruner de acuerdo con Fisher, ca
racteriza el tenguaje como un instrumento que el niﬁo utili-
za al irse socializando, Le otorga una doble funcién, la -
de ser yn medio de comunicacién y la de una forma de repre-

sentar el mundo acerca de lo que nos comunicamos,

Vigotski dice, que para Shapiro y Gerke es muy importan
te "el papel que desempefia 1la experiencia social en el desa-
rrollo humano." (3) Segln su punto de vista, 1a experien-
cia social ejerce su efecto a través de la imitacién. No
considera los cambios que suceden en las estructuras inter—
nas- de las operaciones del nifio, que éste debe adquirir, un
desarfollo de los érganos de fonacibn, audicién, visién Y e
aparato locomotor para que su aprendizaje linglistico natural
sea adecuado.

(2) BRUNER, Jerome. E1 lenguaje de la educacién. Op. Cit.
P. 53

(3) viGoTskI, L.s. Instrumento y simbolo en el desarrollo
del nifio. Antologia Op. Cit. p. 33
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Por otra parte Vigotski enfoca su estudio hacia el ori-
gen del lenguaje en el niflo, en su actividad préactica, de ma
nera que el lenguaje coatribuye a la organizacién estructu-
ral de la misma. El nifio interioriza el lenguaje de los de
més, lo que le permite integrarse al medio que lo rodea; a
medida que evoluciona en su desarrollo, las actividades del
lenguaje y accién le permiten la solucibén de problemas de ex

presibn y comunicacién con los demis.

Una caracteristica de los nifios es su capacidad de rea-
lizar 1a accién con el lenguaje tanto en la relacibn a los =
objetos como a los seres sociales, de esta manera el nific a—
prende a planear mentalmente sus actividades requiriendo 1la

ayuda de otra persona para resolver algtn problema de su ac-

tividad préctica,.

Para este autor el desarrollo del lenguaje tiene mucha
influencia de lo social, no todos interpretan igual algtn -
mensaje debido a las experiencias y conocimientos previos -
que cada nifio trae, lo que Vigotski denomina zona de dasarro
1lio réal. Los conceptos los va formando con la sociedad, -

con los humanos; lo logra primeroc con ayuda, luego lo hace -
solo,

La ayuda que el alumno recibe de otra persona para apro=

Ximarse al concepto de la palabra se llama zona de desarrolto



préximo, por la cual el alumao llega al conocimiento y com-
prensibn de dichos conceptos, entrando asi en la zona de desa
I'rollo potencial. Es asi que para vigotski el sujeto tiene
una zona de desarrollo, tiene estructuras con las que debke de
interactuar para lograr un aprendizaje, el cual logra primefo

Ccon ayuda y posteriormente solo.

Es natural que el nifio tenga que recorrer un largo cami-
no hasta la construccién total de este objeto tan complejo, -
pues va descubriendo paso a paso sus diferentes propiedades -
encontrandose entre ellas la funcionalidad. De esta manera
S€ concluye que los autores antes mencionados coinciden acer—
ca del origen del lenguaje; el cual surge de la sociedad., Su
funcién es entendida como un instrumento de comunicacidn a

través del cual el hombre crea Y transforma a su mundo.

El lenguaje auxilia al nifio Yy al individue en general,
en la resolucibn de problemas, de ahi la relacién tan estre-
cha que existe entre lenguaje y pensamiento; los nifios no ha-
blan Gnicamente de lo que estéan haciendo, su accién Y conser-
vacién son parte de una Gnica y misma funcidn psicolégica di-

rigida hacia la solucién del problema planteado,

El pensamiento del nifio va cambiando, cada vez con fun—
ciones de mayor grado de dificultad Yy €5 a través del lengua-

Je como nos podemos dar cuenta de este avance y a la vez la -



manera en cue el nifio poco a poco ha logrado apropiarse del

uso correcto del lenguaje.

B. La comprensibn

Los conocimientos cue el nifio adquiere parten siempre -
de aprendizajes anteriores, de las experiencias previas que
han tenido y de los conceptos que &1 tiene para asimilar nue

vas informaciones.

Para explicar el proceso de comprensidn que se lleva a
Cabo en los individuos, serfia necesario tener en claro prime
ramente qué se entiende por conocimiento y tomar en cuenta —

diversos factores cue hacen posible su adquisicibn.

Segn el diccionario de Psicologfi:z "Conocimiento es el
tipo de experiencia que incluye una representacién vivida de
un hecho, formula una condicién compleja con la firme creen-
Cia en su verdad." (4) Asf mismo se puede interpretar que
surge de la interaccién del nific con su medio ambiente, a -
través de lz percepcibn que tiene €1, de las acciones que rea
liza y de la hipbtesis e interpretaciones cue construye, asi

como la comprobacibén de éstas en la realidad. De esta mane

(4) WARREN, Howard C. "Diccionaric de Psicologfa” Frondo de
cultura econbdmica. p. 64




ra el conocimiento va siendo regulado por la informacién que
§§ posee de experiencias anteriores, adem&s de las estructu-

Yas de pensamiento. Piaget lo menciona al decir:

El conocimiento es una interpretacién de la reali
dad que el sujeto realiza al actuar en forma reci
Proca con ella, El1 grado de esta actividad varia
segln el tipo de conocimiento que se estéd adqui-
riendo. La transmisién verbal se limita a formas
de conocimiento gue no pueden ser obtenidas de -
otra manera sino solo como conocimiento arbitrario
social. Las acciones coordinadas del nifio sobre
objetos externos requieren procesos de razonamien
-to. (5)

A través de las experiencias ocue el nifio va teniendo con
10s objetos de 1a realidad, el nifio coastruye Drogresivames-
te su conocimiento el cual, dependiendo de las fuentes de don
de proviene, puede considerarse bajo tres dimensiones: fisi
co, lbégico-matemético y social, los que se construyen de ma-

nera integrada e interdependiente uno del otro.

C. La comprensidén de la lectura como objets de conocimiento

Dentro de la-pr&ctica doceante, surgen una serie de si-
tuaciones las cuales detectamos que el alumno comprende mal

lo que lee, o simplemente no comprende lo que ahi le dicen.

(5) LABINOWICS, ed. Introduccién a Piaget, Pensamiento, mpren-
dizaje, Ensefianza. p. 151
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En algunas ocasiones el nifio no comprende lz lectura, -
porque el maestro o el autor del libro emplea un lenguaje ele
vado al nivel del alumno. Se considera cue la lectura es -

tanto un proceso del lenguaje.

Para medir la habilidad del lector nos basamos en
des factores: la comprensibén ~ue demuestra el inte
rés del lector por el significado expresado por mne
dio de dud situaciones y el relato aue demuestra -
la retencién que el lector logra del significado.

(6)

La comprensibén critica del acto de leer, no se agota en
la decodificacidn pura de la palabra escritz o del lengueje -
escrito, sino aue se anticipa y se prolonga en la inteligen~
cia del mundo. El lenguaje y lez realid:zc¢ se vinculan diné-
micamente, La comprensiédn del texto a ser alcanzada por su
eéscritura critica, implica la percepcién de relaciones entre
el texto. "LO que se lea debe estar cargado de significa-
cidén de experiencia existencial para quien ejecute el acto -

de leer y no de la exoeriencia del educador." (7)

Leer significa pasar la vista por lo impreso para captar
€l sentido de los signos escritos en un texto, el acto de le-

er implica: percepcidn critica, interpretacidén y reescritura-

(6) GOODMAN, Kennetn y Yetta. Antologia Desarrollo linglisti-
Co_y curriculum escolar. p. 147 .

(7) FRIIRE, Pablo. Laimportancia del acto de leer. Antologia
" El lenguaje en T3 €scuela. p. 201

st
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de 1o leido.

Otros factores que interfieren en la comprensidn de la -
lectura pueden ser; limitaciones intelectuzles, falta de con
centracién, carencia de motivacién debida = condiciones am—

bientales desfavorables y excesiva velocidad lectora.

El desarrcllc de las destrezas y habilidades en el reco-
nocimiento de las palabras tiene como finalidad principal 1lle
gar a extraer significados de las palabras escritas; por ende
€l desarrollo de las técnicas cpmprensivas debe estar siempre

Presente en la correccibébn de las dificultades lectoras.

La mayoria de la habilidades comprensivas se inician du-
Tante la etapa de prelectura y continfia desarrclléandose a tra
vés de las etapas postericres, a@n en el nivel del lector a-

dulto.

La comprensién de la lectura se basa en varias habilida-
des y destrezas tales como: reconocimiento rapido de las pala
bras y de sus variaciones significativas, dominic de un amplio
vocabulario comprensivo y captacibn de las figuras y expresio

nes del lenguaje.

Es mucho lc que se ha escrito en los Gltimos afios sobre



comprensibn de la lectura y mucho l¢ cue se ha adelantado en
su analisis debido, en especial, a los avances de la psicolin

giiistica y de la psicologia cognoscitiva.

El escuema clésico, a 1o que llamamos el enfocue tradicio-
nal de le lectura, concibe a ésta como un conjunto de habili-
dades ordenadas jerarcuicamente. Proponia el reconocimiento
de las palabras como el primer nivel de lectura, seguido de la
comprensibén como sugundo nivel, de la reaccibén o respuesta -

emocional en tercer lugar y de la asimilacién como Gltimo ni-

vel,

Estos es uemes como: la comprensién literal, o habilidad
para cpmprender lo explicitemente dicho en el texto, la infe-
rencia, o habilidad para comprender lo aue esthi implicito, y
la lectura critica, o habilidad para evaluar la calidad del -
texto o los propbésitos o ideas del autor, no pretendian expli
car el preoceso de lectura sino tan soleo describir las etapas
por las que debia atravesar el nifio y las destrezas que tenia
que adquirir en cada una para llegar al dominioc de ese proce-

S0,

Sin embargo, el nuevo enfoque destacaria que la lectura
€s "un proceso de interaccién entre el pensamiento y el len-
guaje y gue la comprensién es la construccidn del significado

del texto, por perte del lector, de acurdo con sus conoci-
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miento y experiencias devida." (8)

El enfogue constructivo no solo mostrarie una posicibn -
contraria a la tradicionzl sino cue ademés la hariz explicita
manifestando que el significado no estd en lzs palabras ni o=
raciones gue comprenden el texto, sino en la mente del lector
y en el contexto que lo rodea. El texto es solo el punto de
partida, el andamio sobre el cual se apoya el lector para —-
construir el significado de acuerdo con su experiencia del -

- mundo.

Dentro de este enfoque , a pesar de que Se pone unmarcsde
énfasis en el hecho de gue la lengua escrita es unz extensién
de la lengua hablada, se insiste en considerar habilidades co
mo la inferencia o la identificacién de ideas principales sé+
lo cuando se trata de-analizar la comprensidn de la primera.
Es indudable que el nifio aprende a inferir desde pequefio, eso
es parte de la comprensidn del mundo que lo rodea; aprende a
distinguir muy tempranamente, a través del lenguaje hablado,
lo que es importante para é1 de la que no lo es ; aprende a
reconocer lo que dice explicitamente el interlocutor de lo -
que quisc decir, Todo eso lo aprende a través de la practi-
ca y la experiencia en un mundo en el que el lenguaje es fun-

cional.

{8) GOODMAN, K. El proceso de lectura. Consideracicnes a tra-
vés de las lenguas y €l desarrollo. En Ferreiro, E. Gbmez
Palacio, M. {(comp.) Nuevas perspectivas scbre los proce-
sos de lectura y escritura. México: Siglo XxX1. 1982
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Si el niflo tuviera una experiencia sililar en la lectu-
ra también aprenderia a comprender lo que es importante y a
destaéar 1o accesorio, sin caer en el absurdo de tener que -
esperar a gue alguien le ensefle a reconocer cuil es la idea

pricipal y cu&l la secundaria.

Para el enfoque tradicional de la lectura dijimos ya cue
la inferencia era uno de los niveles de la comprensidn y con
sistia en extraer el significado de aquello que estaba impli
cito en el texto. Desde esta perspectiva cada nivel de com
prensién se concebia como algo separado y claramente distine

to de los otros.

La inferencia es un medio poderoso por el cual
-las personas complementan la informacién disponi
ble utilizando el conocimiento conceptuel y lin-
gliistico y los esquemas que ya poseen. Los lecto
res utilizan estrategias de inferencia para 1nfe
rir lo due no est& explicito en el texto. Pero
también infieren cosas cue se haran explicitas -
mas adelante. La inferencia es utilizada para de
cidir sobre el antecedente de un pronombre, &ixe
la relacidén entre caracteres, sobre las prpferen

i1as del autor, entre muchas cosas. Incluso pug
de utilizarse la inferencia para decidir lo que
el texto deberia decir cuando hay un error de im
portancia. (9)

En este caso la inferencia, al igual que las otras estra

teglas esté en la base misma de la lectura Y por lo tante en

(9) GOODMAN, K. El proceso de lectura. Consideraciones a tra-
vés de l»s lenguas y el desarrollo. En Ferreiro, E. Gbmez
Palacio, M. (comp.) Nuevas perspectivas sobre los proce—
sos de lectura y escritura. M&xico: Siglo XX1. 1982
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la base del proceso de construccién que lleva al significado.
Lo que ha heché”Géodman, al parecer, es reemplazar lo cue an
tes denominzba proceso o habilidades o estrategias y agregar
les un nuevo proceso que seria la inferencia. Esta pasaria
entonces a ser, como una parte indispensable del proceso cons

tructivo de la comprensién,

La relacién entre inferencia y comprensibén parece cada
vez més estrecha puesto que mientras en el enfoque tradicio-
nal era tan sé;gkun nivel de la comprensién, en el enfoque -
constructivo parece haberse convertido en una parte vital e
‘inseparable de la comprensién al punto de confundirse casi -

con ésta.

La enserianza de la comprensiédn de la lectura intentada
por el enfoque tradicional es coherente adem&s desde otro -
punto de vista, si tomamos en cuenta la concepcibn (que subya
ce a ese enfoque) del sujeto cognocente como un ser pasivo,

receptor de todo lo que la escuela ha decididdo depositar en
é1.

Para el enfoque constructivo, en cambio, la idea de en-
seflar la comprensibén de lectura deberia ser tan inaceptable
como la de enseflar al nifioc a comprender el elnguaje hablado.
En primerlugar sefialamos ya gue dentro de esta concepcibn el
significado se considera determinado, en gran medida, por lo

mae el propio lector aporta al texto segtn sus experiencias
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y conocimientos. Por lo tanto la comprensibn, en este caso,
brota de adentro, es un proceso de creacién del lector, algo
- que el sujeto aporta mientras lee y esto dificilmente puede
seér enseflado. En segundo lugar -~ y derivado de lo anterior-
S€ observa una gran diferencia entre el enfoque tradicional
Y el constructivo en cuanto a la concepcidn del sujeto cog-
noscente, Este pasa a ser, en la concepcidn constructiva, un
sujeto activo, creados de su propio conocimiento.y, en conse-

Cuencia, director de su proceso de aprendizaje.

Si aceptamos que el zlumno es un sujeto .activo dentro -
del proceso deé lectura, tenemos zue aceptar también que no -
ensefiamos a leer sino que el nifio adquiere la lectura de 1a
misma manera @ue adguiere el lenguaje, esto €s, participando
activamente en la comunicacién ¥ aceptando las reglas basi-

Ccas que le permitan interpretar mensajes significativos.,

D. Desarrollo del nifio

Piaget distingue dos aspectos en el desarrollo intelec—
tual del nifio: el aspecto psicosocial; es decir, todo lo -
que el nifio recibe desde fuera, lo que aprende POor transmi-’
sibn familiar, escolar, educacibdn en general; el segundo se
refiere al desarrollo de 1a inteligencia propiamente dicha,
lo que el nifio aprende o piensa, acuello que no se le ha en-

seflado pero que descubre por si solo, siendo esto esencial-
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mente lo cue toma tiempo. *“La realizacién del nific en adulto
no sigue un camino exento de obstaculos, la orientacién funda
mental a la cual obedece normalmente, es una fuente_de incer-

tidumbre y duda.® (10)

Sin embargo, muchos otros factores jintervienen también -
para obiigarlc a escoger entre el esfuerzo ¥ el razonamiento,
Tales factores surgen del medio, personas Y <osas: su madre,
parientes, sus encuentros habituales o desacostumbrados, la -
éscuela, otros contactos y relaciones e intituciones a través
de los cuales se someteri a un desenvolvimiento m&s amplio, y

por lo tanto introducirlo en la sociedad,

Es indiscutible que en 1a actualidad se cuente con
teorias como la de Freud, en cuanto a la estructu-
racién de la afectividad a partir de las relacianes
tempranas y como las de Wallon Yy Piaget, cue demues
tran la forma como se construye el pensamiento des
de las primeras formas de relacibén con el medio so
cial y material, son pruebas indiscutibles para eg
plicar el desarrollo del nifio, su personalidad Yy -
la estructura de su pensamiento a partir de las ex
Périencias tempranas de la vida, (11) '

(10} AJURIAGA GUERRA, J. H. El1 des;rrq;;g~infantil segtn la -
Psicologia Genética. Antologia Desarrollo infantil del -
nifio y aprendizaje escolar. 1990 p. 90

{(11) ARROYO Dz YASCHINE M. Robles B.M. Programa de Educacién
Preescolar. Libro 1 Planificacién General. p. 11

Cmm o aGAs e s s IS DR BN R0 OB 90 M S DLAUSNSE
S M et el e ot B -



27

Piaget y wallon (12) presentan el desarrollo Psicuico
como una coastruccidn progresiva que se produce por la inte-
raccién entre el individuo y su medio ambiente, la relacidn
entre estas condiciones y el desarrollo psicuico es un facor

esencial para el desarrollo armbnico del individuo.

El nifio es una persona con caracteristicas propias en -
su modo de pensar y sentir, gue necesita ser respetado para
lograr um mejor desarrollo integral, tanto emocional como in

telectualmente.

l.- Etapas del desarrollo establecidad por J. Piaget

Los trabajos de Piaget han influido enormemente en los
Gltimos programas de la educacidn b&sica; por lo que Piaget

seflala cuatro etapas en el desarrollo del nifo:

( 12) Ibido Popo 31'33
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Periodo Sensoriomotriz. Comprende aproximadamente del
nacimiento a los 18 meses, es el perfodo anterior a la adgui
sicibdn del lenguaje verbal, durante el cual el nific tiene ne
cesidad de su cuerpo para comunicarse y expresarse. Para é1
no hay més tiempo que el presente, ni existe mas lugar aque

donde &1 est&.

Esta etapa comienza cuando el nifio utiliza sus reflejos.

Con 1la experiencia, esos reflejos se convierten en respuestas

controladas,

El nifio a través de sus movimientos diarios y de sus -
sensaciones, aprende a tratar con objetos y acontecimientos
externos. Sin embargo, el mundo del nifio ests directamente

relacionado con sus deseos de satisfaccién fisica.

Durante esta etapa el nifio desarrolla ciertas conductas
que no tenfia al nacer: comienza a compfender que los objetos
existen aungue no los vea ni 1los toque, inicia el desarrollo
de su lenguaje verbal; al observar un objeto, puede maver su
cuerpo coordinadamente en direccidn al abjeto, puede obser-
var y manipular un objeto; puede repetir un acto, por ejem-
plo, mover la mano hacia atrés y hacia adelante para tocar -

un objeto.
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A pesar de estos cambios el nific se mueve principalmen
te por estimulos externos, Ya aue no puede pensar en un acto

antes de realizarlo.

Etapa Preoperatoria. Abarca de los dos a 10s seis a-

flos, es un periodo de mayor desarrollo verbal; en ella el ni

$}

flo adquiere una determinada comprensidén de ' las palabras y -

*

los conceptos. Estas palabras y concentos comienzan a domi
nar la vida mental del nifio y éste pusde describir entonces
el mundo exterios, asi como sus Propios pensamientos y senti

mientos,

Durante los primeros afios de esta etapa el nifo investi
ga coatinuamente z medida que explora el medio que le rodea,
aprende palabras para comunicarse Consigo y con los deméas.
Estas palzbras son sus propias palabras para designar 1los ob
jetos, y pueden tener un significado distinto para los adul-
tos. Por lo tanto auncue un nifio Y un adulto utilicen 1as
mismas palabras, estas no significan lo mismo para ambos, E1
nifio preoperacional es consciente del mundo S0lo a través de
sSus propias experiencias. Cree que todos ven las cosas co-

mo las ve &1 y que, por 1lo tanto, comprenderén lo que &1 di-

ce y hace.

Piaget da ciertas conductas caracteristicas del nific en

€sta etapa: no les gusta compartir el papel de otra persona
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(egocéntrico), centra lz atencibén en una sola propiedad de
un objeto. Por tanto, no comprende que los objetos tengan -
né&s de una propiedad, no les gJusta ccrpartir sus cosas con na
die, sus acciones precisan con frecuencia del método de ensa-
Yo Y error; no puede seguir una seriede operaciones o cambios
y volver despfies en sentido contrario hésta el comienzo (re-

versibilidad).

Etapa de Operaciones Concretas. De 1los seis a los once o
doce afios, durante esta etapa, el nifio deszrrolla internamern-—
te una serie de accicnes de menera que puede realizar mental-
merte algo que previamente haya efectuado mediante acciones -
fisicas, Sin embargo, aungque ya no precise manipular los ob
jetos reales para entender sus relaciones, sus operacicnes -

mentales se limitan a sus esperiencias directas (concretas).

Si el nifio no pesee experiencia directa de un fenémeno,
Tazona por amalogia con alguna experiencia anterior. La ca-
racteristica mé&s importante del nific en una operacibdn mental-

mente, también puede invertir mentalmente 1a operacién (rever

sibilidad).

Las conductas caracteristicas del nifio en esta etapa sor
proyecta mentalmente una serie de acontecimientos ¢ acciciie
relevantes para una determinada meta, puede invertir las acciyo
nes volviendo mentalmente al punto fe partida de una serie de

acciones (reversivilidad) es decir, puede pensar en unz accidr
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desde su comienzo hasta el final y viceversa; percibe que los
objetos no cambian de peso o volumen aunque cambien de forma
(conservaciba); se da cusnta de que las partes de un todo es-
téan relacionadas, por tanto pueden clasificar y ordenar los -
objetos, comprende el espacio geografico y el tiempo histédri-

Co.

Etapa de las operaciones Formales, Este perfodo situa-
do a nivel de 1la adolescencia, puede partir de los once o do-
ce alios. Es aguella en el que el nifio puede pensar en algo
mé&s gue sus propias concepciones y tratar con situaciones, —-

fenbmenos y cosas cue nunca ha experimentado.

Sﬁ principal caracteristica es 1a conguista ée un nuevo
modo de razonamiento referido principalmente a hipbtesis, es
decir el adolecente empileza z hacer rezonamientos de tipo hi-
potético, el nifio es capaz de pensar mas allé de la realidad,
puede manejar proposiciones, no solo objetos concretos. E1l
maestro debe conocer estas etapas dael &esarrollo del nifio pa-
ra lograr un mejor aprovecaamiento Yy conmprender mejor'al alum

no.

2.— Factores que intervienen en el desarrollo.
kEntre los factores de aprenciicje que menciona Piaget(13)

S€ encuentran los siguientes: maduracibn, experiencia £isica,

(13) S.E.P. Propuesta para el aprendizaje de 1la lengua escri-
ta. p. 9



la transmisibn social y 2auilibrio. Tienen un papel necesa-—
rio pero no suficiante en e! desarrollo cognitivo, no son res
ponsables directos de lz apzaricibn de estructuras, se mani- —

fiestan en el caricter secusncial de los estadios.

Bl primero de los factores se refiere particularmente a
la maduracién del sistema nervioso. Tanto las habilidades -
MOTOras Ccomo percentives alcanzan su complcto desarrollo en-—.
tre los guice y dieciséis afios al igual que la totalidad del

si

Vi

tema nervioso. La experiencia fisica, es 1la adguirida —-—
con los objetos, esto para Piaget es muy importante y se re——
fiere a la interaccidn del sujeto con los objetos Dara descu-—
brir individualmente sus propiedades y leyes, por ejemplo los

colores de las pelotas, el tamafio, graades o chicas, etc,

Distingue dos tioos de experiencia: Fisica, que se obtie
ne por el contacto sobre los objetos conociendo sus propieda-
des al actuaf sobre éstos, por ejemplo el cuerer partir una -
piedra o morderla, prender fuego frotaado dos piedras, cue —-
los metales son peésados; y 16gico matem&tica, cuendo el nifio
logra la abstraccién, sabe mentalmente que el objeto es m&s -
grande que el otro o cuando aprende 1los nlmeros g partir ge

colecciones,

La transmisibn social. A lo largo del desarrollo los
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sujetos se comunican, tienen una relacibn interindividual, -
aue ocurre segin ua proceso de socializacibn; hzsta zaates de
los siete afids, segtn Pieget n0 existe una distincién entre
la actividad privada y social. El conocimiento social se da
segln 1z oportunidad que tiene el nifio de obtener informacién
del medio ambiente y de la interaccibdn con otras personas.
Por ejemplo, el nifo que vende chicies en 1la calle, desarrolla

mejor el c&lculo aritnético.

El cuzrto y Gltimo factor es la esuilibracibn. Es 21 -
proceso de auto regulacibén, a través del cual se construye el
conocimiento como resultado de una nueva forma ge pensar y es
tructurar las cosas, lo cual conduce a una aejor adaptacibn -
al medio (el medio puede constituir unz ayuda o un problema -
de acuerdo a cémo se utilicen los objetos m&s préximos él);

Esto se da por medio de los procesos de asimilacién y acomoda

cibn.

bEstos factores son importantes en la adquisicién del co-~
nocimiento, ya que son la base de un conocimiento verdadero,
Con base a esto el conocimiento es elaborado por el nifio de —

Una mariera activa, lo va haciendo SUyo en una interaccién cons

tante con el medio ambiente,

. Aprendizaje y conocimiento.
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El aprendizaje es la adquisicibén de conocimientos provos
cados por un individuo o por una situacibn externa ~ue ocacio
na un cambio de conducta en la persona. Piaget afirma aue
el aprendizaje de cualquier conocimiento es el resultado de
la reflexibén gue cada individuo rea:iza para comprenderlio vy
poder utilizarlo creativamente, el cual constituye todo un ——
procesc gue se da en el individuo, cuien se adodera, actfia, —
construye y recoastruye el objeto ge conocimiento a cravés de

las experiencias que tiene con éste,

El aprendizaje se conceptualiza como "un proceso conti——
nuo donde cada nueva adquisici6én tiene su base en esquemas an
teriores y a la vez de asiento a conocimientos futuros' ., (14)
Piaget propone tres pricipios b&sicos que se deben tomar ea
cuenta para constituir un apreandizaje:

a) Debes ser un proceso activo, porgue el conocimiento se
construye desde adento.

b) Estabz cdnvenciéc de la necesidad de cooneracidn entre
los nifios y los adultos, por ello da prioridad a las interac—
ciones sociales entre los escolares, |

C) Da importaacia a la actividad intelectual basada so--

bre experiencias directas mé&s que sobre el leaguaje.

Para la corriente Psicogenértica, el sujeto se aprodia de
Otros conocimicntos y constituye el suyc prunio, €l objeto es

t& en relacién a las actividades que el sujeto realiza para —

(14 ) MONTIELLIER, Gerard de. La teoria del ecuilibrio de Je-
an Piaget. Ant. UPN Teorfas del Aprendizaje p. 64




acercarse a €1, esto es una relacibn reciproca en donde el ——
contexto es importante por su constante interaccidbn con el Su
Jjeto. Por esto, el aprendizaje es el resultado de la inte_-

raccibén entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

Estzblece tres tipos de conocimiento: el fisico, el so-

cial y el légico-matemdtico. El conocimiento fisico resulta
de la construccidn cogaitiva de las caracteristicas de los ob

Jetos del mundo, es la abtraccibén que hace el nific de. las ca-
racteristicas de las cosas (color, textura, forma), este tipo
de conocimiento se da mediante la maaipulaciédn fisica y mental

del nifio con los objetos.

Bl social es un oroducto de la adcuisiciédn de informaci&

e del entorno cue circunda al sujeto, siendo é&sta 1=

ct

provenian

que le permite saber, por ejemplo, cuél es el nombre que le -

v

han asignado socialmente a los sujetos fisicos, los nimeros,
0 a la forma de representar ambos gré&ficamente, el lenguaje,
la escritura; es algo ya dado, puesto ~ue proviene del consen

SO scclo-cultural establecido.

El tercer tipo de conocimiento,, el l6gico~mater&tico, no
esté dade directo y Gricamente por 1los objetos, sino por la —
relacibn mentar cue ei sujeto establece entre éstos y las fun

ciones, se desarrolla a través de la abstraccién reflexiva ,
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este tipo de conocimiento de permite al nifioc crear relacio-

nes mentales de semejanzas y diferencias.

Los Factores gque intervienen en el proceso del conoci-
mientoson: La maduracién, base bioldégica del ser humano, -
programados genéticamente desde su concepcidn, proporciona -
la cimentacién necesaria para que se produzcan otros cambios.
Con la edad las estructuras van aumentando en nfmero hasta -
llegar a tener una maduracién, en el sistema Nervioso cefl-
tral, las habilidades motoras y perceptivas entre los quinCe

0 dieciseis afios.

Experiencia. Es la relacién del nifioc con objetos fisi-
cos del medio ambiente: explorando, emnsayando, observando, -
pensando, en la medida que tenga mayor o menor experiencia,
€s mas probable un conocimiento acertado, provocando una al-

teracién de los procesos mentales.

Transmisidn social, la nueva relacidn después de la fa-
miliar con sus compaileros, maestros, le mostraran otros pun-
tos de vista deferentes al bropio, los que influiran sobre &
utilizando esta variedad de Opiniones cuando act@e en su en—

torno social. Y equilibracién constituida por processs com-
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plementerios cue operan simuiltlnecmente. De esto resulta urma

nueve forme de pensar t estructurir 1is COSas: uns mancra aue
da nueve comprensibn y satisfaccidn al sujeto, "ue le permite

una mayor interaccidn con iz realidad.

La Psicogenética maneja tres momentos de la construccibn
del conocimiento, y los icdentifica como: zsimilacibn, acemoda

cibn y ecuilibrecidn. La asimilacibdn se lleva a czbo cuan—

[

do el alumno integra nuevos datos & las estructuras ahterio——
res, la acomodacion e€s el czmbio de las €structuras msnteles
integreardo dates nuevos; le ecuilibracibn es el resultado de
los catos anteriores, ya cue €n bese a las nuevas estructuras
hay un ajuste interno, tomando en cuenta cuz el conocimiento
“ue el nifio adcuiere ya tiene un ctmulo de experiencias pre—-—

vias,

No todos los nifos {aGn teniendo la misma edad) perciben
los fenbmenos al mismo tiempo ni de igual forma; esto se debe

-

a2 la madurez de sus estructuras, es decir, el cambioc en el de

sarrollo mental del nifio cue surge con ligeros o muy nétables
atrasos en unos y otros. Ademas, 1la inteligencia, 1la capaci
dad y reflexibn no sblo cor el tiempo desarrollo, tanto una —
como la otra, se construyen brogresivamente a partir de la in
téraccibén cgue el nifo desarrolle con

dad.

N
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QS objetos de su reaii-
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Por lo tzanto, la escuela como perte de ese nedio, donde
€l nifio se desenvuelve “tiene la funcidn de :zverecer su desa
rrollo y de compensar 1as limitacicnes inherentes a estratos
socio-econdémicos poco favorecides." (S ) E1 nifio tiene indu=
dablemente unz curiosidad Y unos intereses, €35 necesario de—
jar gue les deszrrolle permitiéndoles defender sSus propios -

puntos de vista.

F. Sujetos del procesc enseflanza-aprendizaje

lé¢= EL1 Maestro. Generalmente €l _mae s tro sé~encuentra en un

grupo de nifios cue difieren en Capecidaades y debe estar cons
ciente de aue'nc tocos han podido desarrollasrlazs en el T1S—
mo tienpo y con igual éxito. = E1 medioc socio-econdmico al -
que pertenecen los alwmnos determinan en dgrar medida, a tra-
vés de sus experiencias previas, actitudes, motivacicnes, ne.
cesidades, posibilidades y €l acercamiento cue el rifio tenga
con la lectura.y a la vez con el resto de los centenidos pro
graméticos. |

Por lo tanto el profesor debe lograr 1z integracidén sa-
tisfactoria del alumno en el grupo escolar, evitando todo ti

de discriminzcibén debido al medio del cue proviene. Debe to

(18) S.E.P. Programa de Educacién Basica. 1990 p. 16
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mar en cuenta los problemas y carencias de los alumnos. respe
tar el nivel acedémico en ~ue se ercuentra el nifioc, y al tra-

bajzr de acuerdo a l:s necesidades del nifio sin comparaciones,

Un requisito indispensable que debe cumplir el maestro
bara poder desempefizr adecuadamente su trabajo en el zula, es
el de ccnocer las czracteristicas del desarrollo por las cua-
les atraviesa el nifio, ademis de conocer cbmo considgra €l ni

vel . de la lectura, para que &a partir de ello se inicie el tra

bajo con actividades adecuzdas a cada nivel.

El maestro debe considerar Y coaocer 1los intereses del —
alumno, sus aciertos, desaciertos vy asi poder abordar con éxi
to el avance de la lectura, Esto es c¢e muchz importancia -
porcue el maestro no debe imponer sus intereses Y conocimiern—
tos al nifio, ya que esto le traeria como consecuencia la frus

tracidn.

Adem&s es importante que €l meestro conozca el medio so—
cio-cultural en que vive el nifio, para tomarlo en cuenta du-
rante la planeacibn del trabajo, yz que los nifios no liegan a
la escuela con un mismo nivel de conocimiento., Debe ser un
un amigo para el alumno, darles carifio y confianzs, hacerles
la clase activa y amena, despertar ea ellos el intereés por la
lectura, que sea une necesidad para ellos el llegar a'compreg

Jer lo gue leen. Adem&s de Ser un maestro responsable de su

tomasas. 2O B9 B0 R




bajo, informarse de los cambios en cuanto a educacibn se -

tra
refiere para asi{ rograr ua mejor aprendizaje.
2.~ E1 alumnoc. El nifio es ua ser @Qaico con caracteristicas

bropias es su modo de pensar y de sentir, necesita ser respe—
tado nor todos, es coastructor de su nundo, con €l derecho dea
expresar su:z ideas y seatinientos libremente, 2z ser atendido

¥ 2ntendido como tal. Es alegre,curioso, exo

¥y trata de comprender el mundo que le rodea Yy de dar solucién

a las interrogantes que se le antean,

El nifio de cuarto grado de primaria, se eacuentra entre
los nuesve y los once afios de edad centre de 1z Btapa de Goer
ciones Coacretas. Es frecuente que <1 nific tisnda a2 relacio-

narse con sus compaderos de grupo; no obstante, es importante

Propiciar su comunicacién con adultoes de ambos sexos. E1 a-
lumno necesita vivir y convivir en un ambiente comprensivo '
estimulante, cordial y afectuoso, que no debe coafundirse con
la debilidad o 1a falta dé orientacién.  Necesita como todo
ser humano, saberse aprobado, comprendido Y estimado para ela
borar una imagen p positiva de si{ mismo y del grupo social en -

el que se desenvuelve, ¥ corresponde al maestro brindarle a

[O

pe

YO en este sentido.,

El alumno necesita de cierto tiempo para combiar de acti

vidad, para buscar respuestas, para encontrar la correcta, por

ama
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16 cual no se le debe apresurar ni darle sélo informacién, si
no de permitirle que él mismo verificque sus hipdtesis, las -
cambie o las deseche. E1 nifio aprende de sus desaciertos, par
1o cual es necesario que se equivoque y busque por sf mismo -
las correcciones, necesarias. Estos desaciertos pueden ser

frecuentes pero sistem&ticos y por lo tanto Gtiles para el -

proceso de enseflanza-aprendizaje.

Como ser humano que es, necesita aprobacién y éétimalo -
afectivo, ver que su trabajo se aprecia, y se valora su esfuer
20, tanto cemo el de los dem&s. Dentro del perfodo de las -
operaciones concretas, existen algunos progresos en su conduc
ta. "Es capaz de cooperar en el trabajo, sus juegos son ya
reglamentadas; piensa antes de actuar, hace amigos, reflexio-

na al platicar y discutir con ellos." (16)

G. Evaluacién

El concepto de evaluacibén no debe confundirse con califi
cacién. Evaluacibén es un proceso que debe ser planeado y eje
cutado para conocer el procesc que sigue el nifioc y el avance

aue éste lleva en el aprendizaje. Debe ser diaria y perma-

(16) DE PABLOS C., Fernando. Enciclopedia de las Ciencias Na
turales. Vol. V111l p.758 B
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nente para saber los adelantos y dificultades del alumno, pa-
ra - buscar técnicas adecumadas que facilitan el aprendizaje vy
‘la adquisicién de los conocimientos y actitudes sefialados en
los programas de estudio vigente, para reforzar donde 1los ni-

fios estén fallando.

Los instrumentos de evaluacién que Jgeneralmente se usan
son las pruebas pedagégicas donde se busca una calificacién.
El maestro debe buscar 1los méas apropiados para seguir adelan-
te en el proceso ensefianza- aprendizaje, Dentro de la evalua

cién existen:

a} La evaluacién inicial o de diagnéstico, cue tiene como -
propdsite conocer qué sabe el alumno y cémo lc sabe, para cue
el maegtro conozca los diferentes perfiles de los alumnos de
Su grupo, para poder crear de menera adecuada situaciones di-
décticas por medioc de las Cuales propicie y favorezca en sus
alumnos la construccién del conocimiento, esto se hace al ini

ciar el curso o antes de una unidsd o tema.

Los resultados de 1a evaluacibén los deben de conocer tan
to el meestre como el alumno, para aue éste conozca su punto
de partida y el meestro cébmo S€ encuentra el grupo. Siendo -
esto la finalidad de la evaluacidén diagnbéstica, no se debe a-
signar una calificacién ni promediarse o afectar él promedio

de aprovechamiento que el zlumno obtendri en el CUrso.

o i s o . AT B GO e
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b} La evaluacidén formativa. Se evaluan los areas Yy conteni-
dos que marca el programa, esto permite observar las deficien
Cias cue el alumnoc Presenta durante el desarrollo del pProceso
ensefianza-aprendizaje. E1 maestro refine a los padres de fami
lia para conversar 1los avances y dificultades de losnifios Pa-
Ta poder remediar dichas dificultades. Esto permite seleccig

har los métodos adecuados y actualizacidn de planes y progra-

mas.

La evaluacién formativa no busca medir lo que ei alumno
sabe, sino propdrcionar al maestro y al alumno informacidén so
bre la forma como se esti danda el aprendizaje, para reforzar
donde los nifios estén fallando. No asigna una calificacibn, -
pues esto niega al alumno la oportunidad de cometer errores y
corregirlos, de descubrir por qué se equivocd y como debe co-
rregirlo. Desaciertos necesarios para que el alumno logre un
aprendizaje. EL nifio puede comentar en pequefios grupos el re

siitado de su trabajo, esto ayuda a mejorar dicho aprendizaje.

"El aspecto importante de esta evaluacidén radica en la -
concepcibn e intrumentaciébn de é&sta en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje y no en la atencibén de los resultados de exame

nes" (17) Evaluar no significa medir, no debe confundirse —

(17) OLMEDO, Javier, Evaluacién del Aprendizaje. Ant. U.P.N.
Evaluacién de la Préctica Docente. 1390 p. 288

o i e TR ks S T A
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con la calificacidén cue se utiliza para efectos administragg
vos. - Las pruebas padagbgicas son instrumentos de evalua-

cibn, buscanr una calificacién, este tipo de evaluacibn son
las cue exigen lzs autoridades educativas y lés padres de fa
milia, ya cue les gusta ver las pruebas donde puedan ver una
calificacibén. numérica, pues solo asi aprecian cémo van sus -

hijos el 1z escuela.

C)} Evaluacién sumativa o Ffinal. Da lugar a la formacién de
calificaciones mensuales (una unidad, un tema) para conocer
los resultados alcanzados. Se realiza una evaluacidn final
refiriéndose al curso completo, Se da una nota, ya sea apro
batoria o reprobatoria, segtn sea el aprovechaniento de los

objetivos a lograr por el aifio.

Es importante cue el maestrc tome en Cuenta al momento
de evaluar, la realidad del alumno en particules, pues no to
dos tienen las mismas eportunidades nj Capacidad para relis-

zZzar las mismas actividades de aprendizaje,

ACtualmente la evaluacién se constituye a partir de mQl
tiples objetos de estudio, como el aprendizaje, medios de -
instruccién, planes Y programas de estudio y sistemas educa-
tivos, También se debe tomar en cuenta las condicicnes so-
Cizles en las cue se desarrollan los procesos de evaluvaciébén

a partir de las cuales se formulan los Juicios evaluatorios,
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considerar las condiciones determinantes y las determinadas.

Sabemos cue son muchos los factores que determinan las
Calificaciones y los datos, entre ellos el estado de animo —
en los alumnos cue depende de la convivencia o bién de pPTro-
blemas que haya en el hogar, de la seguridad del nifio, de la
confianza que le tenga a su maestro y muchas veces el mismo

maestro que no estd preparadc para calificar.

— e g .



111 MARCO CONTEXTUAL

Nuestro pais, a lo largo de su historia, ha logrado me-
joras educativas. Se ha preocupade para lograr poco a poco
la alfabetizacién de miles de mexicanos,_ Es necesario hacer
referencia a la historia de la educacién pablica en el pais
¥ su relecibén con el contexto en que se dié a f£in de expli-
Carnocs el estado actual de la educacibébn en México y entender
Yy asumir nuestro papel en ella como actores sociales de cam-

bic.

A. Politica educativa

La politica educativa se define como: "el conjunto de
disposiciones gubernamentales que, con base en la legisla-
cibn en vigor, forma una doctrina Coherente y utilizan deter
minadeos instrumentos administrativos para alcanzar los obje-

tivos fijados al Estado, en materia de educaciém, ® (18)

Es el Estado cquien a través de las instancias correspon
dientes (S.E.P.), dicta las normas, propone las técnicas pa-
ra la relzcibn maestro-alumno, asi como lo cue desea aue se

lleven a cabo en el proceso ensefianza aprendizaje,

(18) GALLO MARTINEZ, Victor. Antologfia U.P.N. Politics Educa
tiva 1990 p. 49
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Con el gobierno del Presidente Carlos Salinas de Gortari,
la transformacién educativa tomd como objetivo preciso el de
modernizsr la educacibn. Con tal fin seformuldé un programa -
general que tombé una estrategia préctica cuando el 7 de enero
de 1882, Ernesto Zedillo asumié el cargo de Secretario de Edu
cacién POblica. E1 18 de mayo de 1992, se firmé el Acuerdo -
Nacional para la Modernizacién Educativa donde se establecie—

Ton los lineamientos para abandonar la ensefianza por éareas.

Al asumir el cargo de Secretatio de Educacién PGblica, -
Ernesto Zedillo se comprometid a ser un defensor de la educa—
cibn phblica. En su campafia presidencial reiterd su ComPIromi
so de promover el mejoramiento de l:zs condiciones de vida Yy
de les ingresés de los maestros de México y premover el apre-—

ic de'la sociedad a su labor para que ellos puedan impartir

cen orgulle y dignicad esa educacidn.

‘ Dar un impulsc dedicado a la educacién y a lz capacita-
cién. Propone abatir el analfabetismo, elevar la escolaridad,
hacer efectivos los derechos consagrados en el Articulo Terce
ro Constitucional, vincular los servicios de salud Yy nutricién
con la educacidn pGblica y restituir al magisteric el sitio -
que se merece, A los jbévenes les ofrece opciones de prepara
cibn para el trabajo oproductive. fortalecer las incstituciones

de educacién superior y establecer un sistema naci

oYl
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nal de be
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Actualmente la educacidn estd apegada a una nueva norma
tividad, ya que recientemente fueron modificados tanto el Ar
ticulo Tercero Constitucional, como la Ley Federal de Educa-

cibén, la cual adguirié el nombre de Ley General de Educacidn.

La actual reforma recibié el nombre de Modernizacidn E—
ducativa y su objetivo primordial es elevar el nivel educati
Vo de los habitantes del pafs, mediznte una modificacién de
Planes, programas y libros de texto que pretenden que el a-
lumno sea activo dentro de su aprendizaje, lo cual favorece-

ré& 1z formaciébn de alumnos activos, criticos y reflexivos,

B. Articulo Tercerc Constitucional

El Articuloc Tercero Constitucional, es parte de un docu
mento en donde nos sefialan los derechos Yy darantias como ciu
dadanos en cuanto a educacidén ahi sefialados, conformados de

acuerdo a los intereses de los individuos y para el-pais mis

no.,

Con las recientes reformas al articulo, efectuadas en -
1993, 1la obligatoriedad de la educacibn se ha extendido has
ta los tres afios de secundaria. La educacién preescolar no
se hace obligatoria, pero €l Estado se compromete a impartir

la a todo aquel cue lo desee, pues de ello depende 1a ade-



cuada formacién del nifio en edad escolar y de llevar con é&xi-
to el proceso de la adcuisicibdn de la lecto-escritura en los
nifios, siendo esto un derecho de todo ciudadano mexicano, como

sé éncuentra enunciado en el Articuloc Tercero Constitucional.

cees Todo individuo tiene derecho a recibir educa-
cién. El Bstado -Federacién, Estados ¥y Municipios-
impartiré educacién preescolat, prwmar’a Yy secunda
riz. La educacién primaria y secundaria son obli-
gatorias. La educacién que imparta el Estado ten-
dera a desarrcollar arménicamente todas lzs faculta
des del ser humsno y fomentar& en &1, a la vez, el
amor a la Patria y a la conciencia de la sociedad
internacional, en lz independencia y en la justi-
cia. (19)

Ast mediénte la ensefianza, el niflo ser& capaz de ir desa
rrollando su personalidad, creando conciencia de cue todo co-
nocimiento lo llevari a acrecentar su cultura, fomentando vy
orientando actividades que sean provechosas en su desarrollo

y asi lograr un individuo reflexivo.

Las fracciones que complementan este articulec, son:
- La educacién serd laica sbélo en las escuelas ptblicas,

ya que se respetard la libertad de creencias religiosas, se

(19) S.E.P. Articulo Terceroc Constitucional y Ley General de
Educacién. P. 27



fundamentard en el progreso de la ciencia y combatiré siem-

pre la igmorancia y sus efectos.

- Serda democrética, considerando la democracia como fac

tor necesario para el desarrollo del pais.

-~ Seré& nacional, porgque seré& por igual para todos, bus-—
cando el aprovechamiento de los recursos y en defensa de 1la

independencia.

~ La educacién que imparte el Estado seré gratuita.

~ Es facultad del Estado el reconocimiento de estucios
hechos en instituciones particulares y en cualquier momento

podré desconocer dicho reconocimiento.

"Las universidades y las demé&s instituciones de educa-
cibn Sﬁperios a las que la ley otorgue autonomia, tendrén la
facultad y la responsabilidad de gobernarse a si mismas, rea
lizaré&n sus fines de educar, investigar y difundir la cultu..

ra." (20)

(20) 1bid. .p. 29.
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Entre los aspectos de la reforma al Articulo Tercero,
estan:
- La obligatoriedad de la sducacibdn hasta la secundaria

para todo hebitante del pais.

- La blGscueda del fortalecimiento de la conciencia de la

nacionalidad y el amor a 1los simbolos patriocs.

- Promover mediante 13 enseflanza, la Lengua Nacional, —-
protegiendc de igual manera las lenguas indigenas, asi como

la valoracibn de las tradiciones.

Para alcanzar este desarrollo integral del nifio, es

nece
sario cue el maestrc conozca el desarrollo de éste, para saber

como va formande su conocimiento, que ademds de aprender

Q)]
|
|

leer y a escritbir, sea reflexivo, creativo e investigador.

C. Ley General de Educacidén

Para la aélicacién del Articulo Tercero, se decreta la -
Ley General de Educacibn, este decumento sefiala las caracte—-—
risticas del proceso educativo,vel cuzl se habr& desarrollado
en un ciima de libertad en los cue se comprometan a la accidn

de los educandos, educadores, padres de familia e instituciones.

o
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La secretaria de Educacibén PGblica, establece en sus li-
nemiezntos el trabajo dOFente a través de 19s planes y progra
mas de estudic y sus seminarios o cursos de capacitacibdn de —
10s maestros., La Ley General de Bducacidn ratifica los pos-
tulados del Articulo Tercero Constitucional entre los cuales

destacan:

y secundaria; las cuales serén imparti das de manera gratuita,
por parte de las instituciones oficiales y ajenas a cualqguier

doctrina religiosa. Todo esto hard posible que la educacidn
llegué a todos los habitantes de 1 pals, con lo cual se erradi
card el analfabetismo presente en comunidades ailejadas, propi:

1ando con esto gque los mexicanos eleven su aivel cultural,

En el Articulo Séptimo de la nueva Ley General de Educa-

cidn, se destaca lo siguiente:

-Los contenidos y programas educativos serén los misnos
en toda la nacibn, tanto en la educaciédn que imparta el Esta-

do, como 1los organismos descentralizados y particulares,

—E1l docentz serd el encargado de lograr los objetos que

proponen tanto el Articulo Tercero, como la Ley General de —-
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Zcducacidbn, para lo cual deberd preparar los contenidos de =

apreandizaje y vincularlo con su realidad.

D. Modernizacidn Educativa

La Modernizzacida Zducativa surgié ante 1z necesidad de
elevar la calidad de 1z educacidn de 1os habitantes de México,
dad de vida. A partir ds

rmedio esencial para elevar su cali
8

problemas educativos, se precisaron las prioridades y se defi
nieron las estrategias para su solicidn; es asi como se obtuvo
el programa para dicha madernizacién 1983-1994, en el que se
establecid co&o prioridad la renovacidn de contenidos y los -
métodos de enseflanza, mejorar la formacidn académica de los -
masstros y la articulacién de los niveles -ue conforman la ——

educacibdn blsica.

En cada sexenio se hacen pecuefios o grandes combios a los
planes .y programas de estudio. Los cambios més recientes a
la educacidén son los estipulados en el Acuerdo Nacional para
la Modernizacidén de la Educacibédn B&sica, documento que fue —-
firmado por el gobierno Federal, los gobiernos Estatales de
la RepGblica y el Sindicato de Trabajadores de 1z Educaciébn,
én el cual se compremeten a extender 1=z cobertura de los ser

"Vvicios educativos y a elevar 1la calidad de la educacién y se
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propone la reorganizacibn del sistema educativo, la reformu-
lacibén de los contenidos del programa y materiales educati-

Vos y la revalorizacibdn del magisterio,

En el acuerdo se establece que: el fundamento de

la educacibén basica est& constituido por la lectu. -
ra, la escritura y las matem&ticas, habilidades -
que, asimiladas elemental spero firmemente, permi-
ten seguir aprendiendo durante toda la vida y dan
al hombre los soportes racionales para la refle-
xién."(21) :

Ademas lcé niflos deberén adouirir conocimientos de la -
salud, la nutricibén, el cuidado del medio y que tenga nocio-
hes sobre las distintas formas de trabajo, asi como que co-
nozcan las caracteristicas de la identidad nacional y los de

rechos y obligaciones que tiene como mexicano.

El Acuerdo Nacional se pone en marcha a través de la Se
Cretaria de Educacibén PGblica, aue es la que mantiene un pro
Ceso permanente de revisién y evaluacién de la educacién que
se imparte en México. De esta manera se asegura que los con
tenidos y los métodos educativos correspondan cada vez m&s a

las necesidades del pais; y que éstos sean iguales en toda -

la RepGblica Mexicana.

~{21) S.N.T.E. E1 acuerdo Nacional para la Modernizacibén de la
Educacibn Primaria Basica. Los cambios en la educacién —
bésica.p. 11




E. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

Para alcanzar plenamente los propdsitos de mayor desa-
rrollo social, politico y econbémico a que aspiran 1los mexica
nos, el Gobierno de la RepGblica Mexicana para el periodo —
1995-2000, tiene el objetivo de propician la igualdad de opor
-tunidades y de condiciones gue aseguren a la poblacién el dis
frutar de los derechos individuales y sociales consagrados en
la Constitucibn; elevar los aiveles de bienestar y la calidzd
de vida de los mexicanos y disminuir la pobreza y 1; exclu—
$i6n social. Ampliar la cobertura y mejorar la catlidad de la
poblacibn, impone una cruzada nacional para elevar la calidad
de los servicios de educacibn, salud y vivienda como condi-

cibén para avanzar en el desarrollo social integral,

<

En cuanto a educécién, se propone una alianza nacional
de todas las Ordenes de gobierno y de los deversos grupos so-
Ciales. La educacidn seri una prioridad del gobierno de la -
repGblica, tanto en sus programas como en el gasto pfablico,
Se le daré importancia a la educacibédn basica ya aque.es la que
atiende al mayor nfmero de estudiantes del sistema educativo,

constituyendo 1la plataforma para una educacién de calidad des

de la infancia.

Se subraya la importancia de la adquisicidn de las capa-
idades bésicas de lectna, expresidn oral y escrita y matemb-
ticas por ser fundamento de todo aprendizaje. Se reacondicio
narén, ampliaran y modernizaran la infraestructura y el equi-

po de los planteles.
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F. E1l programa de espaliol de cuarto grado

El programa de Espzfiol, se divede en cuatro ejes temati-
cos: lengua hablada, lengua escrita, recreacibdn literaria y
reflexibn sobre la lengua; estos se desarrcllan a través de -
los contenidos u objetivos y actividades. Los €jes son un re
curso de orgsnizscibén didactica, que sirven como base para -
que el maestre programe sus actividades en torno & ellos. No
son para enseriarse de forma aislada, son lineas de trabajo -

que se combinzan.

A 1o largo del programa los contenidos y actividades ad
quieren complejidad. E1 meestro puede planear actividades -
que ag}upen a los ejes para desarrollarlos integradamente° En
los programas se sugieren una variedad de opciones didécticeas
denominadas situaciones comunicativas. Estas situaciones va-
rian de acuerdo al nivel de desarrollo de los nifios, el maes-—
tro las puede aplicar para que el nifio aprenda a leer leyendo

¥ a escribir escribiendo.

Las situaciones permanentes se recomiendad para el cui

o

rid
do, mantenimiento y enricuecimiento de los materiales de la —
biblioteca del aula, mayor acceso al material del rinchbn de —
lectura, audicibn de lecturas y narraciones realiradag por el

maestro y por los nifios, redaccibdn de textos libres, 2laborz-



cibn y escenificacibn de cuentos, leyendas y obras de teatro.

El propésito.central del programa de espafiol es propi~
ciar el desarrollo de las capacidades de comuaicacibén de los
nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Los propbdsitos que se marcan en dicho programa son:

Que los nifios logren de manera eficaz el aprendiza-
Je inicial de la lectura y de la escritura,

Que adguieran el hébito de la lectura y reflexionen
sobre los textos que leen. Desarrollen su capacidad
para expresarse orelmente, con claridad, coherencia
y sencillez. Aplicar estrategias adecuadas para la
redaccibén de textos de diversa naturaleza con varia
bles propbésitos. Aprenda a reconocer las diferencias
entre los diveroso tipos de textos y coastruya estra
tegias para su lectura. Conozca normas y reglas del
uso de la lengua, y gue busque informacidn para uti
lizarla como instrumento amtbénomo. (22)

Para el logro de estos objetivos debemos de tomar en -
cuenta los siguientes aspectos:
a) La integracibn estrecha entre contenidos y actividades., -
Loa temas deben ser easefiados a través de una variedad de prac
ticas individuales y de un grupo que permita lz reflexidn v
dé una competencia. En temas gramaticales u ortograficos de-

ben integrarse a la préactica de la lectura y escritura, como

(22) S.E.P. Plan y Programa de Estudio. México, D.F. 1990. pP.
24
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recurso para lograr una comunicacidn precisa y eficaz.

b) Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccidn -
de técnicas y métodos para la enseflanza inicial de la lecto-
escritura, debe ser una forma de comprensién del significado

de los textos.

C) Tomar en cuenta las experiencias que traen los nifios en re
lacién con la lengua. Estos antecedentes varian de un nifio a

otro, por 1lo cual se debe respetar su ritmo de aprendizaje,

d) Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de
la 'lengua en todas 1las actividades escolares. Esto es un va
lioso apoyo en cualguier &mbito de nuestra vida, por ello de

ben enriquecerse de manera natural.

e) Utilizar con mayor frecuencia las actividades de grupo. Pa
ra una mayor facilidad en la adquisicién de 1a expresibn oral,
escrita y lectura, es necesario que surja en elgrupo la mayor

frecuencia de intercambio de ideas.

G. Contexto social y escolar

La problemética en cuestibn se presenta en el grupo de -
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cuarto grado “B" de la Escuela Primaria Federalizada "juén -
Gllereca Aguilarv, en esta.ciudad de Chihuanua. Es de organi
zacibn completa, cuenta con once grupos,un masstro de educa--

cidn fisica,un director técnico y un trabajador manual.

El alumnado hasta la fecha son 332 en au totalidad, pro-
vienen de una clase social media-baja y baja princisalmente,
pues casi en todas las familias dependen econdmicamente de un
solo salaric gue prooorciona-el padre como jefe de éSta. En
otros casos son familias cque dependen de madres solteras, y —
al verse en la necesidad de trabajar, dejan sin proteccidn o
ap8yo algunc a los hijos, para asi llevar el sustento de cada

dia.

En su mayoria son obreros (empleados de magquiladoras) vy

otros desempefian diversos oficios.

- Debido a los bajos recursos econbmicos de las familias -
de esta poblacidén escolar, no contamos con aportaciones para
hacer beneficios materiales a la escuela, solamente lo que se
logra con las intervenciones del director del centro de traba

Jjo en comisiones extraescolares.

Las condiciones fisicas del plantel soa muy comunes, diez

aulas del CAPFCE y un mbédulo de fibra de vidrio. Ho se cuenta
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Con un €spaCio exclusivo para la direccidn, es compartido un
$alén de clases para esta funcién. Cuenta con saaitarios, a
‘gua potable, electricidad (en una sola aula) ¥ una gran exten
'sibén de terreno en el que estéa construidas tres alas como -
€dificio escolar y una explanada pequeila. Lamentablemente -

atn no contamos con ninguna cancha deportiva.

Para hacer las pré&cticas de basguet Y voley-bol, se tras
ladan a los 2lumnos a una unidad deportiva cue esti a 600 m.

aproximadamente del centro escolar,

La escuelz estd cercada en su toralidad con malla ciclé
nica para la mayor proteccién del azlumnzdo Y trancuilidad -

del personal docente cue lzbora en el plantel educativo.

Las aportaciones de 1los padres de familia son unas pe-
quefias cuotas para darle mantenimiento a la escuela, estas -
son controladas por laz sociedzd de padres de familia, (repre-
sentantes de la mesa directiva) ademés participan en jorna-
das de trabajo, organizados de tal forma aue logran reali-

Zzar el trabajo durante el transcurso del ciclo escolar,

Existe buenz relacibn amistosa y de trabasjo entre el _

personal docente, alumnos y pzdres de familia.
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rpo cel cuesl surge la problemiric: plenteada, cuen~
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fa con 34 alumnos cue oscilan entre 1cs 0ChO y los cnce zfios

de edad, son dieciocho hombres y diecisieis mujeres. Los a-

lumnos de este grupo presentsn caracteristicas muy importen-—

tes, afigunos nifios uno y hesta dos z.0s de reprobacién, otros

\

fuera de los horarios de Clases, se pasan €l mayor tiempo po

¢

Sible en lz calle "vendiende chicles o golosinzs" para poder

Tescatar un centavo més y ayudarse econdmicamente.

Estos factores son de los cue m&s repercuten en el bajo
rendimiento académico en €l grupo, pues dificilmente presen-
ten tereas y les faltz mucho 2poyec en sus casas fisica y mo-
ralmente. A pesar de estas Situaciones, existe buena rela-

cidn entre 1os 2lumnos ComMparten sus cosas y se ayudan unos

a otros. En cuento a la relacién meestro-alumno, es muy a-
ceptzble y2 cue se les proporciona un ambiencte de confianza

& pesar de las exigencias de trabajo.



1V ESTRATEGIAS DIDACTICAS

La manera concreta de abordar el plantezmiento de la en
sefnanza-aprendizaje, radica en las estrategias didacticas, -
Consideradas, por lo tanto, como punto principel en lz cons-—
trucidn de una propuesta pedagbdbgica. Al idear uns estrategia
didactica, es necesario tener en mente el objetivo cue se pre
tende en relacidn con los objetivos gernersles establecidos en

las propuesta pedagdgica.

El medio geografico, sociceconémico y cultural son ele-—
mentos cue determinan hasta cierto punto los recursos que -

permitiran el desarrollo de la actividad sugerida.

Las estrategias did&cticas son los procedimientos
gue hacen posible lza operacidn de las conceptuali
zacliones y principios pedagbgicos contenidos en la

propuesta, por lo tanto su elzboracidn representa
gsouemas orientadores de las acciones para el tra
bago ‘Cotidiano del aula en la ensefianza y aprend1
zaje de los conocimientos escolzres. (23)

Las estrategias cue acui se presenten estan disefiadas —

manera cue los nirios logren superar 1la comprensiébn de la lec

(23) U.P.N. Ant. Una propuesta pedigbgica pers la ensefianza
de las Ciencies Natureles. p. 6
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tura y a le vez tienen estrecha relacidn con las otras areas
del desarrcllo cel nino como es el afectivo y elpsicomotriz,
pues éstos estimulan la iniciativa y la participacibn, pro-
mueven la discusibén y la comunicacidédn de experiencias que las

favorezcan.

Las estrategias didacticas son recomendables para reali
zarse durznte todo el ciclo escolar y siempre ~ue sea posi-
ble, lo cual va a favorecer el aprendizaje del nifio 'y con -
€llo lacobservacidédn de los cambios cue va adouiriendd, ademas
se pueden éplicar pOr €equinos, en pequeflos grupos o a todo -

el grupe en general,

Estrategia No. 1

"La frase de oron

Propbsito:

Lograr que el nifio capte la trase completa.

Recursos didacticos:

~Tarjetas con frases completes (igual contidad para ca-
da alumno).

-Hojes de papel.

ol

&piz, boligrafo y pincelines.

Duracidén: de 15 a 20 minutos.



Desarrollo:
- 3e les proporcionan a los zlumnos tarjetes en blanco
y se les invita para cue cada niflo escriba de dos a tres fra

ses (no muy cortas).

Se intercambian lzs tarjetas entre los alumnos.

- El alumno la leerd y después las devolveri al maestro.

A continuacibn, en una hoja de papel, las escribira -

lo mas completas cue el nific pueda 0 logre recordar.

Evaluacibn:

Se tomarh en-ceanta la participacién de cadz alumno en
la elzvoracibn de las tarjetas, el interés -ue tenga por re-
gistrar lo mejor posible las frasés recueridas y la interac-

cibn con sus écmpzifieros,

Estrategia No. 2

"Cuetionario dinamico"

Propdsitos

Ejercitar la lectura en voz alta.

Recursos didicticos:
- Libro de texto.

- Papel y lépiz o boligrto.



Desarrollo:

Participan los alumnos en la eleccién de la lectura con
Iancial se trabajar&. Algunos nifios leerén en voz alta alter
Nando la participacién de los nifios cue deseen leer, se elabo
rara un cuestionario con la participacién de los alumnos (el
Maestro podréd intervenir cuande lo considere pertinente). Con
forme avance lz lectura en una segunda leida, los nifios ten-
drén la oportunidad de rescatar las respuestas correctas a -

las preguntes ya elaboradas.

Evaluacibn:

Por medic de la observacién del meestro Yy con la partici
pacidbn del zlumnc, se haré un registro individual con algunos
aspectes como: la lectura ante el grupo, elaboracién del cues
tionario, interés durante la actividad, nfmerc de respuestas

obtenidas, etc.

Estrategia no. 3

“Un texto agradablev

Propbdsitos
Que el nific visualice y retenga la idea principal del -

texto cue més le agrede.

Recursos didacticos:



seleccidédn de una lectura por eauipo.

- Hojas de papel y lapiz.

Duracibén: 25 minutos aproximadamente.

Desarrollo:
Cada nifio integrante del equipo, leeré& un parrafo del -
texto elegido previamente por ellos, se turnaran en la lectu

ra uno a uno hasta terminar con ella. E1 alumno registrara -

1

v

idea pricipal del parrafo leido por el mismo. Después de
que cadz nifio escriba su enunciado, entre todos intentaran -
reconstruir el texto lefido con las ideas que cada alumno cep

t& durante la lectura.

Evaluacidn:
Al término de la escritura, se tomara en cuenta lz par-
ticipacién con la lectura y el interés que cada niflo ponge

para la integracibn de los enunciados.

Estrategia No. 4

“Encuentra tu- pareja"

Prop6sito:

Que el nifio interactue con el resto del grupo y trate de

comprender el sentidc del refran.



Recursos Didé&cticos:
~Tarjetas con refranes elaboradas previamente por los ni
fios (se les puede encargar como tarea).

—-Registro para el maestro.

Desarrollo:

Se les da lectura a las tarjetas por los mismos alum-—
nos, seleccionarén tantas tarjetas como parejas se den en el
grupo (pueden repetirse, 1o menos posible), se cortan por la
mitad del refran. Los alumnos tendrin que buscar entre sus
compafieros la otra parte del refran ocue complete el cue tra
e cada nifio , form&ndolo entre parejas. Al encontrar todos
su pareja, los nifios harén un escrito de todos los refranes

cue lograron captar.

Evaluacién:
Por medic de la observacibdn, el maestro registrars la
participacién del nifio en cuanto al interés y dinamismo que

cada una muestre,

Estrategia No. 5§

YReconstruccidn de frasest

Propdsito: Que el nifio reflexione sobre lo le2ido y encuen-

tre la idea ceatral.
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Recursos didéacticos:
- AlgGn texto del periddico o revistas.
- Pegamento.

- Hojas y boligrafo.

Desarrollo:

Cada alumno con su recorte, lo pegarad en la parte supe-

g

ior de su hoja, cuando ya todos 1o han pegado, quien desee
hacerlo lo puede leer ante el grupo para que tengan'la idea
del texto con el cual trabajaran sus compalleros, Céda nifio
reconstruifé su texto captando la idea principal para cambiar
la forma (si esti muy corto lo harén mis largo o al contra~

rio), pero coanservando la idea orincipal.

Evaluacibn:
Se evalua individualmente, tomando en cuenta el interés

que mostrd el elumno p ra lograr el cambio del texto.

Estrategia No. 6

"Lectura de comprensida®

Propbdsito:
Que el nifio desarrolle su habilidad para comprender lo

que lee,
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~- Cuadernc y lé4piz.

Desarrollo:

Al azar se elige a un nifo para que este escoja una lec
tura de su agrado o de interés pzra el grupo. Ya elegida 1a
lectura cada nific elaborari un cuestionario, tomando en cuen
ta las ideas princioales de los parrafos. Después de elabora
“dos los cuestionarios, se les dx leida para confrontar los

trabajos de los nifios y asi poder repo“zar los que estén de-

ficientes o incompletos.

Evaluacién:
Se& tomar& en cduenta desempefic que mostrd cada nifio en la

elaboracién del cuestionarioc.

BEstrategia No. 7

"Teléfono descompuesto"

Propésito:
Qe el nifio reconozca 1a importancia de comprender lo =

que se lee o se escucha, de no boner atencibn se distorciona

1o transmitido.



Tiempo: 20 minutos.

Desarrollo:

Se integran a 1los alumnos por eoguipos, cada equipo se -
forma en linea hérizontal guardzando una pequefia distancia.
Bl maestro le proporciona al primer participante un mensaje
Ya sea oral o por escrito sin que se& enteren los demibs del
contenido,el primer participante se lo comunica al segundo y
éste tal como lo entendié se lo dice el siguiente participan
te, asi se continua hasta terminar con el Qltimo e inmediata
mente se confrontan los mensajes, el aque tomamos al inicio -

con el que ocuedd al final de la actividad.

Evaluacidn:
Puede ser por equipo, analizando lz participacién de ca
da uno de éstos entre todos. Es importante no perder el pro-

pbsito inicial de la actividad.

Estrategia No. 8

“Cuando y dbndet

Propbsito:
Que el aiflo interprete el tiempo y el espacio en el cuen

to o texto que lee, que alcance a comprender el coantenido.



Desarrocllo:

De manera grupal se lee un tema elegido por los alumnos
Ya sea de contenidos académicos o recreativo, al término de
la lectura se forman parejas y cada uno pbreguntard al otro -
1o que crea conveniente de 10 -mas sobresaliente del texto, -
al mismo tiempo se van registrando preguntas y respuestas en

las tarjetas. Actuan alternadamente une del otro,

Evaluacién; ,

Se eval@ia la animacién de 1la actividad, el interés de -
los participantes y el acercamiento a la realidad de las res
puestas. El maestro puede formar su propio parémetro para

esta actividzad.

Estrategia No. 9

“"La frasa falsas

Propbsito:
Que el nifo logre detectar 1a frase falsa que se colo-
can previamente entre los textos reales del 1libro y a su vez

sepa -discernir si un texto es coherente o no.,

Recursos did&cticos:

- Un libro de texto del alumno,



- HoJa con cinco o més pérrafos alterados previamente

por el maestro, {(un ejemplar por nifio)

Desarrollo:

El maestro ha de empezar por tener muy bién aprendidos
los pé&rrafos correctos y la frase falsa gque ya introdujo en
cada uno. Aparte de eso se aauancia el titulo de la lectura
elegida y se procura que cada nific la tenga a su alcance pa
ra leerlo... Se les reparte las hojas preparadas con el cam
bio previc y se les explica que se trata de descubrir una _

frase falsa en cada parrafo,

Si un nifio no encuentra la frase falsa o tiene dudas,

puede consultar el libro. Cuando la encuentre la subraya en

su hoja. Al terminar todos de marcar los péarrafos cada nifio

leera sus frases subrayadas en vos alta, el maestro deberé

tomar nota de lo aue lee cada integrante y cuando todos han

terminado de dar su opinidn se descubren los secretos.

Evalaacién:

Cada participante explicard como ha logrado descubrir

que aquella era la frase que no habia escrito el autor. Se

tomard en cuenta el interés que prestd cada uno para reaii

zar su trabajo.
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A. Evaluacibn de las estrategias

En la aplicacidén de las estrategias didacticas que pre-
tenden favorecer la comprensibén de la lectura en los nifos -
de cuarto grado de educacién primaria, la mayoria de los a-
lumnos estubieron muy motivades. En la aplicacién de la es-
trategia nflmerc uno : MLa frase de oro",los nifios se mantu-
bieron alertas (algunos preocupados) para realizar la lectu-
ra lo mejor poSible. Lograron captar las frases completas -

atn con el cambio de algunas palabras.

En la estrategia ntmero dos: “Cuestionario dindmico', -
Son pocos los alumnos que les gusta leer en voz alta frente
a un grupo, pero atn asi se llevd a cabo la actividad promo-
vida en este momento, dando excelentes resultados al momento
de la intervencidédn de los;qiﬁos, ya que fueron captando las

respuestas de dicho cuestionario.

Al realizar la estrategia nGmero cuatro: "Encuentra tu
pareja" , la participacién de los alumnos Ffué muy dinamica,
se trasladaban apresuradamente de un lugar a otro confrontan
do-la parte del refran que ellos traian con las del resto -

del grupo, logrando asi la integracibén de algunos refranes.

Otfra de las estrategias que les gustb.mucho fué la nfime
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ro nueve "Cuando y dbénde", sobretodo cuando se presentan te-
mas recreativos. Esto es con el £in de motivarlos Yy tener -
una mejor participacién de los alumnos ya que tendrén que po
ner mucha atencién para rescatar la respuesta de la pregunta

que les tocd.

En lo general se puede decir que se logré el objetivo,
facilitar la comprensién de la lectura y de manera reflexiva,

de una forma agradable y sin lecturas tediosas. Ademés de -

los libros de textc del grado correspondiente, es recomenda-—

ble proporcionarle al nifioc lecturas de acuerdo a sus necesi-
dades e intereses, Ya que se motivan bastante y se introdu-

cen mejor en la lectura obteniendo me jores resultados.,



CONCLUSIONES

Se puede comprender que la ensefianza de la lectura y es
critura puede dejar de ser dificil y monbtona para los nifios,
Si se toma en cuenta sus caracteristicas Yy grado de desarro-
llo, ya2 que c:da nifio es diferente y no todos saben ¥ pueden
hacer lo mismo, pues cada uno tiene distintas experiencias -
én su vida familiar y social. Por esto es importante consi-
derar las caracteristicas particulares de cada uno para res-
petar el proceso del nifio y asi lograr una megr adguisicidn

y comprensidédn de la lectura.

Sé puede comprender que lo manejado tebrica Y préctica-
mente - -durante la carrera del docente, se lleva facilmente a
la practica, de una manera interes:znte y atractiva para los
alumnos; guiz& no ean su totalidad,pero el solo hecho de rea
lizar un intento como en el que se expone en este trabajo,
da seatido a la labor docente gue se desempefla y se constitu
ye una esperanza para combatir el indice de reprobacién en

el Programa de Educacidn Bisica.

Trabajar de acuerdo a las necesidades de cada nifio, es
darie oportunidad para aue logre los objetivos marcados por
el programa oficial y ésto se d& solamente con 1li ayuda del

maestro de grupo y sus compafieros.,
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También se pudo comprobar aue el no contar con mzaterial
didactico costosc no es motive de Justificacién al no lograr

el aprendizaje de la lectura ¥y la comprensidbn de la misma.

Pues los alumnos se preocupan por buscar lecturas intere
santes para ellos mismos y llevarles a clazses, lo cual les da
confianza y seguridad al sentir satisfaccibn de que el profe-
SOr lo toma en cuenta a &1 y al material que lleva para reali

zay la clase,
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