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INTRODUCCION

la educacién es un proceso dindmico que contfribuye d la
socializacién del sujeto a fravés de los aprendizajes adauiridos. La escuela |
le da al nifo los elementos necesarios para irse incorporando a la sociedad
a la que perfenece. Por medio de las reiaciones interpersonales en el
grupo, el sujefo consfruye con und dialéctica de identificacion e
individualizacién deliberada, las estructuras de su personalidad y la

conciencia de si mismo.

Es importante tener en cuenta las caracteristicas de la actividad del
nifio, sefalar gue una de las fuentes para lograr el conocimiento se da a
partir de la movilidad fisica que despliega: los desplazamientos del propio
cuerpo en el espacio, sus dcciones sobre objetos concrefos, las
interacciones con ofros nifios durante el juego esponténeo o dirigido, etfc.,
son de fundamental importancia para oonéolidar paulatinamente  sus
coordinaciones psicomotoras, favorecer su desarroilo fisico general vy la

construccidn de su pensamiento.

Por lo tanto toda accidn tendiente a propiciar, respetar y orientar I

actividad fisica del nifio debe considerdrse COmo imprescindible pard



favorecer su desarrollo integral. El presente trapajo considera éstos y ofros
aspectos para dar solucidon a la problemética que aqui se planfea. La

estructura segln los capftulos que la infegran es la siguiente:

Capitulo . Estd infegrado por planteamiento del problema en el que
se exponen las generalidades del problema; justificacion del problema
donde se redliza una exposicion de la forma como se vive el problema de
manera especifica; objetives que enuncian aguellas metas que se

oretenden alcanzar después de la aplicacion de las estrategias.

Capitulo Il. Conformado por el marco fedrico, en él se exponen los
fundamentos tedrico-conceptuales que dardn sustento a la practica del
maestro.  El Capitulo I, comprende el marco contexfual que ubica a la

probleméatica en el contexto social, politico e institucional,

Capftulo IV.  Son la culminacidon y fal vez lo madas imporfante del
trabajo, pues aqui se conjuntan y resumen los fundamentos considerados,
en una serie de actividades. Aungue no forma parfe de un capitulo, se
anexan las conclusiones, donde se dard una panorémica del tfrabajo
desarrollado, v la bibliografia en la cual se enlistan la serie de textos que

fueron utilizados como fuente de informacién y consulta para el trabagjo.



I EL. PROBLEMA

A. Planteamiento del problema

Con la reforma a los planes y programas de la educacion basica,
podemos encontrar en el Grea de matemdticas que se infegran contenidos
de medicién desde el primer afc de primaric que anfano estaban
destinados a grados supetiores. Ademds se observa como el concepto de
medicién no se limita al uso de unidades convenciondles, sino que se
oretende lograr en los alumnos la comprensidn de los instrumentos de

medicidn, asi como su ufilizacién.

Preguntas como, ¢pard qué se rmide?, 4como medir?, &aué medir?,
ccon qué medir?, son resuelfas al desarroliarse los contenidos planfeados
en los programas de estudio. Pero no sdlo eso, es cormin que los alumnos
no encuentren aplicacidn a lo aprendido en el aula por no encontrarle
relaciéon alguna. Si bien es cierfo gque los contenidos con la reforma actual
favorecen la creacion del concepto de medicion en el nifio, es necesario
aue el maestro tome en cuenta gue las actividades ludicas motivan

grandemente ¢ los alumnos sobre todo en los primeros cros de primaric.

Lograr una aplicacién de las unidades de medicion, asi como la



Utilizacién de los instrumentos adecuados de los mismos fomando en
cuenta los infereses v necesidades de los nifics requiere que los maestros
desde el primer grado de primaria formulen situaciones de aprendizaje que
favorezcan aue los alumnos de primer grado de primaria construyan el
concepto de medicién. Por lo que se plantea

(Que estrategias diddcticas favorecen la conceptualizacién de
medidas de longitud en los nifios de primer grado de educacién

primaria?

B. Justificacion

El hombre requiere de la medicion del espacio v el flempo para la
mejor organizacion de sus actividades, para ello se han ido
perfeccionando, a fravés del tiempo, las unidades e insfrumentos de

medicidn para ser mds precisos.

Con el desarrollo de la humanidad, se han inventado fambién diversos
tipos de unidades de medicion, existen unidades tanto para espacios en
tierra, aire, agua, como para el espacio exterior. Ademdés las unidades se
han fragmentado en tal forma que se es cada vez mas preciso pard
determinar una medida.  Los nifios se enfrentan en su vida cotidiana a

instrumentos de medicidén como el reloj, bdscula, metro, regla, cinta de
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costurera, por mencionar los més comunes, esto le favorece cierfamente
en la comprensidn de los resultados dados y la aplicacion que se fiene de
los mismos.  Sin embargo se ha observado cdmo los alumnos presentan

dificuttad en la utilizacién y aplicacion de los mismos.

Debido a que el nifo se verd implicado en situaciones de medicion, es
conveniente que se de inicio a la construccién de este concepto desde los
primeros anos en la escuela primaria, inicidndose primeramente con
unidades que el mismo nifio proponga y que estén a su alcance, para gque

al llegar a las unidades convencionales, sea mds comprensible 1a medicion.

El aplicar estrategias adecuadas para lograr en el nino el concepto de
medicidn, permitird que en el futuro éste asimile la medicion con unidades
convencionales, asi como la clasificacidon que se va realizando de estas.
Su aplicaciéon, asi como su utilizacion serdn adecuadas dentro y fuera del

&mbito escolar, por lo que los mayormente beneficiados serdn los alumnos.

C. Objetivos
- Que los alumnos de primer grado de primaria se inicien en la
conveniencia de utilizar ciertos instrumentos de medicion,

- Que los alumnos logren medir determinado segmenfo mediante la
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utilizacién de una medida arbitraria,

- Favorecer la construccién del concepto de medicion en los alumnos
de primero de primaria afendiendo sus intereses vy nivel de conocimiento.

- Lograr que el alumno haga comparaciones enfre dos © mdas
segmentos a través de mediciones con unidades arbitrarias y determine la

de menor o mayor famano.



II MARCO TEORICO

A. La matemdfica

“La matemdatica ha sufiido una intensa evolucion a 1o largo de la
historia ... pero a diferencia de las ciencias experimentales, sus NUevas
adquisiciones no se apoyan en observaciones sino en demostrar a partir de
procedimienfos matemdticos.” ' Esto es comprobable si se analizan las
diferentes aplicaciones que se ha tenido de la matemdtica, pues conforme
se desarrollan las sociedades crece asi el campo matemdtico, con su uso
constante, en la industria, la ciencia, la vida social y privada, entre ofros.
En cada campo de la vida en el que la matemdatica se aplique, ser&
indispensable un lenguaje que tenga sentido para aguel que lo ufilice. Asl
por ejemplo un campesino desarrollard un lenguaje mafemdatico acorde

sus necesidades y aplicables a la actividad que realiza.

En mayor o menor medida la matemdtica ha sido y es utilizada por
todos los individuos cotidianomente.  Incluso podemos decir que €s
imprescindible en clgunos casos para poder saltear pequenas dificultades.
Adn cuando la matemdtica haya evolucionado y lo siga haciendo, es

necesario dar una definicidn de matfemadtica aplicable @ fodo su

! MORENO, Monserrat. “El penamiento matemdtico.” Fn La Pedagogia Operatoria. Un enfoque constructivis-
1z, Edit. LAIA. p.p. 5964



13

contenido, Kuntzmann nos ofrece la siguiente: “La matemdética desarrolia,
a partir de nociones fundamentales, teorias que se valen Unicamente del

razonamiento 16gico.” 2

Podemos deducir de lo antferior que una persona con nociones
matemdticos elementales puede desarrollar a partir de ellas un razona-
miento I6gico matemdatico mediante las absfracciones que realice de sus
experiencias, éstas son quienes permiten la consfruccidn del pensamiento

matemdatico.

Sin embargo, esto no ha sido facil llevarlo a cabo con los alumnos, ya
aque las matemdticas han representado, para la mayoria de ellos, un
obstéculo que hay que librar a como de lugar, memorizando, copiando vy
cuando no han sido favorecidos por ellas son motivo del fracaso escolar en
donde la matemética juega un papel importante en la “selectividad” de la
escuela. Pues cudntos maestros no se basan en los resulfados obtenidos en

el &rea de matemdticas para promover al alumno de grado escolar.

El conocimiento 1dgico-matemdtico se desarrolla en el nifio desde los

primeros afos de vida mediante los acercamientos que va teniendo con

2 RUNTZMANN. “La matematica en la escuela.” En Antologia UPN p. 86
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actividades matemdticas, tales como el juege con sus comparaciones y
reflexiones; relaciones de semejanza, diferencia y orden enfre los objetos.
De esta manera la construccion de un pensamiento se desairrolla debido
ya a una madurez neuroldgica, aunado a lo gue el nifo puede obtener de
todo lo que lo circunda, y sin olvidar la importancia que tiene el hecho de

que sea el nifo guien accione sobre los objetos.

Para Piaget, *...el avance que va logrando el nifo en d construccion
de los conocimientos, obedece a un proceso inherente al sujeto e
3

inalterable en cuanto al orden que sigue en su conformacion.” Existen

nociones matermndticas que se desarrollan con un cierfo orden de manera
natural, sin embargo no por ello hay que dejar que aigunos conocimientos
aparezcan de manera natural al llegar a deferminada edad, Existen ofras
nociones, que van a darse en la medida en gue el ninoc se enfrente a

experiencics significativas y permitan el desarrollo cognoscitivo.

Lo anterior es conveniente tomarlo en cuenta. pues en muchas
ocasiones se pretende que el nifo aprenda y/o comprendd situaciones
que son Totalmente ajenas a él por no corresponder a su nivel de desarrollo.

Es necesario propiciar actividades que realmente representen inferés para

* Manual Primer grado Propuesta para el aprendizaje de la matematica. Antologia UPN T.a matematica..IT.
p. 13
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el nifio y pueda lograr asi un desarrollo de su conocimiento matemdtico.

Para Jean Piaget existen tres tipos de conocimiento que de manera
interactuada, favorecen la construccidn del pensamiento matemdtico,
astos son: el conocimiento fisico que se refiere a las caracteristicas de los
objetos; el soclal referido a toda informacidn que ol nino obtiene de su
entorno, enfran aqui las convencionalidades en los nombres, por ejemplo
de los nUmeros, y por dltimo el ldgico-matemdtico que se lleva a cabo al
accionar sobre los objetos, y obtener conocimientos a partir de la accién y

no de los objefos.

B. La medicién

En el caso de la medicidn es conveniente que se inicie con aquelias
actividades de comparacién de longitudes, las cuaies son mofivantes para
los alumnos, por ejemplo su estatura en relacién con la de un companero o
de una marca identificada en la pared, v a partir de alli definir mds alfo o
mds pequeno. Sin pretender encontrar de manera explicita cada uno de
los conocimientos mencionados por Piaget, se encuentran presentes en
este gjemple en el cual se parfe del inferés del alumno y tomando los
conocimientos de éste, al utilizar los términos "mds alfo” o "mds pequeno”

gue pueden ser modificados.
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Se menciond a propdsitoe un ejemplo de medicidn por ser éste uno de
los confenidos a trabajar en primer grado y sobre el cual gira la presente
propuesta de aprendizaje.  Proseguirernos entonces G definir el tférmino
medicién, el cual después de revisar algunas fuentes ias que en generdal

concuerdan en determinar que medicién se refiere o la compardacién de

una cantidad de unidades con la unidad empleada en un objeto dado.

En nuestra vida diaria el uso de unidades de medicion es comun, pero
el desarrollo de éstas han ido acorde @ las necesidades que al hombre se
le han presentado a través de la historic. En sus inicios el hombre primitivo
necesitd de los unidades de medida para medir sus terrenocs, primeramente
de una manera comparativa entre dos cantfidades y asi saber cudl era
mayor, pero después esto no fue suficiente y requirid de saber qué tanto era
mds grande un objeto que ofro. Aqui surge la necesidad de una unidad
que le permitiera comparar lo que debia medir. Y lo que utilizd fue lo que se
encontraba md&s a su alcance vy esto fue su cuerpo, fal como lo hizo para
ayudarse a contar, ufilizd sus dedos, manos, pies, codos y demds

extensiones del cuerpo.

De lo misma manera el maestro frente a grupo al desarroliar

actividades de medicién en primer grado, ha de propiciar el uso del mismo
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cuerpo como lo hicieron los primitivos y no para que se desarrolle el
proceso de la misma manera, sino pard aprovechar aguellos elementos
que se encuentran mds préximos y con los que el alumno se identifique

facilitindole el aprendizaje.

Pero no sdlo eso, de acuerdo con lo que nos dicen Ma. del Carmen
Chamorro v J. Miguel Belmonte, el acto de medir propiamente dicho no
resulta f&cil para el nifio por lo que en los primeros grados de primaria esto
no serd posible, ya que para lograrlo se requiere que desde temprand
edad los nifios se familiaricen con actividades que les permitan descubrir

4 de diferenfes objetos. Se requiere de una

las magnitudes fisicas
experiencia rica en esfimaciones, clasificaciones y seriaciones, due

frabajadas previcmente o la medicidon favorecerdn para la construccion

de este concepto.

Los autores mencionados anteriormente plantean que para que los
nifos conozcan y manejen determinadas magnitudes Y es necesario que
superen estadios denominados asi.

- Consideracién y percepcién de una magnitud. Sucede cuando

4 CHAMORRO, Plaza Ma. del Carmen y BELMONTE, Juan Miguel Definen Magnitud Fisica como: "Atributos
o propiedades de colecciones de objetos que han sido comparados directamente a través de fos sentidos o indi-
rectamente con la ayuda de medios auxiliares o aparatos adecuados.™

5 Definicién de Magnitud: “Todo [o que es capaz de aumento y disminucion y ademas que sea medible.” Toma-
da de Gran Enciclopedia Educativa. Programa Educative Visual. p. 358
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pueden rescatar una magnitud de un grupe de objetos por medio de la
cual se agrupan sin tener en cuenta ofras propiedades.

- Conservaciéon de una magnitud. Se dice que es superada cuando a
pesar de los cambios en otras propiedades, 1a magnitud determinada se
mantiene igual.

- Ordenacién respecto a una magnitud dada. En este estadio el
alumno logra ordenar objefos reconociendo en  ellos determinada
magnitud, a partir de enfonces logrard el dominio de dicha magnitud.

- Relaclén entre magnltud y nGmero. Esto se da cuando es posible que

el nifo mida objetos.

Después de lo anferiormente expuesto es comprensible el por qué
apenas a finales del segundo grado de primaria se pueden emplear
unidades de medicién arbitrarias como el metro y el decimetro. Queda
claro también que antes de pretender medir determinadas magnitudes, el
maestro desarrollard con sus alumnos actividades como clasificacion de
objetos por su peso, volumen, capacidad., longitud o masai; posferiormente
llevar a los alumnos a la comprensidn de gue pueden lograrse cambios en
algunos objefos y sin embargo la magnitud  anclizada se sigue
conservando; mdas adelante clasificard objetos tomando en cuenta una

magnitud dada, para culminar con la accidn de medir, en la que dard, por
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asi decirlo, un nimero a un objeto.

Como se menciond antes, la madurez mental, la variedad de
experiencias, asl como el frabajo directo que fenga el nifio con el objeto de
conocimiento van a permitir que se logren estos estadios. Esto se logrard
*...propiciando al alumno un medic amplic en que pueda experimentar,

probar y verificar las experiencias en que se encuenire sumergido..” °

I} La medida esponfanea

Apoyados en Piaget, los autores anfes mencionados, explican de qué
manera los nifos desarrollan el concepto de medicién, previo a éste es
necesario gue en el nifo quede claro el prncipio de conservacion due
permite comprender cdmo una unidad de medicidn, cualquiera gue ésta

seq, se mantiene igual o pesar de los movimientos que se realicen con ella.

Se dice que el nifio en sus primeros intentos en el acto de medir lo
hace de manera esponténea, como son: la percepcion por medio de [os
sentidos, comparacién de objetos, aproximacion material de los mismos,
para finalmente elegir un instrumento como unidad de medicién. Un nino

en su infento por medir lo hard& en funcidén de lo observable, fal vez Io

¢ CHAMORRO, Plaza Ma. del Carmen y BELMONTE, Juan Migucl. “Génesis de la idea de magnitud v medida
en el nifio.” En Problema de la medida. Sintesis. p.p. 15-23



palpable; realizard comparaciones entre dos objefos y de ser posible hard
acercamientos de los mismos para luego tomar un instrumento
determinado que le permita desplazarlo (en el caso de la magnitud de

longitud) por sobre el objeto que desea medir.

Siguiendo con las ideas de Piaget se mencionardn a confinuacion los
estadios sobre el desarrollo evolutivo acerca de la idea de medicion:

la. Comparacién perceptiva directa enfre dos objetos. Lo que se
puede abstraer por medio de la percepcion es lo Unico que vale agui sin
utilizar medida alguna ni desplazamientos. Se derivan de aqui dos fases:

- La estimacidn es completamente directa.

- Las estimaciones son mds ancliticas, se utiliza el transporfe visudl,
" manual y corporal. Hay mayor acercamiento al concepto de medicion

propicamente dicho.

Esto se muestra claro cuando se le presenfan a los alumnos dos trozos
de ldpices para que determine cudl es mds grande, para ello el alumno
acudird a la vista por medio de la cual determinard cudl es mds grande,
esto en una primera fase. Ya en la segunda fase el alumno seré capoz de
utilizar parfes de su cuerpo gue le permh‘qn hacer comparaciones enfre uno

y ofro v asl determinar el de mayor longitud.
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20. Desplazamiento de objetos. Se hace la comparacion ufilizando
alguno de los objetos o utilizando un objeto distinto. Aqui se disfinguen dos
etapas:

- La del fransporte manual.

- El alumno se sirve de un término medio.

En lo primera se da un acercamiento manual entre los objetos por
comparar, en tanto en la segunda fase se utiiza ofro objeto gjeno.
Siguiendo con el ejemplo anfes mencionado aqui, el alumno acercard dos
I&pices para comparar pard poder asl deferminar el de mayor © menor
longitud, esto en la primera efapa, ya en la segunda fomard en cuenta
partes de su cuerpo en las cudies se apoyard para hacer sus estimaciones,
se dice ademds que sblo al final de esta efapa se reclizardn

comparaciones utilizando ofro objeto ajeno a su cuerpo.

30. Se hace operativa la propiedad transitiva.  Se aprecian agqul
razonamientos deductivos tales como A =By B =C, lo que significa que
A = C, aaul inferviene un objeto mds fambién llamado término medio
operatorio: B. Cuando el alumno logre comprender esta propledad serd
sélo una parte de lo referente a la medicidn aunado a esfo habré de

reconocer la conservacidn de las magnitudes o cantidades de magnitud



desplazadas.  Se refiere agqui a aquellos alumnos que consideran que
después de realizar movimientos en los objetos comparados, ésfos han

cambiado su magnitud, en el caso de los Idpices. Agui no existe para el

nifo la propiedad de conservacion por lo que la propiedad fransitiva no

serd posible.

Siguiendo con la construccion del concepto de medida de una
magnitud existe otro aspecto que se agregard a los anteriores y este resulta
cuando el alumno es capaz de considerar gue una de las parfes que
resulfan al realizar una comparacién, se puede fomar como unidad de
medida. Un alumno compara un l&piz con una goma de borrar y ese
espacio que resulta de un extremo a ofro de la goma resulta ser esa unidad
de medicidn que posteriormente sobrepondré a lo largo de fodo el lGpiz
para determinar la longitud del mismo segln las veces gue quepda el

borrador en esa longitud.

Los aspectos antes mencionados se dardn progresivamente durante el
tercer estadio aungue Chamorro Ploza vy Belmonte apuntan que se

verificard en dos fases:

- Al principio el término medio ufilizado por el alumno ser& demasiado



grande, pues no considera adn el tamano mds conveniente que le facilite
la comparacion.

- Después de pasado por lo antericr, el nino comprenderd vy
convendrd en utilizar un término medio muy pequerio el cual le facilitard el

logro de una medida mds exacta.

Los autores aciertan en no determinar edades para los estadios, pues
consideran que difiere en cada individuo la adguisicion de esfe concepto
que es relativo a cada individuo y depende del desarrollo de los diferentes

estadios en cada close.

2) Constitucion de la unidad, tipos sucesivos

Puesto que dificimente se puede determinar la edad en la que un
alumno podré comprender la idea de unidad. Pero si es factible que al
término del tercer estadio el nifio e encuentre en condiciones de manejar la
idea de unidad, la que se ird logrando a la par de geometrias cada vez .

mas amplicas.

Generalmente los nifos que se encuentran por terminar el 20, ano
pueden empezar a manejar unidades de medicidn como el metro y el

decimetro, pero para que se constituya la unidad, Chamarro y Belmonte




distinguen cinco pasos para tal evento!

- Ausencia de unidad. En un principio la vista y la comparacion son los
elementos que el nifo utiliza para realizar una medida, sin embargo al
participar un tercer objeto para tal, la situocidn se complica para él.
Aunqgue puede darse el caso en el que el alumno ufilice un tercer objefo en
la medida de alguna magnitud, pero esto no significa que el alumno
considere ya la idea de unidad de medicidn ni mucho menos el haberla
utilizado con tal finalidad. Es en si ya un avance pero el maestro debe

considerar aln otros elementos que logren constifuir la unidad.

- Unidad objetal. Aqui el clumno elige una unidad como medida pero
relaciondndola con un sdlo objeto de medir, no logra independizario del
todo de tal manera que lo pueda usar con los demdas objetos a medir,
aungue se puede dar el caso que en posteriores ocasiones le sea atit como

unidad de medicion.

- Unidad situacional. En esta parte el alumno sigue eligiendo la unidad
para medir considerando alguna relacidn con el objeto a medir, aunque
aqui puede variar entre uno y otro objeto y foma en cuenta la magnitud en

cada uno de los objetos por lo aue la unidad varia en ellos difiere del



anterior en que se consideraba mds la forma.,

- Unidad figural. Se puede observar aqui un desprendimiento en
cuanto a las relaciones, sin embargo los objefos grandes se medirdn con

unidades grandes vy los pequefos con pequenos.

- Unidad propiamente dicha. Es agui donde podemos decir que se da
un desprendimiento fotal de la unidad con el objefo o medir. se obtiene
aqui una unidad que se puede utilizar para medir fodo fipo de objefos ©
figurcas, en su caso. Se consigue en esta parfe Como consecuencia de la
medida un nimero. A partir de aqul se va a iniciar un proceso en el cual se
ird perfeccionando la unidad de medicidn al grado de poder ser utilizada

con mayor facilidad y eficacia.

Auncgue los autores jamdés han pretendido delimitar las edades en las
que se presentan los nociones de las  diferentes magnitudes, se
mencionardn a continuacién una cproximacion de las mismas, segun
Piaget para quien la longitud, capacidad y masa las pueden comprender
nifios de entre sels y ocho afos; mientras que las nociones de superficie y

fliempo a partir de los siefe u ocho anos, y por difimo volumen y amplitud
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angular que se lograrén de los diez a los doce anos.

Esto no quiere decir que habrd cue esperar a que el nino llegue ¢
determinada edad para proporcionarle experiencias sobre las magnitudes

que se supone debe empezar a manejar,

C. ¢Cémo aprende el nifo?, Teotla Psicogenéfica

El aprendizaje supone una evolucién y desarrolio, en el sentfido de gque
nuestros conocimientos y destrezas se infegran a lo largo de toda la vida,
condicionado por experiencias pasadas que dejaron un sedimento en la
personalidad. Resumido en palabras de J. Bleger es: "Toda modificacion
mds o menos estable de la conducta a partir de las experiencias del

-
/

sujeto.”

Ahora bien habrd que delimitar en qué medida se va generando el
aprendizaje, el cual segln W. Correl ® resulta de un problema en grados o
fases: planteamiento  del problema, delimitacion  del  problema.

elaboracion de posibles soluciones, consecuencias de esas soluciones y por

Utimo  aplicacién de la hipdtesis, que fambién pudiera denominarse

7 BLEGER,J. citado por LUCARELLI, Elisa, et. al. En Antologia UPN Planificacién de ... p. 20¢
® CORREL, W. “El aprender” Herder. p.49 Aprendizaje. Educacion. Paciano Fermoso. Antologia UPN
Teorias del Aprendizaje. p. 26



verificacién, Entendido asi, podemos decir que el aprendizaje se realiza
mediante un proceso. Esto puede muy bien orientarmos pard comprendsr

coémo es que aprende el nifo.

En cuanto a los conceptos matemdticos Jean F’ic:tge’r9 nos dice que
éstos los adauiere el nifio de manera espontdnea e independiente y van
ser entendidos dependiendo del desarrollo mental de éste.  En el caso del
concepto de numero es requisifo que los ninos addquieran primero el
principio de conservacion de cantidad, el cual es un concepto 1bgico vy no
una nocién numérica en si. Un ejemplo muy comin al respecto sucede con
los niRos de nuevo ingreso al primer grado de primaria cuando mencionan
la serie numérica del uno al diez, pero dificiimente designan a cada
ndmero una canfidad de objetos o viceversa, cuando son acomodados
en forma distinta he agui, que se ha dade un concepto espontdneo: la

memorizaciédn de la serie numérica, no asi la comprension de nimero,

En el caso de la geomettia los nifios logran comprender y descubrir la
geometria topoldgica (que describe relaciones espaciales cualitativamen-
te) cuando a la edad aproximada de fres anos diferencia figuras abiertas y

cerradas; posteriormente una vez entendidas las relaciones topoldgicas

® PIAGET, Jean. “Come un nifio forma conceptos matematicos.” Mecanograma Ant. UPN p.p. 177-179



desarrolla las nociones de geometria euclidiana (que se refiere o las figuras
y dngulos) a la par de la geometria proyectiva (se reflere a problemas de
perspectivas) cuya habilidad para coordinar se da a los nueve o diez ahos

de edad.

El concepto de conservacion se puede dar en varias manercs,
primeramente se dardl la conservacion de longifud por medio de un
proceso légico que se da cerca de los siefe afios, donde llegan a apreciar
el principio de conservacidn de longitud o supefficie se descubre asi la
reversibilidad, donde se dan cuenta que la canfidad ha permanecido
constante. De agui que la construccidén de concepfos geométricos
precede al descubrimiento de relaciones Idgicas, asi como la formacion

del concepto de nimero.

Por ofra parfe la medida es un conc_ep’ro que sucede después del
concepto de nlmero, pues si se entiende a la medida como la sintesis de Ia
divisién en partes y de la sustitucion, ésta resulta mas dificil que enumerar
elementos separados, pues en la medida hay gue dividir un todo en
unidades infercambiables. Las medidas en dos o fres dimensiones son
descublertas por el nifio aproximadamente a los nueve anos de edad,

como se ve estos conceptos son mds fardados de adauirr, ya que se
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requiere ademds de una caplacidn de relaciones internas de un objeto,

referencias a elementos externos.

Es importante que el maestro conozca cdOmo se desarrolla el
aprendizaje en el nifo, pues el maestro es un factor importante para que el
proceso se siga de manera significativa propiciando el aprendizaje y
desarrollando el conocimiento de los nifics. Conocimientos que permifan
lograr hombres mejor adaptados, desarroliando  sus potencidlidades
intelectuales, emocionales y sociales, preparéndolos asi para enfrenfar
mejor los refos del fufuro, funcidn principal a desarrolicr por la escuela

primaria.

El desarrollo psiquico del nifioc consiste en un proceso de
perfeccionamiento, complejidad y reestructuracion de foda la actividad
reflectora que franscurre en forma prolongada, compleja e irregular en que
se suceden periodos mds o menos prolongados de acumulaciones
cuantitativas  inapreciables con  resstructuraciones  cualitativas mdés o

menos bruscas.

Existen factores que infervienen en el desarrollo, de acuerdo o Piaget,

como son la herencia vy el medio ambiente. La conciencia del individuo es
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un fendmeno social complejo de importancia en el desarrollo del nino. A
medida que el escolar adquiere un sistema de conocimientos, su actitud es
cada vez més consciente. La conciencia se manifiesta en aguelios actos
conscientes de la realidad v su actitud hacia ella.  El desarrollo de la
conciencia del nifo se manifiesta en la evolucién de sus actos. El nifo al
adaquirir conocimientos, su actitud es cada vez mds consciente, segln A A

Liublinskaia 10

La educacidn por su parte contribuye al desarrollo cuando el nifo se
integra en el cumplimienfo de nuevas exigencias, de nuevas tareds, cuya
solucién estd@ asegurada por las posibilidades ya despierfas.  Para esfo I
educacién debe tener ciertas caracteristicas que favorezcan el desarrollo:
seleccionar los contenidos de la actividad infantil, ejercitacion o practica
constante, estimulante, ensefar a cumplir, entender que el desarrolio de la
educacién implica el desarrollo del nifo, una manera de incitacion

atractiva.

Se dice que los contradicciones fundamentan el desarrollo, éstas
surgen durante la vida del nifio dirigida y organizada, planificadamente

por los educadores. Se produce entre lo nuevo y o viejo, entre el ayery el

1 [ TUBLINSKAIA, A.A. “Desarrollo psiquico del nifio.” Antologia UPN Desarrollo del nifio y aprendizaje.
p. 38
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mafana del nifio, enfre lo gue se extingue v lo gue nace, surge diaricmente
durante el proceso de desarrollo del ninc. Aigunas de estas
contradicciones pueden ser la lucha entre lo ya alcanzado, y Ias nuevas
necesidades; las formas viejas (conservadoras) y las nuevas formas de

comportamiento (iniciadoras).

Para Jean Piaget el desarrollo infantil es un proceso femporal por
excelencia, en el que se pueden distinguir dos aspectos: el aspecto
psicosocial, o sea lo que el nino recibe del exterior; aspecto psicoldgico, o
aque el nino aprende o piensa. El desarrollo se hace por escalones
sucesivos, estadios o etapas. Dichos esfadios infentan definir niveles

funcionales, son operacionales, se basan en una sucesion funcional.

Para considerar la existencia de un estadio se requiere de un orden
sucesorio; ha de ser integrador; comprende un nivel de propiedades
extranas, un nivel de preparaciéon y un nivel de ferminacion. Se convierfe
en un instrumento indispensable para el andlisis de procesos formartivos

como son los mecanismos del razonamiento.

El proceso del desarrollo cognitive en el nifio se realiza mediante la




interaccién de la asimilacién y acomodacion. La primera referida a los
conocimientos logrados mediante la accién del sujeto sobre el objefo e
infegrados a la persona. La acomoddacion se dard en el momento en que
se logre una fransformacion de las propias estructuras en funcion de los
cambios del medio. Estas dos accicnes coordinadas entre si logran la
adaptacion del sujeto, logran una equllibracién, cuando esto sucede se do
el oprendizaje. Y mientras que para Jean Piaget el desarrcllo va ¢
determinar el aprendizaje, encontramos en Vigotsky elementos tedricos que

nos ampliarén el marco de referencia para nuesiro quehacer docente.

“Los procesos de asimilacidén y acomodacion destacan como
elementos imprescindibles en la explicacion de la construccion graduai de
los esquemas cognoscitivos y de los esfados en que se encuentran en cadda
fase (o estadio) del desarrolio humano.” 2 En estas ideas de Jean Piaget
expone como en cualquier construccidn de aprendizaje que reclice el
individuo van a estar presente los procesos llamados de asimilacion y
acomodacién. Se habla de esquemas y éstos se deben enfender como las
acciones con posiblidades de repetirse en ofras situaciones nuevas.  En
muchas ocasiones el individuc actiia de alguna manera que sin guererlo

tomd en cuentarconocimientos adquiridos en experiencias pasadas, por lo

2 RUIZ, Larraguivel Estela. “Reflexiones en tomo a las teorias del aprendizaje.” Perfiles educativos. No. 2
Jul. - Sep. CISE - UNAM. p. p. 32-45. Antologia UPN Teorias del Aprendizaje. p. 240
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que cada individuo fendrd& esquemas similares o las de otfro, pero al finy dl

cabo diferente a los demds.

Por asimilacién se enfiende al proceso mediante el cual el individuo
podrd conocer los objetos haciendo uso de esquemas ya elaborados. Un
ejemplo podria ser cuando un NiRo acepta un vaso con agua para saciar
sused. La acomodacidn por su parte se llevard o cabo cuando suceda un
cambio en los esquemas interno del individuo. Siguiendo con el susodicho
ejemplo, la acomodacién tendrd lugar cuando el nifo al interactuar con el
vaso con agua descubra la sensacion al mojarse con ella y decida

salpicarla sobre su cuerpo.

Aqui se destaca el argumento que Jean Piaget subraya para el
desarrollo del conocimiento: la inferaccién sujeto-objeto sin la cual los
orocesos de asimilacién y acornodacién no se darian. Y para que los
conocimientos adquiridos sean cada vez mds complejos, se requiere de lo
constante interccciéon entre suieto y objeto para guien no existe prioridad
segun Piaget ®  Estas interacciones permitirdn al individuo adquirir

experiencias que lo llevardn a la formacion de los astructuras logico-

matemdticas.

12

Tbid. p. 241
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EXPERIENCIAS

T

Experiencia fisica o abstraccion Experiencia Iégico-matemdatica
empirica o cbstraccién reflexiva

El sujeto actla sobre el objeto y El sujeto actla sobre el objeto

obtiene las propiedades esencia- para lograr conocimientos o par-

les del objeto. tir de su accidn sobre el objeto.

Aligual que Piaget, Vigotsky plantec que el aprendizaje y desarrollo se
producen de manera independiente, pero enlazados, para Vigotsky el
desarrollo precede al aprendizaje que crea el Grea de desarrollo potencial,
la cual logrard el nifio con ayuda exferna, mientras que todo lo que éste

logre de manera independiente o ubicaré en el drea de desarrollo real.

Por ofro lado existen algunos factores generales que determinan el
desarrollo mental del nifo, como: la herencla en la que se encuentra [a
maduracidn interna; experiencia fisica en donde Ias experiencias del sujeto
con el objeto son de suma importancia; la transmisidn soclal en la que €l
factor educativo enfra en juego poniendo o disposicion del alumno
diversidad de situaciones propiciadoras del desarrolic, por lo que el

aprendizaje debe tomar en cuenfa los conocimientos de los alumnos; y por
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Gimo un factor fundamental es la equllibracién que consiste en Id
compensacién por reaccion del sujeto o lds perfurbaciones exteriores,
compensacidn que lleva hacia la reversabilidad operatoria al tférmino de

aste desarrollo.

Como ya se menciond antes, el desarrollo del conocimiento se sucede
en estadios, los cuales estardn determinados por las estructuras de la
inteligencia mediante los cuales se organiza el conocimiento y se van
formando desde los primeros reflejos innatfos vy aunado con Ia importante

interaccién con el medio.

D. Sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje
1) Papel del maesfro.

Es comUn que en muchas experiencias de aprendizaje en las que se
involucra a los alumnos, el maestro se de cuenta que existen en ellos
conocimientos sobre el tema. La Psicologia Genétfica da razdn de esfo,
pues considera que los niflos consfruyen el conocimiento de manera
natural aunado a estfo las experiencias en las que partficipa el alumno
dependiendo del contexto en el que se desempene, influyen de manera
considerable.  Un caso comin sucede cuando los alumnos identifican a los

nimeros por su nombre convencional, aungue esto no implique la
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adaquisicidn de concepto de nimero.

El constructivismo parte de la idea de que el nino es

.... quien construye su conocimienfo al inferactuar con los
objetos vy reflexionar sobre las acciones y relaciones que establece
con ellos. Estas acciones le permiten poner a prueba las hipdtesis que
formula, confirmarlas, efc., elaborando de esta manera hipdtesis
cada vez més avanzadas en funcién del objefo de conocimienfo a
construir,

Considerando esta idea del constructivismo, el papel del maestro ha
de consistir en permitir la interaccién sujeto-objeto, tomando en cuenta los
conceptos que al respecto fenga el alumno y propiciar asl la construccion
del objeto de conocimiento. el maestro debe fomar en cuenta que cada
individuo aprende en funcién de su historia, de su relacidn con el medio vy
olvidar los métodos conductistas en los que el maestro se consideraba
como el Unico portador del conocimiento. El “eror” que antaio no erd
permitido al reprimir al alumno por hacerle, es ahora fuente de nuevos
conocimientos, pues de esta manera el nino se arresga aun cuando se
equivoque vy formulard hipdtesis permitiéndole esto un avance en sus

conocimientos.

“ S.E.P. “Papel del maestro en ¢l aprendizaje escolar.” En Propuesta para el aprendizaje de las matematicas.
Subsecretaria de Educacién Elemental. p.p. 66-68
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Con esta perspectiva el maestro fomard en cuenta todo tipo de
respuestas que los alumnos expresen con la finalidad de conocer su nivel
de conocimientos y partir de esto para lograr avances en su proceso de
aprendizaje. El cuestionamiento, confrontacion de ideas, asi como la
inferaccion entre los nifios son situaciones que el maestro debe propiciar
constantemente, pues de dlll surgirdn diversas maneras de resolver una

misma situacion.

Fl maestro es elemento fundamental para la consfruccién del
conocimiento en el nifo, pues con su desemperio favorecerd al mismo: al
considerar los conocimientos de los niftos; planteando nuevas sitfuaciones
conflictivas, propiciando la confrontacién, estimuléndolos y apoyandolos,

informando, tomando en cuenta sus intereses, entre tantas estrategias mds.

Debe el maestro permitir que fluya del nifo el ser mismo, con sus
inquietudes vy dudas, dejando que se equivogue, que sea él quien de la
pauta a seguir para implementar esfrategias, y no seamos NoOsoiros
-guiados por los que “debemos formar”- quienes manufacturemos un ser
lleno de limitaciones vy frustraciones.  Por ofro lado el maestro ha de
aprovechar en su ¢uehacer, los recursos del enforne, que le permiten

enriquecer su frabajo, recordando que la formacion del docente no se
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imita a la aplicacién de técnicas y métodos, sino que va més allé

renovéndose dia a dia.

Es importante también que el maestro esté conscienfe de su posicidon
como enlace entre el Estado y el pueblo, pues e maestro serd el
encargado de transmitir una ideologia acorde a los intereses del Estado a
través de los planes y programas de estudio, asi como de los métodos
sugeridos. El maestro deberd prepararse para poder elaborar él su propid

curricula acorde @ los interese y necesidades de sus alumnos.

] Estado, a través de diferentes medios, prefende preservar und
ideologia que favorezea a la clase en el poder, y ya que es poseedord,
entre ofras cosas, tanto de medios de produccion como de cormunicacion
ejerce con ello un gran dominio sobre el pueblo. El maestro por su parfe
tene a su favor la valiosisima comunicacion directa gus mantiene con los
alumnos, con quienes puede redlizar una labor educativa que si bien es
cierto no podrd alejarse del fodo de lo que el Estado y la clase en el poder
oretenden, si puede iniciarse un trabajo que favorezca la formacion de

alumnos criticos y reflexivos acorde ¢ su reatidad.

Por Ultimo el maestro ha de reclizar una critica constante gue le evite
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errores posteriores y variar 1as posibilidades de frabajo, preparcrse y
superarse es una manera de mantenerse capacitado para ser critico y

reflexivo y asi poder fransmitirlo.

2. Papel del afumno

Es esencial que el nifo aprenda a aprender, de modo que durante
toda su vida, en la escuela y fuera de ella, busque y ufilice por si mismo €l
conocimiento, organice sus observaciones d fravés de la reflexidon vy
participe responsablemente en 1o vida social.  Es necesario gue el
educando obtenga confianza en st mismo y en los demds, y gue conozcd

sus capacidades y sus limitaciones.

El nifo es una persona con caracteristicas propias en su modo de
pensar y sentir que necesita ser “respetado” por todos, y para guien debe
crearse un medio que favorezca sus relaciones con ofros nifos, un medio
que respete su ritmo de desarrollo individual tanto emocional como
intelectual, vy le proporcione una organizacion didactica que facilite su

incorporacién gradual a la vida social.

A través de los experiencias que van feniendo con los objetos de la

reclidad, el nifio construye progresivamente su conocimiento, el cual,



dependiendo de las fuentes donde se proviene, puede considerarse bajo
tres dimensiones: fisico, lbgico-matemdtico y social, los que se consfruyen

de manera infegrada e inferdependientes uno del otfro.

En la cooperacién del nifio con ofros nifios, en el frabajo de pequenos
grupos, cuando se enfrentan a un problema comUn que hay que resolver,
cuando frabajan en un fin colectivo, cuando discuten entre ellos, efc., se
est& promoviendo una “descentracién” por parte del nifo, es declr, intenta
reconocer que hay otras formas de pensar y de ver las cosas diferentes a la
suya con las que tiene que coordinarse en tomo a clgo que realiza de
manera auténoma, son conducias a las que el nifo puede acceder
voluntariamente, si surgen de su inferés y de una necesidad interna, 1o cudl
puede darse en un ambiente de respefo y no de coaccion, en un marco
de igualdad entre nifos y adulfos y entre los mismos ninos, en donde no
surjon relaciones de “poder” del adulto sobre los ninos d fravés de

imposiciones arbitrarias © sanciones.

Dadas las caracteristicas de la actividad del nifio, sobre todo en los
primeros anos de su vida, es importante senalar que und de las fuentes
principales de donde extrae experiencids para enriquecer su conocimiento

en las fres dimensiones que hemos sefalado, se da a partir de la movilidad
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fisica que despliega los desplazamientos del propic cuerpo en el espacio,
sus acciones sobre objefos concretos, las inferacciones con Liros NINoS
durante el juego espontdneo o dirgido, efc., son de fundamental
imporfancia  para  consolidar paulatinamente  sus coordinaciones
psicomotoras, favorecer su desarrollo fisico general y la construccion de su
pensamiento. Por lo tanto, toda accién tendiente a propiciar, respetar y
orientar la actividad fisica del nific debe considerarse como imprescindible

para favorecer su desarrolio integral.

E. La evaiuacion

La mayoria de los maestros relacionamos Ia evaiuccion con aguelias
practicas gque nos permiten hacer und comparacidon entre los objetivos de
aprendizaje programados y los avances obtenidos por los alumnos. Esfd
comparacién se realiza con pruebas escritas en la mayoria de las veces,
que nos permiten valorar en qué medida son logrados los conocimientos

por los alumnos.

Poco o nada, los maestros nos detenemos a reflexionar sobre Ias
dificultades en el aprendizaje que pueden preseniarse pard ciertos alumnos
de un contexto social determinado vy las ventajas que pudieran tener otfros

alumnos a los que se les facilite el mismo por tener clerfa farmiliaridad con



& Mucho mencs hemos de pensar en las dificulfades Gue de fipo
genético, pudiera tener un alumno y las cuales puede superar con la
ayuda oportuna y eficaz del maestro. Tal pareciera que nuestro frabajo
consistiera en formar modelos de alumnos con tales y  cudles
caracteristicas.  Mds aln, como si nuestra labor fuera una especie de
cedazo que permite el paso sdlo a aguellos alumnos que pueden aprender
a un mismo ritmo y los que no, tendrén menos oporfunidades de salir
adelante no sélo en la escuela sino en la vida. La escueia primaria ha sido
para muchos alumnos la prueba gque ha marcado el rumbo de sus vidas, al

fracaso o al éxito.

Es penoso reconocerlo, pero nuestra labor de docenfes tiene un papel
de trascendencia para muchos alumnos que @ lo largo de nuestro
quehacer han esfado en nuesfros grupos escolares y ante nuestra
inconsciencia han sido frafados con preferencias o desventajos,
dependiendo de las perspectivas que el maestro tenga parc con €l

alumno.

Cuando se habla de evaluacidn, por lo general nos remite ¢ un

examen escrifo aplicado a los alumnos del cual se obtendrdn los datos

necesarios que permitirdn al docenfe promover a un alumno. Esta
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concepcidon de evaluacidon pareciera fuera de orden en las nuevas
précticas educativas.  Sin embargo es algo dificil de desterrar para dar

paso a un concepto de evaluacion mds ampiio.

Para Porfirio Mordn Oviedo se ha generalizado una similifud con el
concepto de evaluacion y acreditacion por lo gue él considera d le
evaluaciéon como un procesc y mdés aln como el estudio del proceso de
aprendizaje, ya sea de un curso, taller o seminario, que se encargd de
resaltar aquellos aspectos frascendentes en el mismo, asi como de los
obstéculos que se habrdn de librar.  Consiste enfonces en realizar

apreciaciones o emisidén de juicios a ese procesc de aprendizaje.

La evaluacidn del aprendizaje es parte infegrante de la actividad

educativa vy no un aspecto que puede © no esfar presenfe en ese
quehacer, pero como advierte Mordn Qviedo, no por ello se habrd de
evaluar todo, es necesario que el docente elija aquellos aspectos que

debe evaluar y de gqué manera.

El maestro en grupo deberd realizar cotidianamente evaluaciones a su

préctica que le den cuenta de los aspectos mds significativos en su acciéon
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en el grupo, por lo que él decidird qué y coédmo evaluar, En el caso gue se
estén desarroliando actividades sobre medicidn, para lograr este concepto
en nifos de primer grado de primaria, el maestro puede realizar la
evaluacién  durante fodo el proceso, sin embargo puede hacer
cuestionamientos a los alumnos o bien ufilizar 1o observacion u otros
instrumentos de evaluacién que a su juicio te permitan obtener los datos

mds significativos del proceso que llevaron los nifos.

Uevar a cabo una evaluacidn implica una mayor preparacion del
maestro, un conocimiento més a fondo del sustente tedrico de su practica
docente para elegir mejor los insfrumentos de evaluacidn que habrd de

utilizar, por lo que evaluar no es farea f&cil.  Javier Olmedo define a la

evaluacion como:

..... un proceso sistemdtico, mediante el cual se recoge
informacién acerca del aprendizaje del alumno, y que permife en
primer término mejorar ese aprendizgje y que, en segundo lugar
proporciona al maesfro elementos para formuiar un juicio acerca del
nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje \og;rodo y de lo que
el alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje. °

Y debido o que la evaluacién se refiere a una serie de actividades

planeadas con infencién y anficipacion en relaciéon con el programd

5 OLMEDO, Javier. “Evaluacion del aprendizaje.” En Antologia UPN Evaluacidn en la practica docente, p.284



escolar, las actividades de ensefanza-aprendizgje como  con las
circunstancias en que se desarrollan las mismas, se considera a la
evaluacion como un proceso sistemdtico.  Ejlemplo, un maestro que
desarrolla con sus alumnos de primer grado actividades sobre medicidn de
longitudes, elegir& el fipo de evaluacion en relacion al tema, a las
actividades desarrolladas v sobre todo en las circunstancics en gue se

dieron, el tipo de material y sus caracteristicas.

Anteriormente se menciond a la evaluacidn come la formulacion de
juicios y apreciaciones, para poder llevar a cabo esto es necesario la
recoleccién de Informacién como se menciona en este concepto de
Javier Olmedo gque compara d la evaluacidn con un proceso de
investigacion. El maestro deberd ser cuidadoso de esa informacion, pues
recabard y utilizard sdlo aquella que le brinde elementos para evaluar el o
los aprendizajes que el alumno adquird en forno i tema. Asi mismo en
este concepto sobre evaluacion se habla del aprendizaje del alumno, el
cual se registrard de acuerdo al procesc individual que cada uno

desarolle aungue las actividades se realicen de manera grupal.

Un maestro en sus anotaciones sobre el desempeno de las actividades

que realizé sobre medicidn especificard el nivel de conceptuaizacion al
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que llegd cada alumno. Lo que le permitird en un momento dado brindar
mayor apoyo ¢ aguellos que mds lo requieran. Otro aspecto mencionado
en este concepto es que en primer término la evaluacién permite mejorar
el aprendizaje porque antes de ser el maestro un calificador o jurado del
aprendizaje, la principal funcion de él es que el aprendizaje se logre en |
todos los alumnos v la evaluacion en este caso le dard la pauta ¢ seguir

para su desempeno.

Por dltimo el maestro formula un juicio en base a la informacion
recabada, la cual analiza y compara con pardmetros adecuados en torno

a los objetivos del curso y nivel de comprensidn entre ofros.

Javier Olmedo maneja que la evaluacion fiene algunas funciones
COMmo:

- Apoyar el aprendizaje. Confrario a las practicas fradicionales, o
evaluacion permite al maestro establecer la estructuracion de su préctica
docente mds acorde a las necesidades de aprendizaje del grupo.

- Dar elementos para decidir sobre la acreditacion de un curso.
Determinar el logro o no de los niveles deseados, para los alumnos es fared
de la institucién educativa y el maestro y la evaluacion es portadora de

varios elementos.
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- Dar un conocimiento de la calidad del proceso educativo. Saber en
qué nivel se encuentra la educacion y partir de ahl para superarlo.

- Proporcionar informacion para la planeacién.  La evaluacion por
tanto deberd ser previa a cualquier planeacion que se prefenda. Este
aspecto es muy atendido por PALEM. que sugiere una evaluacion gue
permita detectar las necesidades de aprendizaje en el grupo. Ojald y esto
fuera fomado en cuenta por niveles superiores al disenar los planes vy
programas de estudio.

- Proporcionar informacién a ofras insfancias. La incongruencia en
este punto resulfa de la evaluacidn que se realiza, la cual en su mayoria es
elaborada por administrativos que  prefenden con los resulfados una
justificaciéon de su frabajo y para nada se tomman en cuenta los
requerimientos del aprendizaje. Después del maestro y el alumno, es ¢ los

padres de familia a quienes debe llegar principalmente la informacion.

1) Tipos de evaluacion

- Evaluacién diagnéstica. Se realiza al iniciar un aprendizaje con la
finalidad de conocer el nivel de conocimientos y/o habilidades due
manejan los alumnos v saber si se encueniran en el nivel desecdo para
enfrentarse a las nuevas tareas. Con la evaluacién diagnéstica el maestro

puede elaborar un perfil de grupo con el cual podrd adecuar las
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estrategias de aprendizaje para lograr los objetivos planteados en un curso
o unidad dependiendo de cdémo esté constituida una asignatura en el plan

de estudios.

Es recomendable que los resultados que arroje |a evaluacion
diagndstica se den a conocer y sean analizados tanto por el maestro
como por los alumnos.  Una préctica comin al respecio se realiza al
principlo del ciclo escolar cuando el maestro de grupo presenfa las
calificaciones obtenidas en la “prueba de diagndstice” a los padres de
familia como evidencia de los conocimientos que debieran fener en ese

momento.

¢ sugiere que a la prueba de diagndstico no

Aungue Javier Olmedo ]
se le asigne una calificacién ni se promedie con calificaciones posteriores
en el curso. Esta evaluacion debe ser tomada por el docente como

informacién aue deberd fomar en cuenta para la planeacion del curso.

- Evaluacién formativa.  Esta evaluacion se llevard a cabo durante
todo el proceso de ensefanza - aprendizaje con la finclidad de ir

detectando y corrigiendo todo aguello que inferfiera en el proceso, y hacer

% Tbid. p.287
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las modificuciones necesarias para su buen desarrolio.

..... la evaluacion formativa no pretende “calificar” al alumno ni
centra su atencién en los resultados sino que se enfoca hacia los
procesos y trata de poner de manifiesto los puntos débiles, los errores y
las deficiencias, de modo que el alumno pueda corregir, aclarar y
resolver los problemas que enforpecen su avance.

Un maestro que lleva a cabo esfa evaluacidn va d poder darse
cuenta por ejemplo que si a un alumno se le dificutta asimilar el concepto
de nimero es necesario enfonces que se desarrollen mas actividades

previas, como pueden ser de seriacion y clasificacion.

- Evaluacién sumativa. Esta evaluccidn se realiza al finalizar un curso
con la finalidad de comprobar los logros en el aprendizaje. Se relaciona
mucho con la acreditacién, por lo que es comin agui oforgar und
cdlificacion al resulfado obtenido.  Por tal motivo se recomienda lo
Utilizacion de instrumentos de evaluacion mejor esfructurados para lograr

informacién clara y que concuerde con los aprendizajes o evaluar.

Una alternativa para evitar estos errores en evaluacion es seguir los

oasos o algunos de ellos que nos sugiere Javier Olmedo 9

7 Ibid. p. 288
¥ Tbid. p. 290



- Planeacién general de la evaluacion del aprendizaje. Se realiza al
inicio de un curso haciendo un andlisis del programa, prever las posibles
dificultades y demds informacion que el maestro considere relevante de ser
tomada en cuenta para determinar el momento en que se desarroliaran
las evaluaciones.

- RPedlizacién de la evaluacién. Con la findlidad de instrumentar lo
mejor posible cada evaluacion, se sugieren algunos pasos a seguir:

1o.- Definicién de lo que se va ¢ evaluar. Cudles son los contenidos
tomados en cuenta, profundidad, contexto y enfoque de los mismos. Qué
habilidades, clestrezas © procesos.

20.- Determinacién de procedimientos. Aqui se refiere a la eleccidén de
instrumentos que muestren mejor la informacion requeridd.

36 .- Elaboracién del instrumento. Se debe adjuntar a éste la clave ©
cbdigo de respuestas, asi como su instructivo de aplicacion.

4o - Definiciéon de parérmetros. En qué medida serd aceptable o no un
trabajo de evaluacion.

50.- Aplicacién del instrumento. Que este paso sed en las mejores
condiciones, con tfiempo suficiente, un ambiente que permita o
concentracién v tranquilidad.  Prevenir al alumno en caso de requerir un
instrumento de apoyo para la evaluacion,

6o - Revisidn, Al realizar este paso el maestro asignard la punfuacion
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lograda y/o anotard observaciones preciscs.

76.- Juicio de valor. Este paso permitird al maesfro emitir juicios sobre
el nivel alcanzado y en su defecto las deficiencias detectadas.

8o - Utilizacidon de los resultados.  En el caso de haber sido
evaluaciones diagndstico o formativa, el maestro determinard estrategics
para proseguir con el frabajo; si se frata de una evaluacion sumativa, los
resultados determinardn la acreditacion o no del curso concluida en und

calificaciéon expresada por el maestro.

- Evaluacion ampliada. Lo evaluacidon ampliada  cubre  los
requerimientos que de acuerdo G los nNUevVos planes y programas de
estudio solicitan los responsables de éstos, pues les permiten fundamentar y
orientar sus acciones futuras.  Algunas de las caracteristicas de la
evaluacion ampliada son:

* Flexibilidad y apertura, carécter préctico, informacion utily significati-
va, todo lo que incide en el aprendizaje debe ser fomado en cuenta, como
la condicion socio-econdmica.

* Se interesa en los procesos mds que en [0s productos.

* No “hecha por tierra” los instfrumentos de la fecnologia educafiva,
Tal es el caso del examen escrito, siempre y cuando sea un elemenio mdas

para la evaluacidon y gue no sea meramerite mermoristico.



* Se considera a la evaluaciéon como parte del proceso.
* La evaluacidén ampliada no pierde caracteristicas académicas.
* Busca distinfos aspectos a evaluar,

* Evalla no sélo lo informativo sino fambién lo formativo.

La evaluacidn ampliada encuadra en los lineamientos de la Didactica
Critica, en la cual no existe una forma establecida para frabajar. En esfe
caso el maestro debe crear las estrategias que le permitan el mejor logro

en sus alumnos.

2) Instrumentos de evaluacién
“La experiencia y la imaginacion del maestro le permitiran desarrollar
instrumentos mixtos, diferentes o heferodoxos, pero apropiados ¢ sus

necesidades y a las de sus alumnos.” 7

¥ Ibid. p. 295



I MARCO CONTEXTUAL

A. Polifica Educativa

Lo Polifica, como estudio cientifico surge con Nicolds Macguiavelo
(1456-1527). el campo de estudio de la ciencia politica son las relaciones
de poder que se dan en fodo grupo social o sociedad humana. Las
relaciones de poder se inician en la familia, y se generan en cualquier tipo
de asociacidn como lo puede ser en la iglesia, en los partidos polificos, en

las empresas, en la escuela, efc.

El conjunfo de acciones que el Estado ejerce en forno a la educacion
dan origen @ la Poliica Educaiiva, definida como: “El conjunto de
disposiciones gubsrnamentales que con base en la legislacion en vigor,
forman una doctrina coherente y Ufilizan deferminados  instfrumentos
administrativos para alcanzar los objetivos fijados al Estado en materia de

~e
£ZU

educacién.”

A fravés de la historia los diferentes rumbos que ha fomado a
educacién son en gran parfe determinados por los gobernantes o los

partidos politicos en el poder. Sin embargo, lejos de ser producto de unc

M GALLO, Martinez Victor. “Politica Educativa en Méxice.” En Antologia UPN Politica Educativa, p. 49




inspiracién personal o partidista, una verdadera Polifica Educativa es la

que atiende las necesidades en este &ambito.

Para ejercer su accion educativa el Estado se vale de su esfructura
administrativa, asl como de los recursos financieros que le asigna €l
gobiermo. Los objetivos de una Politica Educativa se planean acordes a l0s
fines del Estado v se dan de acuerdo con el grado de desarrollo de cada
pals.  “Su orientacidon pedagdgica deberd confener el pensamienfo
racional. el sentido critico, el espiritu de investigacion, la iniciativa persondl
vy la responsabilidad social, factores que contribuyen substanciaimente al

desarrollo infegral de la sociedad.” 2!

La Polifica Educativa en su esencic deberia buscar el mejor
aprovechamiento de los recursos naturales, al elevar los niveles de vida y @
la distribucion equitativa del ingreso.  Una buena Politica Educativa fiene la
obligacién de resolver fodos los problemas por los que afraviesa Ia
educacién. Cada pdis tiene su propia Politica Educativa y sus propics
expectativas con sus modalidades caracteristicas y diferencias, de

acuerdo a su modo de produccion.

Todos los gue nos encontramos denfro del sistfema educativo,

2t 1bid. p. 50
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deberemos asimilar el pensamiento nqéiondi, el senfido crifico, el espiritu de
investigacion, la iniciativa personal 'y la responsabilidad social, para
contribuir al desarrollo infegral de la sociedad.  Dificimente podremos
decir que nuestro Politica Educativa da solucién @ los probiemas
educativos por los que atraviesa nuestro pdis. En parte se debe a que las
Politicas Educativas en México no llevan una continuidad, pues cada seis
anos, éstas cambian v a lo largo de la historia han atendido a intereses de
otro orden politico. La educacion se ha utilizado como un instrumento
orivativo del Estado para fransmifir los modelos sociales cutturales y demds

para su mantenimiento,

B. Articulo 3o. Constifucional

De acuerdo a lo establecido en el Arficulo 3o. de nuestra Constitucion
Politica, la educacién es un derecho fundamental, de todo individuo y al
cual puede acceder cualquier mexicano. Nacido de los idecles de
hombres como Morelos, Gémez Farias, Judrez, entre ofros, el Arficulo 3o.
Constitucional establece dentro de todo individuo la educacion impartida
por el Estado, ademds de obligatoria, tanto la educaciédn primaria como a
secundaria, ésta Gitima se da con una iniciativa de reforma en Noviembre

de 1992 por el Ejecutivo Federal.

En la fraccidn I se postula una educacién laica ajena a cualquier




doctrina religiosa. Los avances cientificos orientarén la educacion,
evitando asi la ignorancia, las servidumbres, 0s fanatismos y los prejuicios,
fomentard la democracia, fendrd cardcter nacional, favoreciendo

ademds una mejor convivencia humana.

El Ejecutivo Federal ser& quien se encargue de determinar los planes y
programas de estudio, fanfo de la educacién primaria, secundaria, asi
como de normales en todo el pals, tomando en cuenta las opiniones gue
al respecto hagan los goblernos estatales y demds grupos inmiscuidos en la
educaciéon,  Gratuifo es ofro término gue determina la educacion
impartida por el Esfado.  Existen varios centros educativos administrados

por parficulares, éstos son establecidos bajo los términos que marca la ley.

A juicio personal existen algunos conceptos expuestos en el Arficulo 3o.
Constfitucional que debieran ser mds explicifos, ejemplo de ello son: el
término  laica, ajena a cuclquier doctrina religiosa, sin embargo, es
precisamente en los calendarios escolares donde los dos periodos
vacacionales en el ciclo comprenden dias de gran fuerza en el cristianismo,
asi como la reciente suspensidn de labores cutorizada por el Ejecutive

Federal del dia 2 de Noviembre.

En cuante a lo de gratuita, fambién seric conveniente definir en qué
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términos se es gratuita, pues aquellos padres de familia que deseen gue sus
hijos logren la educacién bdsica, habrén de invertir en Utiles, uniformes y
cuotas escolares, aln cuando éstos dos Ultimos no son obligatorios,
ademds en ocasiones hay que pagar transporte, aunado o esto son los
padres de familia quienes por medio de su trabajo solventan la educacion

con sus pagos de impuestos.

C. Ley General de Educacién

Se enfiende por ley, entre muchas accpciones, COmMO! "..regla
obligateria o necesaria; acto de la autoridad soberana que ordena o
permite una cosa; condiciones necesarias gue derivan de la naturaleza de
las cosas; estatuto o condicidon para oﬂgo.”?2 Definiciones comunes segln

algunos diccionarios.

Después de deﬁnir el Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la
Educacién Bésica y de las reformas realizadas al Arficulo 3o. Constitucional
en 1993, surge la necesidad de crear una Ley en materia de educacion
que afienda a lds condiciones y necesidades actuales de los servicios
educativos, csl como velar por los principios sociales, educatfivos y

democraticos de la Ley en turmo. Se expresa Ley General, pues algunas

7 .. . . )
2 Diccionario Pequefic Larousse Hustrado. p. 625



disposiciones son aplicables por los diferentes niveles de gobiemo, aungue
los Estaclos podrén legislar, en materia educativa, congruente a la Ley

General.

Lal Ley General de Educacion reglamenta al Arficulo 3o. Constitucional
y se aplica al Sistema Educativo Nacional, La Ley General es fiel a los
principios que enuncia el Arficulo 3o. Constitucional, rafifica por ejemplo a
educacion gratuita impartida por el Estado; asi como de atender todos los

niveles educativos, incluso el superior por el mismao Estfado,

La Ley establece la posibllidad de adaptar la educaciéon conforme as
caracteristicas linglisticas y culturales en las cormunidades indigenas, asi

también la Ley reconoce al Espaniol como iciorna comun de los mexicanos.

En el Capitulo 1l ia Ley fiia las atribucionas dei Ejecutivo Federal, guien
las llevard a cabo a fravés de la Secretaric de Educacion Publica. Algunas
de ellas son determinar los pianes y programas de estudic para primaria,
secundaric v normal; determinar el calendario escolar en cada ciclo, asl

como la elaboracion y actuaiizacion de los libros de fexto gratuito.

Se determing la afribucidn a las autoridades educativas locales, I



prestacién, organizacion y supervision de los servicios de educacion inicial,
bésica -incluyendo ia indigena-, especial, ademds de Ia forrmacion de
docernies. Las auforidades educaofivas locales podran  proponer
confenicos en los programas educativos a la Secreiaria de Educacion de
carécter regional, asi como la actuaiizacion de los maestros de educacion

bdsicay normal,

La Ley marca que es responsabilidad de las autoriclades educativas
locales la oportuna, completa y eficiente distribucion de los libros de fexto
gratuito y demds maferiales educativos. Se confirma la imporfante labor
del docerte en la educacién.  En cuanio al financiamiento de la
educacidn se  procurard que  10s  recursos presupuestarios para la
educacion vayan en aumento.  Es responsabilicad de las autoridades
educativas, en cada dmbito, procurar el acceso y permanencia d ia

educacion, senalando esto en el Capitulo .

Fn el Capitulo IV se hace explicito que la discipling escolar sea
compatible con la dignidad de los nifos.  Se precisan ademds las
caracteristicas del calendario escolar para primaria, secundaria y normal,
asi como se responsabiliza a la Secretaria de Eclucacion Piblica o

determinacién del mismo con el criferio de ir aumentando 1os dics efectivos
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de cius

O
w

Ya en el Capifulo V se reglamentan las condiciones y requisitos que
den validez oficial a los estudios hechos en escuelas particulares.  Las
condiciones para la revaiidacion y equivalencia de estudios, ademds de

ios requisitos para certificar los conocimientos se expresan en el Capitulo VI

Otro Capitulo, el Vil se refiere a los Consejos de Participacion Social, los
cudles prefenden una vinculacion activa enfre escuela y comunidad. Se
alude también a los derechos v obligaciones de los pacires de familia y/o
tutores, se consignan los fines, tareas y limitaciones de las asociaciones de
padres de familia. Ya en el Capitulo VIl y Glimo se mencionan |as

infracciones, sanciones y procedimienfos administrafivos de no cumplir con

las disposiciones de la misma Ley.

Sin ciucial los motivos que dieron pie ¢ la tormulacion de la Ley General
son suficientes v necesarios pare que en materia de educacion se logren
avances significativos.  Toca ahora la tared, tal vez, de mayor peso, de
cumplir v hacer cumplir las disposiciones marcadas en dicha Ley como:
responsabilidades, afribuciones, obligaciones, restricciones y demds.  Sin

embargo a la fecha, después de fres anos de puesta en marcha esta Ley,



61

algunos puntos fratados en capitulos como el I, no son llevados a cabo del
todo como o gratuicidad de la educacidn impaitida por el Estado. Se

menciona éste por ser un aspecto para fodos muy palpable.

D. Acuerdo Nacional para la Modetnizacion de ka Educacion Basica

El Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacion Basica se
fundamenta en la necesidad de lograr cambios en el campo educativo
para i acorde a la modernizacion del pais.  Este Acuerdo Nacional se
enfoca ¢ lu educacidn bdsica y propone enfre offas cosas: la
reocrganizacion del Sistema Educativo, la reformulacion de los contenidos y
matericles educatives, ademds de la revaloracion de la  funcién

mcgisterial.

La actudlidad oforga a la educacion varios retos como son:
reconocer Ias Hmifaciones del Sistema Educativo Nacional, la cobertura
educaftiva, la deficiente calidad, la centralizacion, las cargas burocrdticas
excesivas, la responsabilidad de la educacidn no es comparfida
equitativamenta v la ambigledad en las afribuciones educativas en os fres

niveles, gobierno federal, estatal y municinal.

El Acuercio Nacional reconoce en la educacion uno de los campos



decisivos para el porvenir de la nacion.  Existe el compromiso de atender
tres neas de estrategics para logicr una educacion con coberturct y
calidad requeridas, éstas son:

- La reorganizacidn del Sisterna Educativo Naciondl, gue se propone
consolidar un auténtico federalismo educativo, ademds de prornover und
participacion social en beneficio de la educacidn. El gobiermo y gobiermno
de los estados concretan sus responsabilidades en la conduccion U
operacién del sistema de educacién basica y educacidon normal, con ia

finclidad de corregir el centralismo y el burocratismo det sisfema educativo.

- La reformulacién de confenicdos y rnateriales educafivos, se
diseharon programas denominados Emergentes pard dar inicio con I
Modernizacién Educativa. Para ello es preciso definir con claridad unda
sducacién bésica de calidad que permita alcanzar nuestros objetivos. La
lectura, la escm‘urd y las matemdticas son elementos indispensables para el
aprendizaje vy la reflexiéon por lo gue son el fundarnento de la educacion
basica. Una forma de que el hombre fenga una participacion creativa y
constructiva en la sociedad es empezande o comprender 0s principios

&ticos y aptitudes que lo preparan para ello desde la educacion bdsica.

Loy revaloracién social de la funcidn magisterial.  Las insfitfuciones
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formacioras de maesiros pasan a ser de jurisdiccion esiatail, se disefd un
modeio con un fronco bdsico general Yy opciones pard G practica
preescolar, primaria y secundaiia; se forfalece ia formacion del maestro; se
reconoce lo insuficiente cue es el salario del maestro, se establece un
mecanismo de promocion  horizontal  pard docentes con grupo en
educacién bésica: se realizardn esfuerzos para mejorar [as condiciones

materiales y eficientar asi su frabgjo

N

Se habla

-

le un federalismo que a la facha no se ha dado, el prometer
no empobrece dicen por ahl, si se propuso en este Acuerdo un auténtico
federalismo, por qué ¢ la fecha los maestros federalizados no encontramos

igucldad de prestaciones y servicios en relacidn con los maestros estatales.

E. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

Como una ﬁedido para dar respuesta o las necesidades educativas y
a los compromisos adquiridos con el Acuerdo pard la Modernizacion de la
Educacion, se elabora el Programa de Desarrolle Educativo (1995- -2000).
Lo inminente necesidad de lograr cambios que permitan aleanzar 1o
propuesfo en el Arficulo 3o. Constitucional, el rezage evidente de &
educacion en relacidn con el avance fecnclogico y ofros campos que

requieren de seres con una educacion d i par e su redlidad, apoyan
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Con una vision puesta en el futuro educafivo, e programa pretende
que se fenga iguaidad de oportunicicicies para acceder a la educacion; el
programa pretende alentar el dnimo de quienes parficipan en los Procesos
educatives, asl come estimular o productividad y cregtividad en las
diversas actividades del hombre por lo que el programa se expande a

otros &mhitos.

La redlidad social requiere del formentc de varores, actifudes vy
comporfamientos  para mejorar i convivencia cde los seres; del
fortalecimiento de tendencias participativas y demecratizadoras; acentudr
la parficipacion de la mujer; de la concientizaciéon del deterioro ecoldgico

que hemos causado v la necesidad de cambios de conducta.

La equidad, la cdlidad v la perfinencia de i educacion son pPropositos
fundamentales del programa. Prefende ademdas ampliar I cobertura de
los servicios educatives, fortalecer v perfeccionar los programas de
educacidn bdasica, esfimular a los maesfros v puedan dar calidad a su
frabajo. La condicidn social del mcestro es un punto que requiere especial

atencién por 1o gue su formacion, actuclizacién v revaloracion social del



mismo es una pricridad del programa.

Aungue el programd Qoepm la importancia de los diferentes niveles
educativos, otorga mayor prioridad a la eclucacion bdasica por razones
&ticas, juridicas, de blsqueda de eficacia y sus amplics consecuencias,
oues en elia se adguieren valores, actitudes v comportamientos que le
permifiran y comportamientos que le permitirdn un desarrollo individual vy
social,

Como objetivo primordial el Programa pretende, como termpo atrds,
una amplia y completa cobertura de i aclucccion bdsica con el adjetivo
de calidad. En preescolar se praefende que [0s Mminos Gue vayan < ingresar d
primaria, por lo menos hayan cursado un aho de preescolar. En primaria
serd la meta aiender G grupos de pobiacion gue no han recibido la

educaciéon de manera suficiente, Aumeniar o matricula.

F. Flanes y Programas

Una aspiracion de los mexicanos o través de la histforia ha sido la
educacién. Gracias o la particicacidon de personcjes notables en nuestra
historia y con ideas de libertad, justicia y democracia se logrd establecer el

principio de que el abatimiento de la ignorancia es und responsabilidad
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pUblica. Ya en el Arficulo 3o. constitucional se estipula como un derecho ¢
la educacion, asi como la obligacion del Estado de ofreceria. Las reformds
hechas ol susodicho Ariculo en 1993 por el Ejecufivo Federal,
comprometieron al gobierno a redlizar cambios para lograr congruencia y

continuidad en los estudios de preescolar, primaria y secundaria,

Una de las principales acciones fue la elaboracion de nuevos planes vy
programas de estudio.  Seleccionando y organizando los contenidos
educativos, dando prioridades, eliminando dispersiones y estableciendo
flexibiidad al permifir que los maestros marnifiesten su experiencic e
iniciativa, asl como aprovechar los elernentos del contexto pard la acciéon

aeducativa.

Gracias a los planes y programas de estudio se puede lograr o
organizacion de la ensefianza y un marco comin de frabajo en el pais. La
elaboracidn de planes y programas de estudio nuevos no es suficiente, es
necesario ademdas: la renovaciéon de los libros de texto grafuitos, asi como
la elaboracidn de otros materiales educativos; mayor apoyo y revaloracion
a la funcidn del maestro; ampliar el apoyo a las regiones y alumnos mass

necesitados.

..... el plan y los programas de estudio, son producto de un
proceso cuidadoso y prolongado de  diagnéstico, evaluacion y
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elaboracién en el que han participado, o fravés de diverscs

mecanismos, maestros, padres de familia, centfros académicos,

representantes de organizaciones sociales, autoridades educativas y

representantes  del Sindicato Nacional de Trabagjadores de la

Educacion.

El propdsito de los planes y programas de estudios es la organizacion
de la ensenanza v el aprendizaje de confenidos permitiendo que los ninos
adauieran y desarrollen  habilidades inteleciuales, fales que logren
independencia para aprender constantermente poniendo en practica o
asimilado;  logran  la  comprension  de  los fendmenos naturales,
priotitariamente los de prevencion de Id salud, proteccidn del ambiente y el
Uso racional de los recursos naturales, entre otros; el conocimiento de sus
derechos vy deberes, asi como la practica de valores en su contexto social;

desarrollo de actitudes propicias de la apreciacién y disfrute de las artes, el

gjercicio fisico y depotfivo.

Ante las muiticles fareas encomendadas a la escusla primarici, se
seleccionan y establecen prioridades para asegurar el dominio de I
lectura y la escriturg, la formacion matemdtica elemental v la destreza en

la seleccidn v el uso de informacion.

El plan de estudios establece un calendario escolar de 200 dias hébiles

23 . ., L. . .
2 Q.E.P. Planv programas de estudio. Educacién Basica Primaria. p. 11
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con un alcance de 800 horas de frabagjo al afo. El plan oforga mayor
pricridad al Espanol con el 45% de fiempo escolar, mientras que las
matemdéticas fendrén una cuarta parfe del tiempo total procurando una

correlacién con las otras asignaturas,

La orientacién en la ensefanza de las matemdticas enfatiza el logro
de habilidades para la resolucién de problemas vy desarrollo  del
razonamiento  matemético  partiendo  siempre de  la practica. La
ensefianza de las matemdticas queda organizada en las siguientes lineas
tfemdticas:

- Los nUmeros, sus relaciones y las operaciones cue se realizan con
ellos.

- La medicion.

- La geometria, a la que oforga mayor atencion.

- Los procesos de cambio.

- El fratamiento de informacion.

- Prediccion y azar.

Los mrogramas se proponan mds especificamente:

1

..... lo capacidad de uJfilizar  las matemdaticas como  un
instfrumento para reconocer, plantear y resolver problemas; la
capacidad de anticipar vy verificar resulfados; la capacidad de
comunicar e inferpretar inforrnacidén matemdatica; la imaginacion
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espacial; la habllidad para  estimar  resultados de cdlculos y
mediciones: la destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion,
dibujo v céiculo; el pensamiento abstracto a fravés de distintas formas
de razonamiento, entre ofras, la sistematizacion y generalizacion de
procedimientos v estrategias.

En o concemiente a la medicién se pretende que enla primaria la
construccion de esfos conceptos se de partiendo de acciones objetivas
sobre los objetos, la reflexion de las acciones vy la comunicacion de
resultados. Este eje (lamado asl por ser un fema general que se desarrolia
durante todo el ciclo) integra en sus confenidos fres aspectos
fundamentales: el estudio de las magnitudes; la nocion de unidad de
medida; la cuantificacion, como resulfado de la medicidn de dichas

magnitudes.

Los planes y programas de estudio como agui se menciond, son
flexibles para que' el maestro los adapte a sus necesidades. Sin embargo
en muchas ocasiones limitan el quehacer del mdestro que por querer
cumplir con los planes y programas deja de lado el proceso que realiza el
nifc para lograr el aprendizaje, los infereses y necesidades del mismo,
segln el confexto social en el que se desarrolla. Aunado a esfo no son
copaces de detectar el curriculo oculto y atiende a ofros intereses anfes

que ¢ os del propio alumno.

2 Tbid. p.p. 15-16
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G. Contexto social

Este trabajo es motivado principalmente por alumnos del grupo de 10o.
“C" de la Escuela Primaria Emilicno Zapata, del sistema federalizado,
ubicada en la Calle Fco. |. Madero No. 101, en Vila Judrez, Chih., esta
escuela cuenta con aproximadamente 500 clumnos que son atendidos por
18 maestros de grupo, un profesor de Educacion Fisica, dos asesoras de
PALEM que acuden una vez d la semana para Qfénder dudas de los
maestros de primero y segundo gue desarrolian esta metodologia en sus
grupos; se cuenta ademds con un director, un subdirector.  La escuela

cuenta con servicio eléctrico, teléfono, agua potable y drencje.

Esta escuela, ubicada al sur de la ciudad, estd infegrada por familias
en su mayoria de una posicidon socio-econdmica media baja, en la gque la
principal ocupacién de los padres de familia es de empleados de gobierno
(infendentes, mensajeros, enfermeras, capturistas de ddatos...) o de
empresas particulares, asi como jormnaleros, ademds de una gran cantidad
de madres aue apoyan la economia familiar, empleadas en maguiladoras

como obreras, secrefarias, enfermeras v demds  Se considera a esfas

familias de un nivel cultural medio.

El inmusble cuenta con 18 aulas disponibles en buenas condiciones
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fisicas, dos servicios sanifarios, una direccién, una plaza clvica, dos
canchas deportivas en regulares condiciones debido a que no se les ha
dado el mantenimiento requerido para que se utiicen al 100%, ademads se
cuenta con dos anexos que se emplean como bodegas de libros y muebles
escolares, asl como el material de limpieza que utilizan los dos infendentes

encargados de a limpleza de la escuela.

El horario de clases gue se cumple es el siguiente: de 8:30 am. d
13:00 p.m., cada maestro de grupo presenfa su planeacion de contenidos
por semana O por guincena; cada maesiro desarrolla reuniones con |os
padres de familia cada mes con la finalidad de mantenerlos informados

sobre los avances de sus hijos.

En su gran mayoria, los padres se muestran siempre en buena
disposicion para | apoyar al maestro de grupo en las actividades de
aprendizaje que éste desarrolla con los ninos v auxiliar en la medida de sus
posibilidades con los mismos. Cabe mencionar que ante las solicitudes
econdmicas por parte de la mesa directiva de la sociedad de padres de
familia, se muestran reacios, comprensible esto por la situacion econdmica
gue presentan la mayotia. Razdn por la cual 10s recursos econdmicos se

logran con actividades organizaddas por los padies directivos en turno.



Los maestros de primero y segunde utilizan la metodologia de PALEM y
son asesorados un dia a la semana por dos maestras.  Los casos de
alumnos con problemas de aprendizaje de origen neuroldgico u ofro fipo,

son canalizados al DIF, de quien se ha recibido apoyo adecuddo.

En el grupo de lo. "C” se considera que existe un ambiente agradable
de trabagjo, pues los padres de familia se mantienen en constante
comunicacién para informarse de los avances de los nifos y de los apoyos
que éstos necesitan.  Ademds fienen conocimiento ce la metodologic
empleada, pues incluso se han desarrollado actividades con ellos para la
comprensién de la misma. los grupos de primero o sexfo estdn
constituicdos de manera heterogénea, han aprendido a frabajar en equipo,

asi como a respetarse y aceptarse unos ¢ Ofros.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Estrategia didactica:

..... procedimientos que hacen posible la operacion de las
conceptualizaciones y principios  pedagdgicos contenidos
representa esquemas orientadores de las acciones para el frabajo
cotfidiano del aula en la ensehanza vy aprendizaje  de  los
conocimientos escolares. »

Por estrategias didécticas se habrd de entfender o las actividades
disefiadas por el maestro, de tal forma que atiendan a los infereses del
nifo, asl como a su nivel cognoscitivo favereciendo a consfruccion del

conocimiento, segln los objetivos planteados.

Al disenar las siguientes estrafegias se ha prefendido que éstas
atiendan principaimente a los infereses y necesidades de los nifios. QuUe su
acercamiento a las medidas de longitud sea con actividades ludicas, con
material de su mismo entorno, que no le sea ajeno o su redlidad para que

pueda aplicar f&ciimente lo que aprende al respecto.

Las estrategias han sido disefiadas de tal forma que favorezcan la

25 TT ASECA, PonceMartha Elva. Una definicién de la propuesta pedagdeica del &rea ferminal. Antologia UPN
La matematica en la escuela IIL. p. 269
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construccidn activa del concepto de medicion de longitudes mediante ia
reflexion a fravés de juegos, algunos de los cuales elios realizan regular-
mente como: “Carrera de carros”, “Alto”, “Yo te mido, 14 me mides”, con

sus respectivas variantes.

La actitud del maestro es muy importante, ya que de ella depende en
gran medida el logro de los objetfivos, éste debe comprender que |Os
capacidades en los alumnos varian, por lo que ante una misma actividad,
las respuestas serdin diferentes.  Esto dard pauta para que el maestro
determine aplicar otfras estrategias con mayor o mencr dificultad segun se

requierd.

Los alumnos podrdn identificarse fécilmente con las actividades
ludicas de las estrategias, pues si algo interesa al nifno es el juego, por
medio del cual llegard no sdlo al conocimiento, sino ademds favorecerd su
socializaciéon, ya que en la mayoria de las estrategias las actividades se
realizan en equipo o grupalmente. El respeto a las opiniones de los demds,

v la cooperacion se verdn tfambién estimuladas.

La participacién del maestro es muy importante, pues fravés de los

cuestionamientos cque favorecen la reflexion flevardn al alumno al
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conocimiento requerido.

Las estrategias aqui planteadas guardar un orden de acuerdo a los
procesos gue sigue el nino favoreciendo el concepto de medicion de
longitudes, pero sobre todo afendiendo a las caracteristicas especificas de

los alumnos del 1o. “C” de la Escuela Emiliano Zapata, furno matutino.

Estrategia No. 1. “Cafltas, cafotas”
Objetivo: Favorecer la utilizacion de expresiones ComMo: mds largo que, mdas
corfo que, tan largo como, gue den ided de la longitud que fiene
determinado objeto en relaciéon otro utilizando la cornparacion directa.
Material: Una caja de zapatos por cada uno de los alumnos.
Desarrollo:

Aprovechando que dl inicio del ciclo, el maesfro solicita a cada
alumno una caja de zapatos en la que guardarén matericl de frabgjo pard
el curso, les pide gue cada uno fome su caja y las agrupen ai frente del

saldn.

Una vez redlizado lo anterior, el maestro foma una caja al czar, la
muestra y pide a los nifios gue eljon una caja mds larga que la mostrada.

Se da oportunidad a 3 & 4 alumnos para que pasen, fomen una caja mas



7%

larga y por furnos reclicen la comparaciéon frenfe al grupo. En ofro
momento, el maestro pide gue elijan ahcra una caja mds cortfa, se dd
participacion a 3 & mas ninos y se sigue el mismo procedimiento, de igual
manera se hace al pedir gue encuentren cajos fan grandes como la que se

muestra.

En cada uno de los casos los alumnos realizardn ia comparacion entre
ambas cajas para constatar su prediccion o de o contrario, dar o
oportunidad de corregirse © ser corregido por el resto del grupo. Cuando
esto no suceda, el maestro podid infervenir para cuestionar y favorecer la
reflexion de los alumnos adn en los casos en cue las operaciones sedn

acerfadas.

Evaluacién:

Mediante la observacion que el maestro haga en el franscurso de o
actividad se podrd percatar si los alumnos deciden en cuante a las
diferencics de las cajas utilizando Unicamenite la percepcidn, o si requieren
de la colocacidn de las mismas, una al lado de la ofra para determinar

"

“mads larga”, “mds corta” o “tan grande como”.

Puede en este caso realizar hacer el siguiente tipo de anotacion:
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Concepto: "mds large”.

NUm Nombre del aclumno Comparacion | Percepcion

Lo que le permitird ol maestro establecer las estrategias conducentes

para asegurarse de o comprension al utilizar dichos conceptos .

Estrategia No. 2: “Mds grande, mds chico”
Objetive:  Favorecer la comparacién de varios objefos utilizando la
percepcion pard iniciarse en el ordenamienio de objetos segln su tamano.
Material: Hojas de diversas plantas, Iapices, cuaderno y colores.
Desarrolio:

- El maestro aprovecha cualauier estacion del cno e invita a los nifos
a observar el paisaje haciendo un recormdc por 10s clrededores de la

escuela.

- Los motiva a recolectar algunas hojas de las plantas que encueniran
y las llevan al salon (3 6 4).
_ Va en el aula el maestro cuestiona o los alumnos sobre las

caracteristicas de las hojas (color, forma, tamaro y textura).
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- Les propone acomodair las hojas de la mds chica a la més grande. El
maestro pasa por 1os equipos para observar las estrategias gue cada uno
utiliza.

- De la misma manera les pide que sobrepongan Ias hojas sobre su
cuademo y marguen el conforno con su l&piz.

_ Una vez terminada la actividad anterior iluminardn cada hoja con
color diferentfe,

Evaluaciéon:

Mediante la observacidn el maestro se dard cuenfa si los alumnos

ordenaron adecuodamente, de no ser asi, mostraré hojas (u otros objetos)

con diferencias de longitud bien evidentes para facilitar su orden.

Estrategia No. 3: “El més largo gana”™
Objetivo: Que los alumnos utilicen la comparaciéon directa de objetos para
diferenciarios de cicuerdo a su lengifud.
Material Diferentes empaques de productos gque los alumnos hayan
consumido a la hora de recreo (bolsas de papas, empaciues de dulces,
envases de jugo, recipientes del lonche, etc.).
Desarrolio:

Se pide a los alumnos que al ferminar el recreo habrdn de reunir los

diferentes empaqgues gue hayan ufilizado de su lonche o en su defecto
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buscar un empagdue que puedan ufilizar (se les dan ejemplos) debe ser uno

por alumno.

Se infegran equipos de cinco alumnos y se agrupan los empagues en
el centro del mmismo. Se les pide que ordenen los empadgues del mAs chico
al mé&s grande. El maestro observard el desarrollo de la actividad vy la

manera como cada uno hace sus compcrocicnes.

Podrd infervenir en los equipos sugiriendo que dlinien en und marca
determinada (el extremo de la mesa o un libro) los objetos, cuando los
nifos no o hagan vy se les dificulte la comparacion. Cuando hayd equipos
que los ordenen correctamente, preguntard la forma como lo resolvieron
para tomar en cuenta sus estrategias.

Evaluacion:

El maestro hedianfe la observacion podrd determinar si la totalidad

del grupo acerté en la comparacion de objefos, de no ser asi podrd repetir

la actividad con algunas variantes para que no sea rufinaria.

Estrategia No. 4: “La maesfra”
Objetive: Utilicen ia comparacién directa para deferminar mds alfo, mds

bajo.
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Desarrollo:

- Se propone al grupo jugar a “El Maestro (a)”. Por equipos se elegird
a un (@) nifo (@), quien hard las veces de maestro ().

- Cada maestro (@) dard las instrucciones siguientes a su equipo: "Se
van a formar del més pequeno al mds alto”. “Se van a formar del mdas alto
al més pequefo.”

- £] maestro (@) verificard la formacién correcta, si no es asl hard los
movimientos necesarios para que gueden segln la instruccion,

- Bl maestro de grupo observard o los equipcs v las formaciones gque

realizan.

Nota: Esta actividad se puede realizar con regularidad aprovechan-
do la entrada al saldn de regreso del recieo, variando a guien sea el
maestro.

Evaluacion:

bor medio de la observacidn, el maestro se dard cuenta sobre los

avances y/o dificultades gue presentan los  alumnos al  realizar

comparaciones directas.

Estrategia No. 5. “Yo fe mido”

Objetivos: Que el alumno ufilice la comparacion entre dos cuerpos pard
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determinar el mds grande. Infroducir el concepto medicion en los
NINoS.

Material: Los mismos ninos.

Desarroilo:

Es comin gue enfre los nifios compdren su estatura juntfando sus
cuerpos.  Seria convenienfe gue el maestro aproveche una de esfas
situaciones y propongda lo siguiente:

- ,Qué les parece si nos medimos todos?. Puesto cue se parfe de un
inferés y juego del nifo, lo mds comin es que acepten la propuesta.

- Se organiza el grupo en equipos de fres alumnos cadda uno.

_ Cada equipo se establece en un lugar que ellos elijan deniro del
saldn.

- Por parejas (del mismo equipo) se juntaran espalda con espalda vy el
otro companero determinard quién mide mas. Posteriormente otra parejd
del mismo equipc lo hard de manera que cada nifo haga dos
comparaciones.

- De acuerdo a su nivel en la escrifura cada alumnd hard anotaciones
de las parejas comparadas y de quién mide mds.

Evaluacion:
Fl maestro observard y registrardt si ias comparaciones fueron bien

hechas, si se destaca al més grande o mds chico.,



Estrategia No. 6: “¢Cudnfos caben?”

Objetivos: Que los nifios sientan la necesidad de utilizar un intermediario
para evaluar longitudes. Introducir e concepto de medicion,

Materlal: Mesas, gises v libros de fexfo,

Desarrollo:

Esta actividad se desarrolla de preferencia en el saldon de clases en
donde los nifios se encuentran familiarizados con las distancias y longitudies
existentes. El maestro inicia preguntando o ios alumnos cudntas mesas
cabrén a lo largo de determinada pared, se da la oportunidad de que
expresen sus ideas; luego les sugiere colocar tantas mesas como  sed

posible a lo largo de la pared y saber quienes acertaron en su apreciacion.

Se realizan 2 & 3 actividades més, utilizando y acomodando gises del
mismo tamafo a lo largo del pizarrén, o con [os ibros de texto y el largo de
las mesas de frabajo. Posteriormente se centra la atencidn en un objefo
Unitario dentro del salén de clases y se cuestiona de qué manerd se puede

saber cuéntos borradores cabrian a lo largo del pizarrdn.

Se les permite expresar sus idecs y sugerencias para comprobario.
Habrd nifios que sugieran reunir varios borradores de ofros salones, ante

esto se les dice que sdlo utilizardn el borrador existente para comprobar. Si
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los alumnos no captan la idea, el maestro sugiere hacer marcas lo largo
del pizarrén donde se vayd poniendo el borrador. Se cuentan las marcdas,
ol maestro dice: “Podemos decir que el pizarrdn mide _____ borradores.”
Evaluacion:

Vediante la observacion, el maestro podré darse cuenta de los
apreciaciones hechas por los alumnos y considerarias buenas cuando
aciertan en el resultado, dande margen de error de 1 @ 3, dependiendo
del objeto intermediario y la longifud ¢ medir, mala cuando su ésﬂmacién

es muy diferente a la real.

Estrategia No. 7: “La guerra”

Objetivo: Propiciar el uso de un objeto intfermediario para comparar
longitudes.

Desarrollo:

Se organizan equipos de 4 & 5 alumnos cada uno. Se les dice que
jugardn a “La Guerra”. Cada alumno dentro del equipo elegird el nombre
de una localidad. Posteriormente trazardn en el patio un circulo de un
metro de didmetro aproximadamente, en el centro del mismo marcardn

otro circulo de menor didmetro.

Fl espacio entfre uno y ofro circulo lo dividen segln el nimero de ninos
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por equipo y escribirdn en su respectivo espacio el nombre de la localidac
slegida. Cada equipo elige a un companeio para iniciar el jJuego, dicho

companero diré: “Declaro la guera en conira de..... y dice el nombre de

cualauier localidad escrita por sus comparieros de equipo.

El resto del equipo deberd situarse en el espacio donde se encuentrd
el nombre de su localidad. al escuchar la consigna fodos salfan hacia
fuera del circulo con la intencién de llegar o més lejos posible de un sdlo

salto. Elnifio del cual se menciond su locatlidad pasa al circulo del centro.

Desde ahl compara las distancias a simple vista y dice cudl de sus
comparieros estd mdas cerca y cudl mds lgjos. Para comprobario contard
los veces que caben sus pies desde el centfro del circulo hasta el punto

donde se encuentran cada uno de sus Companeros.

Se sigue con el mismo procedimiento pard que ofro companero del
equipo compare distancias, sdlo que ahora el nino en furno declara la
guerra al siguiente companero.

Evaluacion:
Ante los diferentes estrategios utilizadas por cada nifio, el maestro

oreguntard al resto del equipo si o hizo bien o no. En caso de no acertar el



maestro auxiliard al equipo.

Estrategia No. 8: “Las ranitas”

Objetivo: Que los alumnos se veadn en la necesidad de utilizar un objeto
como infermediatio para comparar longitudes.

Material: Cuerdas y palos de diferentes tamanos.

Desarrollio:

Se invita al grupo a jugar a saltando como ranifas para ver quien llega
mds lejos, para ello se pide se organicen en equipos de 4 & 5 integrantes
cada uno. Cada equipo dibuja una raya en el piso d partir de la cual
saltaran lo mds lejos posible. Al hacerlo se pone und marca en el lugar que
llegd. Para marcar o |ongiTud de cada salto, se marcan finecs de cada
salfo, se marcan lineas rectas del punto de salida hasta donde legd cada

nifio y se hace la comparacion entfre ellas.

Se cuestiona sobre quién saltd mds lejos y cdmo comprobario. Se les
puede sugerir, si ellos no lo hacen, que utilicen las cuerdas y/o palos que
tienen. Se da pié para que cada nifio utilice e objeto deseado, Incluso
puede ser que midan con la cuarta de su mano, © con su pié, y midan con
ello cada una de los (medidas) saltos.  Se propicia una discusion sobre el

por qué de los distinfos resultados en una misma longitud.
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Al suceder lo antferior se les hace ver sobre la necesidad de utilizar una
misma unidad para comparar los tamanos de cada salto. Por lo gue se
acuerda entre todos la unidad para medir cada uno de los saltos. Al hacer
las diferentes medidas, hardn una marca cada vez gue cologuen [a
unidad acordada, procurando no sobreponerla; se cuentan las veces que
cupo la medida en el salto y asi determinar et 1o., 20. ... etfc., lugar.
Evaluacion:

F| cuestionamiento que el maestro utilice sobre la designacion de los
lugares v las estrategias empleadas le permitirdn conocer si el objetivo ha

sido logrado o no.

Estrategia No. 9. “Carrera de autos”
Objetivo:  Que los alumnos ufiicen unidades arbitrarias  para medir

longitudes.
Material: Carrifos de juguete.,

Desarrollo:

Antes de realizar esta actividad, el maestro cuestiona al grupce sobre
\as carreras de carros. ¢Han visto alguna carrera de carros?. ¢ Quien gana
en dichas carreras?. Posteriormente se les invita a participar en una carrera
de autos.  Se organiza al grupo en equipos de 3 © 4 nifos, previamente se

les habré pedido a cada uno llevar un carrito de juguete.
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Se les explica que cada equipo pintard una inea en el pafio de la
escuela desde la cual cada uno rodard su carro a un mismo tiempo, luego
determinardn quién obtiene el lo., 20., 3o. y 4o. lugar. Los lugares se
determinan recorrida, quien llegue mds lejos en inea recta desde la linec
de salida, obtendra el ler. lugar, el que sigue en menor distancia, el 20.y
asl sucesivamente. Por ello se auxiliardn de lineas rectas que marcaran

desde la linea de salida hasta el lugar en el que se defuvo el carro.

Cuando las diferencias enfre una distancia y ofra no sedn muy
evidentes, el maestro puede sugerir que midiun con sus cUartas o pies.
Evaluacién:

Al asignar los alumnos los lugares que cada uno obtuvo, el mauestro
puede cuestionar sobre la forma en gue obfuvieron esos resultados vy asi
percatarse de las estrafegios que utiizaron.  En algunos equipos puede

pedir que comprueben lo dicho midiendo con sus cuartfas o pies.

Estrategia No. 10: “Lo mismo pero diferente”
Objetivo: Que los alumnos convengdn en utilizar una sola unidad para
medir.

Material: Palos de paleta, borradores, clips y palillos.

Desarrolio:  Para iniciar esta actividad el maestro puede sugerir que por
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equipos midan el largo de una mesita. A cada equipo se le proporcionan
distintos materiales para realizar la medicién. Ejemplo: eduipo #1 palos de
palos de paletas; equipo #2 Clips....... Una vez redlizadas las mediciones,
cada equipo dice el resultado al grupo. En ese momento el maestro hard
preguntas corno:

- . Por qué son distintos los resulfados?

- 4, Habrd mesas mdés grandes que ofras?.

Se muestran las diferentes unidades que cada equipo utilizd para
ayudar a concluir que la diferencia en ésta origina 1os resulfados distintos.
Se sigue cuestionando: Si queremos que un carpintero consfruya mas
mesitas, aué medida habremos de dar?, ¢utilizard estas medidas?, jaué
medida utilizard para su frabajo?. El maestro aprovechard para hablar del
metro como una unidad para medir que se conoce por cas fodos, v

siempre tiene la misma longitud.

Posteriormente a esto se proporcionan metros a cada uno de los
equipos para que procedan a medir sus Mesas y comprobar que todas
tienen la misma medida en metros. Se prosigue haciendo mediciones con

el metro siempre confrontando los resuttados,
Nota:  De igual manera se puede frabgjar con el decimetro vy

cenfimetro midiendo objefos mds peguefnos.
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Evaluacion:
Las estrategias ufiizadas por los nifios, asi como sus comentarios sobre
las medidas realizadas darén al maestro elementos para considerar st han

comprendido o no.

Estrategia No. 11: “Los caminftos”

Objetivo: Entender que para medir cosas pequencs se utilizarén unidades
chicas y para grandes unidades mayores.

Material: Tiras de un metro, de decimetros y de cenfimetros.

Desarrolio:

De manera grupal el maestro sugiere reclizar esta actividad que se
llevard a cabo en el patio de la escuela. Previomente el maestro habrd
trazado varios caminos de distintos largos, de tal manera que puedan ser
medidos, algunos por centimetros, otfros por decimetro y ofros fantos por

mefros.

Al ir mostrando los caminos, el maestro preguntard al grupo con cudl
de las medidas que les muestra a confinuacion es factible reaiizar ias
medidas de manera axacta. Conforme los alumnos vayan dando sus
respuestas el maestro cuestiona sobre las mismas: ¢ Por qué con ésta.... y

no con ésta ofra?. ¢ Qué pasa si medimos con esta’?,
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Al concluir con las unidades de medicidon en cada camino se procede
a redlizar ias mediciones, esto por equipo.
Evaluacion:

Serdr importante considerar Ias consideracionaes que los alumnos
hagaon en cada une de los caminos v I unidad que seqln ellos se debe

utitizarr,

Estrategia No. 12: “Los caminitos (2)”
Cbjetivo: Que defterminen unc mayor © menor longitud después de ufilizar

una unidad no convencional.

Material: Una medida como la presentada en el dibujo #1, y una hoja con

un caminito como el presentado en el dibujo #2 para cada alumno.

1140 0
‘EC%GI de medidas 10 ILO'}'G{ cle mé‘c‘;dd‘j 12
/4
| LN ~

Desarrolio:
El maestro reparte el material a cada nifio y luego les comenta que los
conejifos desean comerse cada UNO su zanahoria.  Después puede

preguntar:  Siguiendo cada uno su camino, ¢cudl caminard més parc
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-

legar a las zananhorias?, ¢cudl camino serd el mas coro?. Se da tlempo

oara gue los ninos expresen sus icieds.

Para comprobar lo que dicen, el maesito propone gue recorten |a
medida aue estd en la parte superior y midan con ella cada uno de los
caminos, haciendo marcas sobre los caminos al final de cada medida. Al
concluir se piden los resultados de cada uno v se cuestiona sobre los

misMmos.

Cs importante que el maestro observe el desarrofio de esta actividad
en cada uro de los alumnos v ver 8 hacen ias mediciones correctamente.

N e b Lt s s £ el e i N ey QRN Ty (e
CUSSTIONE sOOie (U8 esTiaTaedids uniizdads dun CuanQo sedn correctas.

La observacion permitird al maestro saber si los alumnos comprendie-

ron cOHmMo hacer mediciones con und sola unidad.



CONCLUSIONES

El proceso desarrollado en este frabajo ha sido por demds
enricuecedor. Desde sus inicios, las dudas no cesaron, pero al concluirio,
éstas son en el senfido de si habrd otfras alfernativas que atiendan fanto o
ios intereses, necesidades y procesos naturales de los nNiNos, ya que le}
intensién después de haber hecho el planteamiento del problema, fue

atender estos factores importantes para que el nine aprenda.

Se buscd en el marco fedrico los fundamentos sliempre constructivistas
del conocimiento, los cudles en esta propuesta dieron la pauta en el
desarollo de la misma.  Las estrategias no olvidaron o susodicho y el
elemento Gdico tan impoﬁam‘e en esta etapa del nino, fambién forma

parte de las mismas.

Lograr el concepio de medicidn en el nifo de primer grado de
primaria es un proceso iniciado desde |a educacidn preescolar con las
nociones ahi adauiridas. Este proceso se sigue desarrollanco con mayor
complejidad o lo largo de la educacion primaria, lo gue hasta aqui se
oretendié fué dar a los alumnos  [os elementos requeridos o sUS

necesidades y gue les servirdin de base pard otros conocimientos.



Para lograr que el alumno llegue a medir longitudes con deferminada
unidad es necesario gue para ello haya cormprendido expresiones, COMo.
“més largo que”, "mds corto gque”, "tan largo como”, "mdas alfo que”...
etc., logre ordenamienfos de objetos por famanos, utilizando la compara-
cién directa o un objeto infermediario; utiizacion de objetos varios para

redlizar mediciones.

Fs muy imporfante que el maestro hagd sentir en cada juego Id
necesidad de hacer las mediciones correctas y con una misma unidad

conocida por todos, para concluir ast con una medida convencional.

En la aplicacion de estrategias podemos concluir lo siguiente:
La observacién v el cuestionamiento constante fueron las estrategics
para evaluar mds recurridas debide a que se facilitaban por la presencia y

participacion del maestro en cada actividad.

Confinua vy permanentemente el rmaesiro recorid  los  equipos,
observando el trabajo que realizaban, esto con la finalidad de detectar las
posibles dificulfades, conocer Ias esfrategias que los niftos utilizaban pard
resolver, cuestionar con la intencién  de hacer reflexion en el nifo, aln

cuando su participacion fuera correcta, pero sin confundir.
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Cuando hubo duda sobre los alcances logrados en algunos nifos, se
favorecid la  parficipacién  de  ésfos en  actividades  similares,  ©
presentandoles situaciones problemdticas que e permitieran reflexionar.
Aunaue lo mas valioso son las respuestas que daban ante sifuaciones
esponténeas los nifos, empezaban a hacer mediciones pOr iniciativa
propia al medir el largo del pizarrdn con frozos de gises, el borrador o con
l&pices; también cuando utiizando sus cuartas se median constantemente

para saber quien estaba mds grande,

Cstas situaciones eran realizadas de manera esponténea por aguellos
nifos que por alguna circunstancia no lograban parficipar en el desarrolio
de las estrategias, o por agquelios que desecban un lugar deferminado en
la fila para entrar al salén de clases y pedian o un companero los midiera
para comprobar lo que decian. Se puede decir que el 90% de los alumnos
logré los objetivos planteados en la presente propuesta, el 10% restante si
obtuvo gran avance, sin embargo, no logrd comerender la necesidad de

utilizar una misma medida.
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