“ UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
NACIONAL SERVICIOS EDUCATIVOS
DEL ESTADO DE CHIHUAHUA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 08-A

"

_~ ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA ESTIMULAR
LA COMPRENSION LECTORA EN ALUMNOS
DE TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

LUIS ARTURO/CENICEROS TORRES

TESINA MODALIDAD ENSAYO
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

CHIHUAHUA, CHIH., JULIO DE 1997 {7 J




u UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA

NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Chihuahua, Chih. a 24 de Julio de 1997.

C. PROFR.(A) LUIS ARTURO CENICEROS TORRES

En mi calidad del Presidente de la Comisién de Titulacién
de esta Unidad y como resultado del analisis realizado a su
trabajo intitulado “ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA
ESTIMULAR LA COMPRENSION LECTORA EN ALUMNOS DE
TERCER GRADO DE EDUCACION PIRMARIA”, opcion Tesina
Modalidad Ensayo a solicitud de la C. LIC. MA. TERESA
ESPARZA DE LA O., manifiesto a usted que reune los requisitos
establecidos al respecto por la institucién.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo vy
se le autoriza a presentar examen profesional.

ATENTAMENTE
“EDUCAR PAR i

DE L UNIDAD 08-A DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.



EST

VOCAL:

CION DEL (LA) -

 LIC ROSARIO IRENE TE

suplENiE

CHIHUAHUA, CHIH., A 24 DE JULIO DE 1997,




Con profundo respeto

@ mis padres y bermanos por el apoyo
moral que me brindaron en esta efapa

de mi vide.

A mi bermana Frme
por el gran entustasmo que me
Frensmifi6 para poder alcanzar esta

mets.

A la meeska Tere esporza por la
profunda admiracitn y respeto que

stenfo bacia ellp.



INDICE

INTRODUCCION

CAPITULO |
PROBLEMA

1. Planteamiento del Problema ..........oooevvvvvveiil.
2. JUSHITICACION ...

3. ODJEtIVOS. ..o,

CAPITULO 1
MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

1. EILenguaje.......ccooveeeiceeeceeeeeeeeeeeeeeeeeenn
2. La Comprension Lectora..........cccoooveceevvvenenn.
3. Aprendizaje y Conocimiento...........ccceceveu......
a) Epistemologia Genética...............ccccccoecenn....
b) Teoriade Piaget.........cccocvvveeevvceeeeeeeen.
¢) Invariantes Funcionales...........ccccoeeeevveenn..
d) Estadios de Desarrollo..........c.oceovveeeveeen..

4. Pedagogia Operatoria..............cccccooevvunrenannn...

----------------

----------------

----------------

----------------

................

----------------

----------------

.................



S BVAIUACION ..o 37

CAPITULO I
MARCO CONTEXTUAL

1. Politica EAUCALIVA.........cccueieeeeieeeceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeens 40
2. Articulo 3° Constitucional .............ccocoveeeeeeeeeeeeeeeeeesrannn, 41
3. Ley General de EAUCACION ..........ccoooeeeeeeeeeeseeeeeeeeee) 44
4. Modernizacién Educativa..............ccoooeovoeeceeeeeeeeeeeserann, 45
5. Programa de Desarrolio 1995-2000.........coooveveeeeeeann 46
6. Planes y Programas.............ccooveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee, 48
7. Contexto Institucional .................ccooiveeiieeeeeeeeeee e 51

CAPITULO IV

ESTRATEGIAS
1. Metodologia ..o 53
2. Estrategias DidActicas...........coeeveveveeeeeeeeeeeeereeeeennn . o4
T Pregunto’.. ... e, 54
“Un Cuento Ordenado” ........cc.ooceeeeeeeeeeeieceeceeeeeeee 55
Aleer CUENtOS”.....ccouveieeee e 57

“LQUEtE CUBNEO? ... 58



“El Final que YO QUIIO”.............ooveeee e 59

‘Realizatureceta”..........ccoooevieeieiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeea 60
Ponle THUIO ..o 62
CCQUE TAA? ..., 63
“Una Lectura Misteriosa”.............coocooeoeeooieeeeeeeeeeeeen 64
YO0 CONOZCO™ ... 66
3. Resultados de Estrategias............c.cocoeoveeeeveeeveeeeeeeeeeeen. 68
CONCIUSIONES ... 79
. ANBXOS...c.ceiiiieeeeeeeeeee et 81



INTRODUCCION

Este trabajo pretende abordar un serio problema que se presenta en el
tercer afio de educacién primaria y que tiene repercusiones muy profundas en
todos los demds grados, incluyendo la educacién superior; esto es la

Comprension Lectora.

Los nifios que cursan este grado escolar, sienten la necesidad de compartir
su entusiasmo, sin embargo les inquieta cometer errores, por lo que tratan de
enmendarlos, descubriendo dia a dia cosas nuevas, sobre todo al adentrarse en la

lectura.

El Maestro debe aprovechar esta inquietud para brindarle lo que el nifio
precisa, sin forzarlo a que realice lecturas poco relevantes o distantes a su gusto

e interés.

Por lo antes mencionado, la siguiente propuesta pedagégica trata de
establecer pardmetros para ayudar al alumno a construir su aprendizaje mediante
la comprensién de la lectura, basado en capitulos que se desglosan de la

siguiente manera:

En el Capitulo I, se da a conocer el planteamiento de problema de propuesta,



el cual se justifica y se mencionan los objetivos que se pretenden alcanzar para la

resolucién de este problema.

Dentro del Capitulo IT se menciona el Marco Teérico y Conceptual, mismo
que da una visién de cémo aprende el nifio y como se apropia del objeto de
conocimiento, segin diversos autores congnoscitivistas; también maneja rubros
como lo que es el lenguaje y la comprension lectora, aspectos imprescindibles del
proceso ensefianza-aprendizaje. Contiene ademas fundamentos sobre la Teoria de
Piaget, los periodos del desarrollo en los cuales estd basada su teoria, asi como lo

que es la Pedagogia Operatoria y la Evaluacién Ampliada.

En el Capitulo III, se hace una reflexion de lo acontecido, a través de la
historia en el 4mbito educativo, mediante la Politica Educativa, y lo que se busca
obtener con el Plan de Desarrollo 1995-2000, hasta llegar a la reformacion de Planes
y Programas actuales; asi mismo se da una breve panordmica de lo que trata el

Programa de Espafiol, sus ejes temdticos y lo que pretende lograr.

El Capitulo IV, llamado Estrategias Did4cticas, trata de abordar las
actividades més viables con el fin de lograr los objetivos propuestos en este trabajo;
estas estdn numeradas con el fin de iniciar con las estrategias de aprendizaje mas
sencillas para los alumnos, hasta llegar a otras mas complejas, tratando de que sean

accesibles a la conceptualizacién en que se encuentra el nifio.



Por dltimo, la presente propuesta da una serie de conclusiones obtenidas al
poner en practica las estrategias antes mencionadas. Asi como un referente
bibliografico, el cual sirvi6 para ampliar la informacién contenida en este trabajo y

sobre todo para reflexionar acerca de c6mo se ha llevado la Prictica Docente y

como deberia llevarse.



CAPITULO I

PROBLEMA
1. Planteamiento del problema

Durante el transcurso de la Practica Docente, se ha llegado a la conclusién de
que la comprensién de la lectura entrafiz una gran dificultad para el alumno, debido
probablemente a que el nifio no ha encontrado el significado de los textos a los

cuales tiene acceso.

En la Escuela Primaria, concretamente en el 4rea de Espafiol, se propone la
necesidad de brindar al nifio una metodologia que le permita, mediante un
procedimiento eficaz, comprender un exto y al mismo tiempo reconstruirlo; sin
- embargo el problema de la comprensicn lectora se ha presentado por el concepto
equivocado de lo que es la lectura v por el uso de métodos de ensefianza
tradicionales usados hasta hoy, en dorde el masstro se ha preocupado porque el
alumno lea con entonacién adecuada. en forma rapida; pero ha descuidado lo
importante que es, que el nifio rescate stznificados.

S~ég&n«reStﬂ*ta;:iionsiarrézadésr—~é-r:1»«}as@ruébas‘déwdiagnéstico, dentro del grupo de
téteer"iaﬁb"""‘dé la-Escuela Rafael Ramirez, este imblema esta latente, ya que a los

alumnos se les dificulta seguir las instrucciones, o bien, no pueden captar las ideas
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principales del texto leido, por lo que constantemente acuden al profesor para que
les indique qué actividad deben realizar; en esta perspectiva, el alumno asume una
actitud pasiva ya que es incapaz de dar una opinién personal de lo leido, o de
participar activamente en su aprendizaje, ya que el maestro solo se preocupa por los
contenidos del programa, maneja exclusivamente la informacién de los libros de
texto para propiciar la lectura, la cual es dirigida y sustituye la actividad reflexiva del
nifio.

Otra de las probables causas de esta problemdtica es el ambiente socio-
cultural que rodea al alumno; ya que la institucion educativa del objeto de estudio

esta inmersa en un contexto pobre y ademds las practicas tradicionales en donde

solo seles pide la entonacién adecuada a los alumnos sin captar las ideas principales.

Por ello, surge la necesidad de que el Docente reflexione acerca de su practica
escolar, para que ayude al educando a superar dicho problema, pues hay que
enfatizar que la lectura no es exclusiva de la asignatura de Espafiol, sino que incide
en todas las demds 4reas del conocimiento, por lo que hay que enmendar el camino y

cambiar la manera impositiva de la lectura, tomandola como un proceso

gradual en donde el alumno seleccione, traduzca y asocie las ideas que le permitan

llegar a obtener la comprensién lectora.
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Por lo antes mencionado, es imprescindible preguntarse:

¢ Que estrategias didacticas facilitan la compresién de la lectura en los alumnos

de 3° afio de educacién primaria?

2. Justificacién

Es importante propiciar en el alumno, el interés por comprender toda
expresion escrita, pues esto facilitard que logre una mejor -competencia lingiiistica y
comunicativa que lo lleve a acrecentar su cultura, medianté el uso de un vocabulario

que paulatinamente se ird haciendo mas extenso.

Q iabido es que la comprension lectora es el punto medular en el proceso
ensefianza-aprendizaje, ya que la mayorfa de los conocimientos se adquieren a través
de ella; por este motivo, es necesario dar solucién al problema planteado, mismo que
los nifios en: el presente afio escolar han manifestado en todas las actividades de

aprendizaje.

La actividad lectora, también para algunos maestros, implica gran
aburrimiento y hastio, debido a que han seguido el esquema tradicional de utilizar
siempre los mismos textos y planteando idénticas preguntas que no estimulan para

nada el pensamiento infantil, ni permite que la clase de lectura sea mas agradable,
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empleando para este fin los libros de rincones de lectura u otros materiales propios

para lograr este objetivo.

Por lo general, no se esta consciente de los beneficios que propicia el leer y
aunque toda la sociedad esté inmersa en un mundo de letras, parece olvidar que la
lectura a través del tiempo ha permitido al hombre apropiarse del conocimiento y

experiencias de otras generaciones.

Como ya antes se hizo mencion, la lectura no es propia de una asignatura en
particular, sino que con base en ella, los alumnos se apropian de los conocimientos
de las demas 4reas, como pueden ser matematicas, historia, geografia, civismo; por
lo que la lectura tiene una funcion clave en el aspecto cognitivo y su dominio

condiciona en cierto modo todos los aprendizajes del ser humano.

Por lo antes expuesto, el maestro precisa, modificar su tarea docente,
favoreciendo que el alumno se apropie de una lectura relevante y significativa y no
de una lectura vacia que no dard satisfaccion a su necesidad de explicarse y
reflexionar acerca de lo que le rodea, asi como de los hechos que suceden en su

entorno.

3. Objetivos
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Con el presente trabajo, se pretende lograr que el alumno:

Desarrolle, a través de la lectura habilidades para estructurar su pensamiento,
mediante el analisis, reflexién y critica.

Se interese y sienta gusto pdr la Iectuia, utilizando para ello, materiales
acordes a su desarrollo cognitivo.

Realice actividades interesantes, divertidas y sencillas que propicien el
ampliar su léxico. e

Descubra, la oportunidad de tener una practica constante con la produccién e

interpretacion de textos.

Elabore las estrategias adecuadas que le permitan superar el problema de la

falta de comprensién de la lectura.



CAPITULO II

MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

1. El lenguaje

La educaciéon como tal, debe conducir al desarrollo integral del hombre tanto
individual como colectivamente. En este proceso, la lengua desempefia un papel
fundamentalmente importante, puesto que no se concibe a un ser humano que se
comprenda y se d€ a conocer a si mismo sin transmitir su lenguaje desde un punto de

vista critico y analitico.

Gran parte de los conocimientos se adquieren a través de la lectura, con ella
se descubre e interpreta un mundo extraordinario que cultiva y enriquece el lenguaje;

va que la lengua es ante todo un objeto de conocimiento eminentemente social.

El Lenguaje en sus diversas manifestaciones es la forma de comunicacién de
mas trascendencia para el proceso humano, porque permite al hombre expresar de
manera creativa la gran cantidad de términos lingiiisticos que se usan a diario, El

lenguaje surge de Ia necesidad de comunicarse y entenderse en la sociedad.

' FISHER, Ernest etal.. EI Lenguaje. en: El Lenguaje en la Escuela. México (1988) SEP-UPN. P. 11
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Desde la prehistoria, el hombre al ver al mundo como un todo, tuvo la
necesidad de separar, diferenciar y seleccionar lo que él consideraba mas
importante, de esa manera empez6 a crear un equilibrio entre €l y su mundo, siendo
la primera manifestacién del lenguaje, los sonidos reflejos y la imitacién como
elemento importante de éste; el lenguaje entonces, aparece junto con los
instrumentos y la evaluacién del trabajo debido a la necesidad de comunicarse con

sus semejantes, inventando un c6digo entendible para todos.

Vigotsky, sefiala que el lenguaje es un sistema de comunicacién social, ya que
mediante su uso el hombre puede establecer patrones de convivencia, planificar su
vida, enriquecer su vocabulario y acrecentar su cultura. La lengua,
por ser parte importante del capital cultural de los grupos sociales, es ante todo, un objeto
de cgnocimiento eminentemente social.?

El lenguaje oral ha sido y es el més importante, ya que mediante éste, el ser
humano ha podido establecer todo tipo de relaciones con sus semejantes, logrando
con ellos una convivencia que lo a llevado ha formar sociedades y civilizaciones

enteras.

? VARGAS Garcia, Miguel Angel. Libros de Texto para la Ensefianza de la Lengua.(debate) Revista N°
42-43, Cero en Conducta. P. 16.
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Por lo que no sélo es transmisor del pensamiento o realidades, sino que a
partir de €l se pueden crear nuevos conocimientos y acrecentar los que ya se tienen,
cuyos mecanismos le permiten entender o adoptar una postura més adecuada a su

realidad, asi pues, el lenguaje es el principal portador de significados.

El uso del lenguaje oral se aprende naturalmente por el solo hecho de vivir en
sociedad. El nifio, desde que nace, no sélo estd envuelto en conversaciones
cotidianas, como pueden ser las platicas de sus padres y hermanos, sino que también
adquiere la lengua escrita desde antes de iniciar su ensefianza formal, mediante la
visualizacién de los simbolos de su entorno, comprendiendo su significado atn sin
haberse apropiado de la normatividad de la lecto-escritura, por lo que se involucra
en el lenguaje a medida que va explorando su ambiente a través de la interaccién que
establece con los objetos, sujetos o hechos. Esta interaccién es significativa

dependiendo de Ia riqueza que el medio le ofrece.

El proceso de adquisicion de la escritura y de la lectura consiste en la
elaboracion que el nifio realiza de una serie de hipétesis que le permiten descubrir y
apropiarse de las reglas y caracteristicas del sistema de escritura, cuando ya ha
ingresado a la escuela primaria. Dicho descubrimiento promueve a su vez la
elaboracion de textos mas complejos mediante los cuales puede comunicar mejor sus

ideas, sentimientos y vivencias acerca del mundo en que se desenvuelve
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cotidianamente, asi como una mejor comprension de lo expresado por otros.

La principal finalidad del lenguaje es la comunicacién, como se mencioné
anteriormente, siendo la lectura una actividad lingiifstica de representaciones con
significado, es imprescindible que exista en el nifio la capacidad de comprenderios
para que se logre dar la funcion real a dicha actividad; por este motivo, la lectura
tiene una aplicacién constante y relevante en todos los ambitos de la vida cotidiana,
tanto fuera como dentro de una institucion educativa, por lo que se hace necesario
una reflexién urgente sobre su ensefianza, y la escuela como responsable directa del

proceso enseflanza-aprendizaje debe responder ante esta gran exigencia.

Dada la importancia de la lectura, es tarea fundamental del maestro contribuir
a la formacién de nifios lectores, que lean con gusto y reflexionen, dentro y fuera de
la escuela, que sean lectores por gusto y no por obligacion, que se olviden del hecho
de considerar a la lectura como un medio que posibilita el logro de objetivos “mas
importantes” como aprender a memorizar los conocimientos de los libros, responder
cuestionarios, estudiar para los exdmenes, entre otros, en donde la lectura no es vista
como una actividad compleja en si misma, disfrutable y valiosa por las emociones e

ideas que aporta.

El Docente no debe de privilegiar los aspectos gramaticales del lenguaje,

considerando a la lectura como un aspecto secundario, como “tiempo perdido”,
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argumentando la exigencia de cubrir los contenidos de otras asignaturas, sin pensar
que el tiempo dedicado a la lectura libre por parte de los alumnos hace que el nifio
disfrute, comprenda, reflexione, abriendo las posibilidades de que aprenda por si

mismo y con mayor facilidad otros conocimientos.

2. Comprension lectora

La lectura en la escuela primaria constituye un aspecto que debiera ser central
en las aulas por la importancia que representa en toda la vida del ser humano, por
ello se requiere de un gran esfuerzo para que la lengua tanto hablada como escrita

sea un vinculo de unién en todas las asignaturas de un grado determinado.

Es sabido que a muy temprana edad, la mayoria de los nifios evidencian la no
aceptacion de que en los textos se pueda decir algo o leer algo, sobre todo si no han
tenido oportunidad de interactuar con textos escritos. Poco a poco los nifios aceptan
que en un texto puedan aparecer letras pero alin sin validar que, con ellas, se pueda
leer. Esta ausencia de validacién va acompariada de la necesidad de apoyarse en el
dibujo, de tal manera que un texto puede decir algo leerse, siempre y cuando la

proximidad de un dibujo le permita asignarle un significado.

Posteriormente, los nifios comienzan a percatarse de las propiedades
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cuantitativas del texto, como el niimero de grafias y de segmentos existente; en los
mismos, y de sus propiedades cualitativas como el valor sonoro convencional e
integracién paulatina de la cadena gréfica. Por este motivo la lectura debe coadyuvar
a eliminar la tendencia de tomarla como un acto puramente mecanico, en el cual el
lector posa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de imagenes
perceptivas visualmente que se traducen en grafias y sonidos; sino que, debe asumir
su responsabilidad en la cual, la lectura es una conducta inteligente que coordina
diversas informaciones con el fin de obtener significados reales y relevantes para los

sujetos inmersos en ella.

“Los nifios aprenden a leer tinicamente leyendo™. De manera que la mejor forma de
facilitar este aprendizaje, es que el maestro propicie lecturas y les pida que las

comenten y analicen, mas no que las repitan recitiandolas.

Los nifios utilizan algunas estrategias para construir el significado del texto,
tales como el silabeo y el descifrado o deletreo. La construccion del significado de la
lectura depende de dos factores como son la integracion que consigan realizar de la

secuencia grafica, y de establecer relaciones entre las palabras y la informacion

* SMITH, Frank. et. al Consideraciones Tedricas Generales acerca de la Lectura. en: Desarrolio
Lingliistico y Curricuia Escolar. P. 83. SEP-UPN.
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previa que poseen sobre el significado de éstas, en forma aislada y dentro de la

totalidad del texto (oracion, parrafo, segin se trate).

A partir de este momento los alumnos ponen en juego el conocimiento previo
que poseen, no solo respecto de las caracteristicas del sistema de escritura, sino
sobre el tema y las posibilidades de elaborar ciertas inferencias para comprender lo

leido.

Acerca de esto, Frank Smith comenta que la lectura no es solamente un
proceso visual, sino que se utilizan dos tipos de informacion, la visual, en donde los
signos impresos en el texto se perciben directamente con la vista, y la no visual, que
es el conocimiento del lenguaje que trae el texto, el vocabulario, el tema de que

frata, entre otros.

De esa manera se concibe a la lectura como la relacion que se establece entre
el lector y el texto, es decir “una relacién de significados” que implica la interaccién
entre la informacién que aporta el texto y la que aporta el lector, construyéndose asi

un nuevo significado que éste tltimo construye; como una adquisicién cognoscitiva.

Es importante que este concepto sea diferenciado del que tradicionalmente se
utiliza en la escuela, ya que la diferencia estriba en que en el concepto tradicional

s6lo se promueve la decodificacién y, en el mejor de los casos, la aceptacién
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irreflexiva del significado explicito del texto, ignorando el conocimiento previo que
posee el nifio y los procesos psicologicos involucrados inicialmente en la captacién
del significado y en la integracién y representacion particular que de éste, realiza

cada lector.

En esta interaccion, como se mencioné anteriormente, el texto aporta al lector
la informacién lingiiistica, pragmatica, temética y graficamente organizada, vy el
lector coritribuye con su conocimiento de las caracteristicas del sistema de escritura,

del tipo de texto, y obviamente con su concepcién del mundo.

Cuando el sujeto lector entra en contacto con el texto para identificar y reconocer las
sefiales textuales en un proceso de transaccién, capta significantes lingiiisticos, los vincula
con su significado y establece relaciones entre éstos para producir sentidos, es decir,

modelos de significado.

Margarita Goémez Palacio, interpreta a Goodman al describir los tres tipos de

informacion utilizada por el lector, entre las cuales se encuentran:

a) La informacién grafonética, que es el conocimiento de las letras, signos de
puntuacion, espacio y su relacién con el sonido o patrén de entonacién que

representa lo que es visual.

¢ GODMAN, K. El Proceso de Lectura: Consideraciones a través de las Lenguas vy del Desarrollo. En

Ferreiro, E. y Margarita G6mez-Palacio: El nifio y sus primeros afios en la escuela. P. 108.

e mm—— e ot i T
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b) Informacién Sintdctica, que son la reglas que rigen la secuencia de palabras y

oraciones que conforman un texto, esto es lo no visual.

C) Informacién Seméntica, que abarca los conceptos, vocabularios y el

conocimiento relativo al tema del texto.

Si se consideran las caracteristicas propias de los procesos de aprendizaje,
siguiendo a Piaget, se puede observar, que en la adquisicién de la lectura, como en
cualquier ofro conocimiento hay momentos de asimilacién (més adelante se
profundizard este concepto) que corresponde a la incorporacién de nuevos
conocimientos a los ya existentes, en los que estos son reestructurados por el propio
alumno, mediante una construccién activa y acomodados en su propio esquema. La
ausencia de estos momentos da lugar a la memorizacién mecénica de la lectura, en
donde el alumno es incapaz de operar analitica y reflexivamente sobre ella y su

contenido esencial serd relegado al olvido.

Por lo dicho anteriormente, puede afirmarse, que si la lectura como actividad
lingiifstico-cognoscitiva implica una relacién en la que interactian texto y lector,
entonces la comprension implica la construccion activa, por parte del lector, de una
representacién mental o modelo del significado del texto, dentro de sus

representaciones posibles.

o e wn emem e 0 A M SRER AN e Subish:
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Al inicio del tema se dijo que la representacién mental del significado del
texto estd determinada en gran medida por el conocimiento previo que el sujeto
lector posee respecto al tema, por lo que si este conocimiento es mayor, la
probabilidad de que el alumno conozca las palabras relevantes, y de que elabore las

inferencias necesarias mientras realiza la lectura, es més amplia.

La base de este planteamiento se encuentra en la concepcion de que en la
lectura y en la escritura se de un hecho de comunicacién entre escritor-texto-lector, y
que para lograrla el escritor tiene que formarse alguna idea mental del lector, que le
permita “considerarlo” y proporcionarle las sefiales mas claras para la comprension
de lo que lee, mientras més claves provee un texto al lector, la comunicacién se
realizard con el menor esfuerzo y el texto cumplird con las caracteristicas de
eficiencia, por una parte, y de eficacia, por la otra, en la medida en que permita al
lector detectar los objetivos de lo escrito, es decir, sus propdsitos, intenciones y en

ocasiones persuasiones.Toda la lectura es interpretaciéon y lo que el lector es capaz de

comprender y aprender a través de la lectura depende de lo que el lector conoce y cree antes

de la lectura.’

La formacién de lectores asiduos, creativos y reflexivos se da en diferentes

°* GOMEZ, P. Margarita. Consideraciones Tetricas Generales acerca de la Escritura. et al: Desarrolio
Linglistico y Curricula Escolar. P. 80. SEP-UPN.
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ambitos, entre los mas importantes est4 la familia y la escuela, en donde existen

actitudes y actividades propicias para una lectura significativa.

El maestro debe tratar de cautivar a sus alumnos mediante la narracién y la
lectura en voz alta para promover la imaginacién de los nifios, que sientan la lectura
Y que al mismo tiempo le den vida, que participen de ella y traten de anticipar el
contenido del texto, pues como dice Passmore el nifio no ve la necesidad de
comprender ya que en ocasiones el material que se presenta no es de su interés o
bien emplea un vocabulario muy elevado o desconocido e incluso incomprensible
que le obstaculiza la comprensién lectora, ya que existen dos tipos de comprension,
la préactica que se refiere a cémo aprende el nifio a hacer algo sobre la marcha y la
comprensién teérica que permite saber cémo funcionan las cosas y por qué

funcionan de ese modo.

De tal manera que la lectura se define como un proceso constructivo al
reconocer que el significado no es una propiedad del texto, sino que se construye
mediante un proceso de transaccién flexible en el que el lector le otorga sentido al

texto.

En dicho proceso, el lector emplea un conjunto de estrategias como son
anticipacion, prediccion, inferencia, muestreo, confirmacion, autocorreccidn, entre

ofras que constituyen un esquema complejo con el cual se obtienen, se evalta y se
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utiliza la informacién textual para construir significados, es decir comprender el
texto, por lo que se puede afirmar que la comprensién lectora es el esfuerzo por
buscar significados y este esfilerzo consiste en conectar una informacién dada con

algo nuevo diferente.

La comprensién de la lectura como proceso constructivo, contrario a la
concepcion tradicional, pone énfasis en la actividad que despliega el lector para
construir el significado del texto, y pretende sintetizar los aportes mas significativos
de los diversos autores que estudian la lectura desde una perspectiva constructuvista;
es concebir a la lectura como la relacién que se establece entre el lector y el texto,
una relacién de significado y a la comprensién lectora como la construccion del
significado particular que realiza el lector, ya que de este modo constituye una nueva

adquisicién cognoscitiva.

3. Aprendizaje y conocimiento

El concepto central de la Epistemologia Genética de Jean Piaget le da mayor

importancia a la accién como parte constitutiva de todo conocimiento,

estableciendo asi una dependencia entre el conocimiento y la accién, en donde el

sujeto construye el objeto a partir de su accién intelectual, por lo que existe una
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interaccion sujeto-objeto.

Para Piaget, lo mas importante de la psicologia reside en la comprensién de
los mecanismos del desarrollo de la inteligencia. Segiin Piaget, los hombres reciben

dos tipos de herencia intelectual: una estructural y otra funcional.
La herencia estructural son las estructuras biolégicas que determinan al

individuo en felacién con su medio ambiente; en cambio la herencia funcional es la
que permite que se produzcan distintas estructuras mentales por eso la teorfa de
Piaget se denomina “psicologia genética” ya que se encarga de estudiar como se
realiza el desarrollo de las estructuras mentales, desde las mas elementales hasta las

complejas.

El conocimiento no se hereda, sino que cada uno de los individuos mediante sus
estructuras mentales, es capaz de construirlo bajo formas de accién que son fuente del

mismo; dicha accion no es individual, sino que el sujeto estd socializado, no actia solo.’

Piaget resalta el hecho de que el conocimiento se da a traves de procesos
internos de conductas observables llamadas invariantes funcionales, las cuales no
varian durante toda la vida ya que permanentemente se organizan para formar

nuevas estructuras.

® AJURIAGUERRA, J. De. Estudios del desarrolio segun Jean Piaget en: Desarrolio del nifio y su
aprendizaje escolar. SEP-UPN. P. 108-111.
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De estas invariantes funcionales puede mencionarse la adaptaciéon que esta

formada por dos movimientos: el de asimilacién y acomodacion.

La Asimilacién, es el proceso de incorporacion del objeto a los conocimientos
que se tienen; psicologicamente, al leer un texto se analiza, se comprende v se

asimila en la medida en que es comprendido, lo que no es
importante de un texto se olvida.

'La Acomodacion, tiene lugar cuando el sujeto acomoda su funcionamiento a
los contornos especificos del objeto que trata de asimilar, modificando os medelos
internos; con la lectura sucede lo mismo, el nifio tiene que leer primero cosas
sencillas con una trama facil. A medida que desarrolle su intelecto podra entender

textos mas complicados.

La Adaptacion, surge cuando el organismo transforma sus estructuras
mentales en funcién del medio y de su propia organizacidén cognoscitive: por
ejemplo el sujeto puede leer libros llenos de dificultades o abstracciones, pero ya
puede asimilarlos; a su vez, estos textos irdn modificando al individuo y le dardn
cada vez més elementos para comprender las ideas mas complejas, asi la merie se
ira desarrollando, se ird acomodando a lenguajes, ideas, argumentos mds v mas

dificiles, por lo que toda la vida, el ser humano se estd adaptando a través ce las
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funciones de asimilacién y acomodacion, hasta lograr el equilibrio, el cual inhibe las

reacciones perturbadoras, propiciando la organizacion.

A la incidencia de invariantes funcionales se les llama esquemas de accién, las
cuales se pueden automatizar, por lo que se realizan, sin pensar, como puede

suceder en la lectura, y en el célculo.

Los factores que intervienen en el desarrollo cognoscitivo son el ejercicio y la
experiencia, la maduracién, la interaccion y transmisiéon social, la construccién
progresiva del conocimiento y la afectividad y motivacion, en donde tiene lugar los
juegos de simulacién, en donde gran parte de los componentes son imitaciones de
personas a las que los nifios ven actuar de una forma o de otra, lo que daré lugar a la

equilibracién de su pensamiento.

En el conocimiento, también interviene la afectividad, el intelecto y la
psicomotricidad que juega un papel muy importante en la percepcion y el

movimiento ya que el desarrollo de la inteligencia es permanente y progresiva.

Segin Piaget, le lenguaje depende de la capacidad que el nifio adquiere, para
diferenciar el significado del significante, de manera que las im4genes interiorizadas
de algin objeto, persona o accién, permitan la evocacién o representacién de los

significados. Poco a poco —y con ayuda del medio externo, y especialmente de las
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personas, las imdgenes se van acompafiando de sus correspondientes sonoras.

Puede decirse que para Piaget, el lenguaje como instrumento de expresion y
~de comunicacién, es susceptible de llegar a ser el instrumento privilegiado del
pensamiento, sin embargo no confunde el pensamiento con el lenguaje, ya que
considera que el lenguaje estd subordinado al pensamiento, puesto que apoya no

solamente sobre la accién sino también en la evocacion simbdlica.

El desarrollo del lenguaje en la escuela, es imprescindible ya que de la
competencia lingiiistica y comunicativa del nifio dependerd su posterior capacidad
para organizar su logica, segin el 4mbito social en que se desenvuelve; por lo que
esto determinara en gran medida el lenguaje escrito, especialmente cuando éste se
concibe como una forma de comunicacién y no sélo como mero automatismo, como

es el caso del dictado y la copia tan utilizado en la escuela primaria.

Hay que recordar que la influencia social se da a nivel preparativo, ya que la
agrupacion operatoria supone la vida social, en donde se establecen relaciones de
intercambio y cooperacion.

Sélo el conocimiento operativo permite comprender las transformaciones de forma
sin que pueda reducirse al conocimiento figurative. Este puede servir de apoyo a la

comprensién, pero no permite captar el proceso, sino cuando mucho las etapas, y aunque

esas etapas pueden multiplicarse y puedan tener muchas imagenes intermedias, por ejemplo
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la caida de un objeto o de un cambio de forma, el proceso sélo puede captarse mediante ese

conocimiento mds abstracto que es operativo.’

Una de las aportaciones mds importantes de Piaget a la psicologiay a la

educacion en general fue estudiar los esquemas de accién que caracterizan los
diferentes estadios o etapas de desarrollo del individuo, en donde describe cémo se
adapta el nifio al medio, qué tipos de esquemas utiliza, c6mo van emergiendo nuevos
esquemas y de qué manera al combinarlos se pueden obtener esquemas nuevos;
como surgen nuevas funciones (el uso de instrumentos, desplazamientos, lenguaje) y

diversas maneras de enfrentarse a nuevas situaciones.
Los estadios y sus caracteristicas particulares son:

Periodo Sensomotor (de 0 a 24 meses, aprox.).- Comprende las primeras
adaptaciones adquiridas, por lo que aparecen nuevos esquemas por diferenciaciéon de
reflejos, las acciones son de presion, succidn, vision-audicién. Empieza a ejercitar
los reflejos con los que nace, su visién es muy general. Al finalizar este periodo el
nifio encuentra medios nuevos de esquemas combinados que le permiten prever,
calcular e inventar soluciones nuevas a problemas nuevos; esta inteligencia en

accién, Piaget la denomina “capacidad de invenciéon de nuevos medios por

7 DEVAL, Juan. Crecer y pensar. La Construccion del conocimiento en la escuela. en: El nifio y sus
primeros afios en la escuela. P. 52.
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combinacién mental”.

Periodo Preoperacional (2 a 7 afios).- Se le llama también periodo del
pensamiento representativo y prelogico. El nifio descubre que algunas cosas pueden
tomar el lugar de otras; su pensamiento ya no esta sujeto a acciones externas, sino
que se interioriza, propofcioné.ndole el vehiculo de mas movilidad para su creciente
inteligencia. Tiene lugar la imitacion, el juego simboélico, la imagen mental y un
rapido desarrollo del lenguaje hablado. Sin embargo tiene ciertas limitaciones, tales

COomo:

La Irreversibilidad.- En donde el nifio es incapaz de invertir mentalmente una

accion fisica para regresar un objeto a su estado original.

Centracion.- Es incapaz de retener mentalmente cambios en dos dimensiones al
mismo tiempo.

Egocentrismo.- En donde el nifio cree que todos los demds piensan igual que él,

por lo que es incapaz de tomar en cuenta otros puntos de vista.

Periodo de las Operaciones Concretas (7 a 11 afios).- Es el periodo del
pensamiento légico concreto. En esta etapa el nifio es capaz de mostrar el
pensamiento légico entre los objetos fisicos; la reversibilidad recién adquirida le

permite invertir mentalmente una accién que antes s6lo habia llevado a cabo
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fisicamente. Es capaz de retener mentalmente dos o més variables cuando estudia

los objetos y reconcilia datos aparentemente contradictorios.

Estas nuevas capacidades mentales se demuestran por un rdpido incremento
en su habilidad para conservar ciertas propiedades y para realizar una clasificacién y
ordenamiento de los objetos, surgiendo las operaciones matematicas, convirtiéndose
en un ser cada vez mas capacitado para pensar en objetos fisicamente ausentes que
se apoyan en imAgenes vivas de experiencias pasadas. Sin embargo el pensamiento

infantil est4 limitado a cosas concretas en lugar de ideas.

En este perfodo se encuentra el nifio, objeto de estudio de la presente
propuesta, por lo que hay que aprovechar las caracteristicas del mismo para
favorecer la lectura, creando un ambiente de confianza, libertad y tranquilidad en
torno a los diversos textos, evitando caer en la tentacién de que, so pretexto de la
“importancia de que el nifio lea”, se le obligue a leer, o motivarlo mediante la
obtencion de ciertas calificaciones. Més bien seran las actitudes del Maestro y las

actividades agradables las que acercarén al nifio a la lectura.

Periodo de las Operaciones Formales (11 afios en adelante).- Es la etapa del
pensamiento légico ilimitado; se caracteriza por la habilidad que tiene el nifio para
pensar mas alld de la realidad concreta. Puede pensar acerca de relaciones y otras

ideas abstractas, como proporciones y conceptos de segundo orden.
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Tiene la capacidad de manejar a nivel légico enunciados verbales y
proposiciones en vez de Unicamente objetos concretos. Aprecia las abstracciones
simbdlicas del 4lgebra y la critica literaria. A menudo se ve involucrado en
discusiones espontdneas acerca de la moral, filosofia, religion, en los que son
abordados conceptos abstractos como justicia y libertad, ocasiondndole grandes

conflictos de los cuales s6lo la madurez le ayudard a obtener un punto de vista

objetivo.

Conforme se va produciendo el desarrollo, el sujeto ve interiorizando més y
mas la realidad, consiguiendo asi independizarse de las relaciones ficticas y
logrando subordinar los datos facticos a modelos de relacién que ha construido en la

mente. Durante el aprendizaje, la creacién y modificacién de esquemas de accion sera lo

que determine su aplicacién y su progreso. Finalmente la generalizacién de tales esquemas

se traducird en un aprendizaje real y signiﬁc:cltivo.8

4.Pedagogia operatoria

Del estudio de Jean Piaget, sobre la construccion del conocimiento, surge la

Pedagogia Operatoria, que basa su principio en considerar al nifio como un sujeto

® PIAGET, Jean. El tiempo y el Desarrollo Intelectual del Nifio. En: Desarrollo el nifio y aprendizaje

escolar. Pp. 103-105. SEP-UPN.
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activo y participativo, que construye sus conocimientos, elaborando un sistema

propio de los mismos.

Para que un objeto sea verdaderamente conocido e interiorizado por el
alumno, éste debe actuar sobre €l, ya que al interactuar con la realidad lo lleva a
utilizar sus esquemas conceptuales reafirmando o moficiando sus estructuras

mentales.

Se sabe que todo cuanto se le explica al nifio, lo que observa, el resultado de
sus experimentaciones es interpretado por éste segin su propio sistema de
pensamiento denominado estructuras intelectuales y que evolucionan a lo largo de su
desarrollo; por ello no bastan las explicaciones del profesor, por claras que sean para
que el nifio modifique sus sistemas de interpretacion, porque éste los asimila de

manera deformada.

Esta pedagogia pretende que el nifio sea creador, inventor, lo cual no puede
llevarse a cabo a base de fomentar la pasividad intelectual, por lo que hay que
dejarle formular sﬁs propias hipétesis, que sea él mismo quien las compruebe o
rechace, sin someterlo a criterios de autoridad que le impidan pensar, sustituyendo

su verdad por la impuesta por el maestro.

El nifio tiene derecho a equivocarse, ya que los errores son necesarios en la
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construccién intelectual, al ser intentos de explicaci(m; sin ellos no sabria qué hacer;
por lo que debe aprender a superar sus errores, sin impedirle que se equivoque, para
que tenga lugar el aprendizaje. “Inventar es, pues, el resultado de un recorrido
mental no exento de errores. Comprender es exactamente lo mismo, porque es llegar

a un nuevo conocimiento a través de un proceso constructivo”.’

Es necesario dejar al nifio que desarrolle su curiosidad y sus interese, son los
que deben elegir el tema de trabajo, la clase de texto que les gustaria conocer, lo que
quieren saber, por lo que los contenidos programiticos deben pasar de se una
finalidad en si mismos a ser un medio, dejando de ser para el nifio algo gratuito que

sélo sirve para pasar de curso.

Qué ensefiar, cudndo ensefiar y evaluar, son aspectos técnicos que de ser
entendidos desde los principios psicopedagdgicos del constructivismo, cobran
sentido en el trabajo cotidiano del aula, por lo que el docente precisa el concepto de
aprendizaje significativo como un aspecto esencial de la concepcién constructivista
del aprendizaje escolar; precisando que dicho concepto implica arribar a ciertas
condiciones que debe observar la enseflanza, para promover aprendizajes

significativos, es decir, pensar en los mecanismos de la ayuda pedagdgica tal

° MORENO, Monserat. Qué es la Pedagogia Operatoria. en: EL Nifio: Desarrollo y Procesos de
Construccién del conocimiento. P.118 Plan 94. SEP-UPN.
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como los atiende la concepcién constructivista de la intervencién pedagégica.

Las decisiones relativas al qué, cuando y cémo ensefiar y evaluar se deben
adaptar progresiva y flexiblemente a las caracteristicas y necesidades de los
alumnos, centrando la ensefianza en los mismos y subordinando los contenidos y las
metodologias didicticas a los principios de individualizacién y funcionalidad del
aprendizaje. La materia prima de las acciones de ayuda educativa es la
comunicacién; a mayor comunicacién, mejor ajuste. El didlogo es el paradigma

comun de la accion educativa.

5. Evaluacion

En la perspectiva del constructivismo, poder determinar los conocimientos y
capacidades del aprendiz es indispensable para ajustar la ayuda pedagégica,
haciendo necesario desarrollar procedimientos de evaluacién que indiquen en qué
momento de la construccién de un dominio determinado se encuentra el alumno, no

solo al inicio de la actividad, sino a lo largo de todo el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Para lograr este objetivo, nada mejor que el utilizar una evaluacién ampliada,

la cual no atiende a medidas ajenas a la dindmica cotidiana del aula, sino a la
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participacion del alumno en el desarrollo de las actividades propuestas. Con el fin de
descubrir cuales son los razonamientos y estrategias que ponen en juego para
resolver alguna situacién determinada es también el mejor procedimiento para
reconocer la capacidad y el interés por participar del nifio, permitiendo al mismo
tiempo, evaluar la adecuacion de las actividades propuestas, es decir, el sentido que

tienen para los educandos.

Esta evaluacion es un proceso util no sélo para el profesor, sino también para
el alumno. No basta con que el Maestro conozca lo que el alumno sabe, piensa o es
capaz de hacer sobre un problema concreto; es muy importante que el propio alumno
también lo sepa, sea consciente de ello, porque la toma de conciencia le implica
activamente en las actividades siguientes y en su propio proceso de cambio

cognitivo.

Cabe mencionar que la evaluacion ampliada cuenta con caracteristicas muy
especiales como su flexibilidad y apertura, toma los resultados de las pruebas
pedagogicas como un elemento més para integrarlos a una situaciéon global,
detectando los errores y obstdculos dando a la vez margen para predecirlos,

salvarlos y corregirlos.

Por tal motivo, el docente debe modificar las practicas evaluativas

tradicionales, tratando de valorar positivamente el esfuerzo individual que realiza el
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alumno, as{ como el trabajo colectivo del grupo ; debe también apreciar las
aportaciones de todos los educandos, analizando su contribucion a la resolucién del
problema del que se trate, y debe tomar conciencia de las capacidades e intereses de
cada nifio, propiciando a la vez, que él mismo se percate de éstas.

La evaluacién de la comprensién lectora debe caracterizarse por ser una tarea
estimulante para los nifios. Se ha comprobado que si los niiios conocen la tarea por realizar
en una situacién de evaluacién su comprensién mejora ya que son capaces de orientar su
actividad con base en tales objetivos. Los nifios pueden comprobar su propia comprension y
avanzar por si mismos en su desarrollo lector.®

Las consideraciones anteriormente expuestas, serviran al docente a saber que
tipo de trabajo les ésta planteando a los alumnos por medio de los textos; y a la vez
que podra conocer la forma en que sus alumnos estin desarrollando su proceso
lector y finalmente podrdn adquirir una orientacién o reorientacién de su préactica

escolar en torno a la lectura.

' GOMEZ PALACIO MARGARITA. “Metodologia para la evaluacién de Ia comprensién lectora™. en : La
lectura en la escuela. P.44 SEP. Biblioteca para la actualizacién del maestro 1995
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CAPITULO HI

MARCO CONTEXTUAL

1. Politica educativa

La Politica Educativa es el conjunto de disposiciones gubernamentales
basadas en la legislacién actual, que forma una doctrina coherente, utilizando
determinados instrumentos administrativos para alcanzar los objetivos propuestos en

materia de Educacién.

Dichos objetivos estan determinados por los grupos que conforman la esfera

del poder, siendo estos los que definen la Politica Educativa acorde a sus intereses.

Durante el transcurso de la historia, la educacién en México, ha ido sufriendo
serias transformaciones debido al momento histérico en que se ha encontrado; en
estas modificaciones no se han resuelto totalmente el rezago y estancamiento
educativo existente, debido a que cada Gobierno define una nueva Politica en

determinada época.

Las instituciones creadas en cierto periodo carecen de interés en el siguiente
mandato y los planes y reformas iniciados durante esa gestion, pierden su secuencia,

por lo que se ha agudizado mas el problema educativo.

En la actualidad es importante reflexionar acerca de los propésitos de
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educacioén publica, ya que en los cambios que ha sufrido el Pais han contribuido a
esto modificando los rumbos tomados en la Educacién. Para que ésta mejore, es
necesario que no sélo los Maestros y alumnos participen en la relacién de progreso,

sino que hace falta involucrar a todos los 4mbitos de la sociedad.

Hoy en dia el objetivo de la educacién no es otra cosa que la de formar
conciudadanos futuristas, con metas a progresar mediante el trabajo y bienestar

social, elevando su nivel de vida y su calidad educativa.

La Politica Educativa como uno de los aspectos importantes del Pafs, debe
coadyuvar en esta tarea, teniendo como base los principios del Articulo 3°

Constitucional, la Ley General de Educacién, la reformulacién de Planes y

Programas y el actual Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.

. Articulo 3° Constitucional

Todo sistema de Gobierno requiere auxiliarse de leyes para poder organizar la
sociedad en beneficio de la misma, éstas se establecen en la Constitucién Politica de

los Estados Unidos Mexicanos.

20

Lo referente al aspecto educativo se contempla en el Articulo 3

Constitucional ya que menciona que todo individuo tiene derecho a la educacién
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preescolar, primaria y secundaria, éstas tltimas consideradas bésicas, las cuales las

debera impartir el Estado-Federacién, Estados y Municipios gratuitamente. La

Educaciéon que imparta el Estado tendera a desarrollar arménicamente todas las facultades

del ser humano y fomentars en €I, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de solidaridad

. . . . . .41
internacional, en la independencia y en la Justicia.

Este articulo menciona, también, entre otras cosas las caracteristicas que debe
presentar la educacién, como la libertad de creencias, no obstante el aspecto
educativo debe ser ajeno a cualquier doctrina religiosa, democratica, entendida ésta
como la forma de vida fundada en el constante mejoranﬁento econdmico, social,
cultural y nacional; favorecedora de las relaciones humanas en las cuales todos los
hombres gocen de los mismos derechos, ademas de que la educacién debe ser

obligatoria.

A través de los tiempos este articulo ha sido objeto de multiples reformas,
entre ellas se tiene la acontecida durante el sexenio de Carlos Salinas de Gortari,
siendo la més reciente y en su parrafo III apoya el acuerdo para la Modernizacion
Educativa (se vera con més detenimiento posteriormente). Esta fraccién menciona
que la primaria y secundaria serdn obligatorias y que la educacion que imparta el

estado debe ser laica, suprimiendo el apartado que mencionaba que las

" SEP. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educacién. P. 27.
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corporaciones religiosas no tendrén acceso a impartir ensefianza en el nivel bésico,
sustituyéndola por el decreto de que estas corporaciones podran impartirla en
escuelas no sostenidas por el Gobierno. Estas reformas no tuvieron otra funcién que

la de legitimizar una situacién ya practica.

El Articulo 3° Constitucional establece ademds, el compromiso de brindar
educacion gratuita a todos los habitantes del Pais, para que gocen de las mismas
oportunidades de acceder al sistema educativo. Sin embargo, cabe mencionar que la
mayoria de los gastos que la escuela requiere, son sufragados por los padres de
familia y por lo tanto no se estd cumpliendo cabalmente con lo dicho anteriormente,
ya que la sociedad de padres de familia debe ayudar al mantenimiento escolar,

siendo un apoyo para que el maestro realice en mejores 51

condiciones su que hacer docente. También es conveniente mencionar las diferencias
sociales existentes entre los estratos sociales en donde estdn ubicadas las escuelas,
tales como son las zonas socio-econémicas marginadas, en donde las necesidades
principales como la alimentacién y el trabajo, desvirtian el interés de los alumnos
por continuar en sus estudios, ya que su misma condicién les obliga a buscar empleo

para subsistir.




3. Ley general de educacién

Esta ley se reglamenta por el Articulo 3° Constitucional y es a la vez un
documento de compromiso con los principios y anhelos educativos que los

mexicanos han forjado en el transcurso de su historia.

Esta Ley, es general debido a que abarca disposiciones aplicables a los tres
niveles de Gobierno Federal, Estatal y Municipal, ademéds de otorgarles a los

gobiernos estatales la facultad de intervenir més directamente en la educacion.

La Ley General establece que la Secretaria de Educacién Publica sera la
encargada de elaborar los planes y programas de educacién primaria, secundaria y
normal de todo el Pais. A través de ella se distribuiran los libros de texto, asi como
la elaboraci6n del calendario escolar aplicable en toda la Reptiblica, con el propésito

de ir aumentando el nimero de los dias efectivos de clase.

Guarda ademds, la plena finalidad a la letra y al espiritu de los pastuladog
educativos constitucionales de la legislacion educativa vigente, la obligatoriedad, Ia
gratuidad y el laicismo de la educacion que imparte el Estado, sin alterar ninguno de
sus aspectos en sus ocho capitulos, compuesto de cinco articulos con sus respectivas

secciones y fracciones encaminadas al buen desempefio de la labor educativa.

e . o e
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4. Modernizacion educativa

En el sexenio anterior (1989-1994), bajo la presidencia de Salinas de Gortari,
se crea el Acuerdo Nacional para la Modernizaciéon Educativa como resultado de la
concertacion llevada a cabo por el Gobierno Federal, los Gobiernos Estatales y el
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién, suscrito el 9 de Octubre de

1989.

Este acuerdo establece tres lineas fundamentales para impartir la educacién
bésica, tales como: la reorganizacién del sistema educativo; reformulacién de
contenidos y materiales y revalorizacién social de la funcién magisterial (carrera
magisterial).

También pretende que cada Gobierno de los Estados tenga a su cargo todos
los elementos de cardcter técnico, administrativo, derechos y obligaciones, muebles
¢ inmuebles con los que la Secretaria de Educacién Publica venia prestando sus
servicios a los niveles preescolar, primaria, secundaria, normal y educacion especial;

asi como los recursos financieros utilizados en el sector educacional.

Todo lo anterior fue concebido con la idea de elevar la calidad educativa,
tratando de tomar en cuenta la experiencia del Docente, permitiéndole a su vez, el

utilizar su creatividad, para buscar estrategias necesarias al abordar los contenidos
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de programas, en base al interés de sus alumnos.

Este acuerdo, intenta también desarrollar y reformar la ensefianza primaria,
principalmente, teniendo como objetivo primordial el igualar las oportunidades de
desarrollo educativo en toda la poblacién y sobre todo utilizar una tecnologia més

acorde con el progreso del Pais.

La Modernizaciéon Educativa, demanda que el Maestro tome un papel mas
importante en la accién pedagégica y comprenda mejor el proceso ensefianza-
aprendizaje centrando su atencion en el educando, requiriendo actualizarse
constantemente, para que su labor consiga transformar a las futuras generaciones en

seres pensantes, reflexivos y analiticos en pos de un mundo mejor.

En este programa se hacen sefialamientos importantes de mencionar, como el
incremento al nivel de escolaridad, reducir los indices de desercion y repoblacién,
ofrecer servicios educativos a las comunidades con mayor atraso econémico y
social, mejorar el nivel de vida del Maestro, para que se dedique exclusivamente a

su labor educativa, entre otros.

5. Programa de desarrollo educativo 1995-2000

En este sexenio del Presidente Ernesto Zedillo Ponce de Leon, la politica de
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los gobiernos privados y sociales tienen la visién de lograr un crecimiento
econémico, generar empleos y distribuir mejor el ingreso; mejorar la educacién, la

salud, la vivienda y aumentar la productividad.

De llevarse a cabo estos retos, dardn como resultado, mejorar las condiciones
de vida de toda la poblacién del Pais; por ello se exigird que la educacién sea apoyo
decisivo en este desarrollo nacional, para que exista una educacién de calidad que
resida en una solida formacion de valores, habitos, conocimientos desde el nivel

preescolar hasta las carreras profesionales que cumplan con estos requisitos.

El proposito central de este plan es contribuir a que se haga realidad el
mandato del Articulo 3° Constitucional al garantizar a toda la poblacién una
educacién gratuita, laica, democratica y nacionalista, fundada en el conocimiento
cientifico, por lo que se propone una alianza nacional entre los Gobiernos Federales,
Estatales y Municipales, junto con los Maestros, padres de Familia, Instituciones

privadas y toda la sociedad.

Que se lleve a cabo una educacién suficiente y de calidad, por lo que se
propone disefiar programas que garanticen el acceso al nivel preescolar, primaria y
secundaria, con el objeto de eliminar el rezago en las entidades en donde las

condiciones de vida y geograficas dificulten el acceso a la educacion.

o ——————n
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El programa propone superar el proceso ensefianza-aprendizaje mejorando
continuamente los contenidos, los métodos y los materiales, cuidando la calidad de

los libros de texto gratuitos y su oportuna distribucion.

Los planteles escolares se modernizaran en su estructura, incluyendo las
nuevas tecnologias de comunicacién e informatica, para un mayor aprovechamiento
de los alumnos, se ampliaran los desayunos escolares y becas en todos los planteles
de la nacién, ya que la escuela es el eje de articulacion de los programas sociales de
mAs arraigo.

Su propésito, también es propiciar una activa participacién social de la
comunidad en las tareas educativas, formando consejos de participacion social con
el fin de lograr un vinculo més estrecho entre los padres de familia, la escuela y las

autoridades locales.

Siendo los Maestros los protagonistas del quehacer educativo, debe destacar
su participacion en este plan, el cual intenta establecer un sistema nacional de
actualizacién, capacitacién y superacion personal que asegure y garantice la calidad

de su profesién otorgandosele singular importancia a la educacion normal.

6. Planes y programas
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Durante més de veinte afios, en México, los programas de estudio fueron

los mismos, excepto por pequefias modificaciones, sirvieron en su tiempo para un fin
determinado. Sin embargo ante las necesidades econdmicas del Pais, asi como a la
demanda de una educaciéon de calidad, surge la reforma de planes y programas,

basadas en el contenido del Articulo 3° Constitucional. Atendiendo a las necesidades

béasicas de aprendizaje de los nifios mexicanos que vivirdn en una sociedad mas compleja y

demandante que Ia actual.™

Los nuevos programas, guias para el Maestro y libros de texto no son
documentos rigidos en este proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que manejan
contenidos y sugerencias que pueden modificarse o adaptarse por el maestro
libremente y de acuerdo a su iniciativa. Estos programas hacen énfasis en los
conocimientos que son o se consideran esenciales, de tal manera que su
fundamento estd constituido por la lectura, la escritura y las matemadticas;
ademds de restablecer el estudio sistematico de la historia, la geografia y el

civismo, en lugar de las Ciencias Sociales que antes se impartian.

Esta division por asignaturas se hizo en funcién de dar una continuidad,

"2 SEP. Planes y Programas de Estudio. P.7
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tratando de evitar las rupturas dentro de cada 4rea del conocimiento. En
cuanto a los propésitos fundamentales del area de espaiiol, es: “Propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifios en los distintos

usos de la lengua hablada o escrita.”"

El programa de tercer grado sugiere que el maestro considera la
secuencia del segundo grado, para dar continuidad al proceso de lectura y escritura,
ya que no todos los alumnos se encuentran en el mismo nivel de conceptualizacién,
por lo que hay que realizar actividades en donde verdaderamente, los educandos
desarrollen su pensamiento reflexivo, la critica de los textos a su alcance, con

el fin de que rescate significados.

El Programa de Espafiol estd estructurado en los siguientes ejes
tematicos: Lengua Hablada, Lengua Escrita, Recreacion Literaria, Reflexiéon

sobre la Lengua.

El problema a considerar en esta propuesta, se encuentra enmarcado dentro

del eje tematico de Lengua Hablada, y Lengua Escrita, sin embargo la comprensién

* Ibid.
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lectora se encuentra implicita en todos los ejes del programa escolar, ya que es
fundamental que el nifio exprese sus ideas acerca de cualquier texto para rescatar
significados, ademds de que proporciona la oportunidad de reflexionar a través del

contacto directo con el objeto de conocimiento.

7. Contexto institucional

La Escuela Primaria Oficial “Rafael Ramirez” N° 2006, se encuentra ubicada
en la Colonia Los Pinos; su poblacién pertenece a un medio de bajos recursos, ya
que la mayoria de los Padres de familia son obreros de la construccion, por lo que
cuando tienen trabajo s6lo perciben el salario minimo. Sus familias carecen en
muchas ocasiones de los servicios mas indispensables como el agua potable,

alcantarillado vy otros.

La colonia carece de los mas elementales servicios basicos como son clinicas
de emergencia, alumbrado eléctrico en las calles hecho que propicia la proliferacion
de pandillas, que aunado a la pobreza econdémica del medio, convierten a la colonia

en un lugar de extrema peligrosidad, sobre todo por las noches.

Hablando ya de la Institucién escolar, es muy diferente al ambito que e rodea,

pues cuenta con todos los servicios basicos como son aulas espaciosas y suficientes,
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electricidad, sanitarios, agua potable, teléfono, pero no tiene 4reas verdes, por lo que
los nifios juegan solamente en las canchas y en el campo terrestre que es utilizado

para sus diversiones.

Esta escuela cuenta con dos grupos de primero, dos de segundo, dos de
tercero, uno de cuarto, dos de quinto y uno de sexto. Ademas tiene un maestro de
educacion fisica, uno de musica, uno de artisticas, asi como un trabajador manual, la

Directora y la Subdirectora.

El ambiente y las condiciones de trabajo que se establecen dentro de esta
comunidad escolar es cordial y afectuoso, ya que internamente los compafieros
tratan de apoyarse los unos a los otros en los aspectos laborales y pedagégicos.Las
labores escolares cotidianas inician a las 8 de la mafiana, y finalizan a la 1:30 de la
tarde. Durante éstas los directivos cumplen con sus funciones administrativas y los
Docentes, ademds de cumplir con el horario de trabajo, hacen entrega de
planeaciones de actividades, y de boletas evaluativas, sobre todo cada dos meses al

llevarse a cabo las juntas con los padres de familia.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

1. Metodologia

Las Estrategias Did4cticas son una serie de alternativas en las cuales estan
contenidas diversas actividades que parten del interés del nifio y asi mismo estan
acordes a las caracteristicas de los mismos y del grupo en el cual se presenta el

problema, en este caso el tercer afio de educacion primaria.

Estas actividades tienen como fin dar solucion a la falta de comprension de la

lectura, ademés de aplicarse en forma individual, por equipos o de manera grupal.

Ademés de establecer el criterio que se toma en cuenta para la evaluacion, con
el proposito de verificar los alcances y limitaciones. Dichas actividades tienen como

fundamento la Teoria Psicogenética de Jean Piaget.

Los materiales didacticos que se utilizan, es el que esta al alcance del nifio; y
tiene la finalidad de estimular el interés para la realizacion de las actividades con
éxito.

El papel del maestro en estas actividades, se limita a ser propiciador de la

onstruccion del aprendizaje, el cual orienta y guia en cada tarea realizada

o e
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por los alumnos y asi logren los propésitos deseados.

Por su parte el alumno, por medio de su creatividad y reflexién en las
actividades logra construir su propio conocimiento mediante las confrontaciones que
lleva a cabo con sus compafieros, maestros y personas con las que se relaciona en su

contexto escolar.

2. Estrategias

A continuacién se presentan una serie de estrategias que pretenden favorecer

en los alumnos su comprension de la lectura:

Estrategia N° 1

“Te Pregunto”

Propdsito: Se pretende que a través de la lectura de un texto se favorezea la

comprension del mismo.
Material: Hoja impresa.
Técnica: Grupal.

Desarrollo:
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e Se le proporcionard al alumno un pequefio texto para que lo lean en silencio (ver

anexo 1).

e El alumno que asi lo desee leera el texto al grupo para que de esta manera se

estimule més la imaginacion y favorezca la comprensién del mismo.

© Luego los alumnos participardn en forma oral, contestando los siguientes
cuestionamientos: ;Por qué crees que el perro agarré rapidamente el pedazo de
carne que se encontr6? ;Por qué crees que el pedazo de carne que se veia en el rio
le pareci6 mas grande? ;Por qué se quedé sin comer? ;Por qué se dice, en esta

historia que el perro era ambicioso? ;Qué otro titulo le pondrias a esta historia?
Evaluacion:

e Se llevard a cabo a través de la observacion y registrando las respuestas que
otorgue el nifio, lo cual servird de antecedente para comprobar el avance y
detectar el grado de dificultad que presentan los alumnos para comprender el

fexto.

Estrategia N° 2

“Un Cuento Ordenado”

Propdsito: Que los alumnos recuerden acontecimientos al leer un cuento y sigan la

secuencia a través del didlogo.
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Material: Hoja impresa, cartulina, dulces, estampas de un cuento.
Técnica: Grupal.
Desarrollo:

e Un dia anterior de realizarse esta actividad, se les pedira a los alumnos que lean

un cuento que previamente se les proporcionara (ver anexo 2).
e Con base en el cuento elegido se les indica que comenten el contenido del mismo.

o Enseguida se les prestardn estampas relacionadas con la historia de manera

desordenada.

Se les presentard una cartulina donde hay dulces pegados, de antemano se les
indica a los alumnos que debajo de cada dulce van a encontrar un papel que tiene
escrita la palabra “participa”, y otros dulces no dicen nada; si le toca la palabra,
se le dard la oportunidad de escoger una de las estampas del cuento la cual irdn
colocando de acuerdo a lo que leyS, cuestionando con preguntas como:
(Recuerdas lo que leiste del cuento? ;Qué ilustracion crees que va primero?

¢Como consideras que deben de ir acomodadas? ;Por qué?
Evaluacion:

e El maestro observard, cuestionard y registrard en una escala estimativa, que

servird para saber si el nifio ha logrado la secuencia al colocar las ilustraciones de
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acuerdo a los acontecimientos de lo leido.

Esto dard elementos al maestro, para saber si el alumno ha logrado comprender lo

que lee.

Estrategia N° 3

“A Leer Cuentos”

Propésito: Que el alumno, por medio de la lectura de un cuento desarrolle la

habilidad de realizar cualquier escrito y la recuperacién del mismo.
Material: Cuentos del Rincén de Lecturas y hojas en blanco.
Técnica: Individual y Grupal.

Desarrollo:

o El Maestro invita a los alumnos a hacer uso del rincén de lecturas, luego les

propone que elijan un cuento que sea de su agrado.

e Se acomodaran en el lugar que ellos prefieran, ya sea en el suelo, en su banca, en

donde consideren que estaran cémodos, para leer su cuento.

o Al terminar de leer, se sugerird a los nifios que se acomoden en un circulo, en

donde se les dard la oportunidad de comentar lo que lea haya parecido més
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interesante del contenido de su cuento.
e Posteriormente realizaran por escrito este recuerdo.
Evaluacion:

e Se llevaré a efecto por medio de la observacién, destacando la capacidad que el
nifio tenga para recuperar ideas al plasmar lo leido por escrito, lo que permitird

comprobar si esto Gltimo estd acorde con el contenido del cuento.

Estrategia N° 4

. Qué te cuento?
Propésito: Que el nifio haga predicciones a partir de lo escuchado.
Material: Un cuento.
Desarrollo:

e El escuchar cuentos es una actividad que siempre ha gustado a los nifios, pues

estimula su imaginacion y le permite ir prediciendo la historia de los mismos.

e El narrador, en este caso el maestro muestra a los nifios el material, se comenta
sobre el titulo y el autor, para que el alumno tienda a predecir el contenido del

mismo a partir del titulo y de la ilustracion de la portada.
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e Posteriormente se inicia la lectura del cuento y se interrumpe de vez en cuando

para cuestionar a los alumnos jqué creen que va a suceder?

e También se les dird a los alumnos que pueden interrumpir la lectura para

preguntar sobre el contenido del relato.
Evaluacion:

e Se evaluard observando y registrando las participaciones de los nifios, ellos
mismos hardn las observaciones y correcciones pertinentes, lo que permitird

estimular su imaginacién e ir prediciendo el contenido del texto. (ver anexo 4)

Estrategia N° 5

“El final que yo quiero”

Propésito: Que el alumno siga la secuencia de la lectura e invente el final del cuento

(predecir el final).
Material: Hoja impresa.
Técnica: Individual.
Desarrollo:

e El inventar o completar un cuento o historia es importante para desarrollar la
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imaginacion del nifio o saber lo que comprendi6 del cuento.

e Se repartird una hoja impresa donde aparece el fragmento del cuento “El ratén

inocente”, se hace la lectura del cuento en forma individual.

¢ El Maestro les dice a los nifios que esta narracién no tiene final porque al estarlo
escribiendo se terminé la cinta de la maquina impresora, por lo que ellos tendran

que terminarlo, con el final que su parecer es el correcto.
e En la misma hoja impresa el alumno anotar el final que mas le guste.

e Después el nifio que asi lo desee podréd leer a sus compafieros el final que le

inventd su cuento. (ver anexo 5)
Evaluacion:

e Los nifios comentardn grupalmente los finales propuestos, con la finalidad de que
reflexionen entre ellos y logren desarrollar su imaginacién, darle una secuencia

correcta al final y que ésta vaya de acuerdo al contenido del cuento.

 Se comentara por qué es importante que toda historia tenga un desenlace.

Estrategia N° 6

“Realiza tu receta”
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Propésito: Que el nifio identifique la secuencia en las instrucciones.

Material: Recetas que no necesitan coccién, para cada equipo % de taza de
duraznos secos, 1 taza de coco rallado, 1 taza de leche condensada, azicar glass,

tazon para mezclar, papel encerado y hoja de instrucciones.
Técnica: Por equipo.
Desarrollo:

Para la realizacion de esta actividad es necesario pedir con anticipaciéon los

materiales a los alumnos.
e Se les pide a los alumnos que formen equipos de cinco integrantes.

e Ya formados los equipos se les repartira la hoja impresa con las instrucciones, se
les pide a los alumnos que las lean ya que el orden de las mismas esta alterado,
por lo que el equipo tendrd que ponerlas en orden, es decir, que hay qué hacer

primero y enseguida qué hay que hacer. (anexo 6)

e El equipo elegird a una persona que escriba las instrucciones en el orden correcto
y la comenten al grupo; entre todos escogeran la receta que tiene las instrucciones

correctas y le pondran un nombre a esa receta.

Evaluacion:
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e Se observara y registrard en una escala estimativa el logro del objetivo, lo

que permitird saber si los nifios ordenaron logicamente las instrucciones,

comprobando a la vez si hubo comprension al leerlas.

Estrategia N° 7

“Ponle Titulo”

Propésito: Que los alumnos descubran la utilidad del texto mediante el titulo como

indicador de su contenido.
Moaterial: Hoja impresa.
Técnica: Por equipo.
Desarrollo:

o Se les pide a los nifios que formen equipos de cuatro nifios cada uno, con los
compaiieros que ellos elijan; se les proporcionard un texto el cual no tiene titulo.

(ver anexo 7)
e Se les pide que lo lean y comenten entre ellos para ver que discutan qué
titulo deberia llevar el texto.

o Cada equipo explicard al grupo de qué se trata la lectura y el por qué decidieron



63

ponerle ese titulo.

e Se discute si es apropiado o no y si se desea hacer cambios que consideren

necesarios. Al final entre todos eligen el titulo que mas les haya gustado.
Evaluacion:

e Se llevara a cabo mediante las anotaciones, observando reflexiones que hagan los
alumnos de acuerdo a los titulos, en una escala estimativa se anotara una palomita
si el titulo es acorde con el texto, o dos palomitas si no tiene relacién con el
mismo, con el fin de comprobar si el nifio comprendié que el titulo es indicador

del contenido de lo que esta leyendo.

Estrategia N° 8

<Qué Falta?
Propésito: Se pretende que el alumno anticipe el contenido de un texto.
Material: Hoja impresa.
Técnica: Individual.
Desarrollo:

e Se proporcionara a cada alumno una copia de un texto para que lo lea en silencio.



(ver anexo 8)

e Se le retirara el escrito y se platicaré sobre su contenido.

e Se le dard otra copia del texto, donde se le informard que la narracién estd
incompleta.

e Se les invitard a escribir las palabras que le falten al texto, tratando de recordar lo

leido.

Al terminar, se le pide al nifio que lea en voz alta su lectura, deteniéndose en los
espacios que antes estaban en blanco, para que sus compaifieros opinen sobre las

palabras faltantes y entre todos comentarlas, llegando a construir de nuevo el
texto.
Evaluacion:

e Se evaluard por medio de la observacion, el cuestionamiento y se registraran los
resultados de los trabajos realizados por los nifios, ya que esto serd el indicador

de si estd o no el alumno comprendiendo el texto.

Estrategia N° 9

“Una lectura misteriosa”
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Proposito: Que el alumno al leer haga inferencias y utilice las estrategias de

anticipacién y autocorreccion.

Material: Hoja impresa del papalote.
Técnica: Individual.

Desarrollo:

e Cuando el alumno lee en voz alta permite al maestro darse cuenta, si €l estd
utilizando estrategias de la lectura como el muestreo, anticipacion, inferencia y

autocorreccion,

e Se les comenta a los nifios que se va a leer un texto, para lo cual se les entrega
una hoja impresa, para que ellos interpreten la lectura a partir de los dibujos que

aparecen en ella.

e Se les da la oportunidad de que conozcan el material, que vean, lean y comenten

libremente.

e El nifio que desee, lo leera en voz alta, mientras que los demds, respetando su

turno, lo haran en silencio.

e Después de que lo lean y se comente, se invita a que escriban lo que les sugiere el

dibyjo. (ver anexo 9)
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Evaluacion:

Se observard y comentard grupalmente los trabajos realizados por los

alumnos, lo que permitird que hagan las correcciones necesarias.

El maestro registrara los resultados obtenidos a fin de darse cuenta si el

alumno logré el objetivo propuesto.

Estrategia N° 10

“Yo lo conozco”

Proposito: Que el nifio por medio del juego, deduzca a partir de un titulo su

contenido.

Material: Caja de refrescos (con 12 compartimientos), tarjetas, monedas,

marcadores.
Técnica: Por equipos.
Desarrollo:

e Se le presenta al grupo una caja de refrescos pintada de colores, elaborando para

este juego tarjetas del tamafio de cada compartimiento.

e En un lado de cada uno, se escribira el titulo de los cuentos conocidos de
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antemano por los nifios; en el reverso de las tarjetas se escribiran los niimeros de
1 al 3; por cada uno de los 12 compartimientos se colocara una tarjeta con el

titulo hacia arriba.
e Se les pedir a los nifios que formen equipos de cinco miembros cada uno.

e Se empieza el juego de la siguiente manera:

Un nifio del equipo lanzard una moneda a la caja, cuando la moneda entra en
el compartimiento, el alumno y sus compafieros de equipo deberdn dar los detalles
importantes del cuento que les haya tocado, si estos responden correctamente llevan
un punto ganado; de lo contrario, si no se acuerdan de algo relevante del mismo,

pierden un turno.
e Asi se continuarg, hasta que todos los equipos hayan participado.
Evaluacion:

Se observara la capacidad que tiene el alumno para recordar y resaltar lo mas

importante de los cuentos comentados.

e Se pedird que hagan un escrito del cuento que les tocd comentar e implementen
preguntas sobre el mismo a los demas equipos, con el objeto de ver la capacidad

de retencion de los nifios.



3. RESULTADOS DE

ESTRATEGIAS



Estrategia N° 1

En la siguiente grifica se puede observar los resultados obtenidos a los
cuestionamientos mencionados anteriormente; en donde el 75% de los alumnos
comprendié muy bien el texto leido; no asi el 20% del total de los alumnos en
quienes se observé un poco mas de dificultad para llegar a la respuesta que se
consideraba como correcta; y el 5% restante se vio en la necesidad de releer el texto

para comprender lo cuestionado.

GRAFICAN® 1

75%




Estrategia N° 2

Mediante la grafica presentado a continuacion, se pude observar que en la
aplicacion de esta estrategia, 15 alumnos colocaron en forma excelente la secuencia
del cuento, lo cual significa que comprendieron en su totalidad el cuento; 7 alumnos
se equivocaron un poco en la colocacion de estampas muy parecidas, y s6lo 3 nifios
lo hicieron un tanto al azar, por lo que sus compafieros tuvieron que volver a

contarles el cuento.

GRAFICA N°2
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Estrategia N° 3

En esta graﬁca se pueden observar los resultados est

ieron para

ivos que se obtuvi

t

ima

s o

medir la capacidad individual de cada alumno para recuperar ideas por escrito, en

donde se nota que la mayoria de los nifios del grupo fluctiia en una estimacion de

bien y muy bien.
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Estrategia N° 4

En esta situacién de aprendizaje se noté que los mismos compafieros del
grupo corrigieron a los alumnos participantes, indicdndoles si llevaban o no la
secuencia pertinente del contenido del texto, haciéndoles ver su error de prediccién,
por tal motivo, no se considera necesario elaborar una grafica, ya que la mayoria de

los nifios, hicieron uso de su fantdstica imaginacién y prediccién del cuento.



Estrategia N° §

Esta estrategia motivo a los nifios a que participaran activamente, ya que se encontrd
un sin fin de posibilidades imaginativas que poseen a esa edad, con una coherencia y

secuencia notable en sus escritos, como lo muestra la siguiente grafica.

GRAFICAN°®5
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Estrategia N° 6

Esta situacion problematica presenté algunos grados de dificultad, por lo que
los resultados muestran que los. equipos en los que estaban incluidas mas mujeres
que hombres, accedieron a un nivel excelente en la ordenacién de los pasos de la
receta; no asi los equipos en los que todos los miembros eran varones. Esto es
comprensible si se reflexiona en que las nifias son las que pasan mds tiempo
observando y/o ayudando a su mama en la preparacion de alimentos por medio de

recetas.
Tal situacién se hace patente en la siguiente grafica.
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Los resultados obtenidos en esta estrategia, muestran que la mayoria de los
equipos utilizé titulos acordes a la narracién del texto, por lo que sélo se dio el caso
de un equipo que fall6 en la coherencia del texto y titulo, por lo que sus comparfieros

de grupo les hicieron percatarse del error, modificando su trabajo como lo muestra el

siguiente cuadro:

Estrategia N° 7

Si=+
No =+
Equipos Concordancia con el texto
Equipo N° 1 V
Equipo N° 2 W
Equipo N° 3 V
Equipo N° 4 V
Equipo N° 5 !




Estrategia N° 8

Se considerd conveniente valorar el resultado de esta estrategia utilizando
numerales, ya que fue un trabajo individual que requirié que el alumno anotara la

palabra correspondiente a ese parrafo del texto.

La siguiente grafica muestra que esta actividad, la calificacién de los alumnos oscilé
entre el 8 y el 10, por lo que hay que hacer notar que la mayoria de los nifios

anticipé en contenido de este texto.
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Estrategia N° 9

Al aplicarse esta estrategia se obtuvieron muy buenos resultados, como lo
indica la siguiente grafica en la que el 92% de los alumnos del grupo llevan a cabo
inferencias y anticipan el contenido del texto en cuestién; sin embargo el 8%

restante, requirid dar m4s de una lectura al texto para poder comprenderlo.

GRAFICAN°9
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Estrategia N° 10

Los resultados de la aplicacion de esta estrategia fueron muy positivos; los
alumnos se motivaron al plasmar por escrito el cuento que decidieron comentar, asi
como al elaborar preguntas acerca de los diversos cuentos que en el juego anterior le
tocd a cada equipo. Por lo que sélo se observé la capacidad de los alumnos para

resaltar lo mas importante de una narracion.



CONCLUSIONES

El presente trabajo, fue el resultado de una serie de investigaciones llevadas a
cabo dentro del grupo de tercer afio de primaria; en donde se trat6 de dar solucién a

un problema generalizado, que fue la comprension lectora.

El contenido de esta propuesta pedagégica, estuvo enfocado en la corriente
constructivista; en donde el alumno jugé un papel primordialmente activo en la
aplicacién de las estrategias, que favorecieran la solucion a dicha problemadtica; ya
que la lectura se encamina como un sistema de comunicacion, pero siempre surgird
de la necesidad o interés del alumno por expresarse, de ahi que se otorgue en este
trabajo un papel determinante al lector (en este caso al alumno) quien a partir de sus

experiencias e intereses da significados relevantes a un texto.

Las estrategias presentadas fueron debidamente analizadas con el fin de que
llegasen a responder a los objetivos planteados, por ello en su aplicacion se detectd
un sinnimero de aspectos motivacionales, que los alumnos pusieron de manifiesto, -
tal y como; el gusto de participar y el deseo de conocer relatos de las experiencias

de sus compafieros.

Asi mismo, en la implantacion de estrategias para favorecer la comprension de

la lectura, se tomaron como base diversas tesis de tedricos reconocidos en los
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aspectos de como aprende el nifio y como se apropia del objeto de conocimiento, asi

como lo que es el lenguaje, fundamentado por Fisher, Smith, entre otros.

También se tratd6 de examinar las causas por las cuales a los nifios se les
dificulta llegar a comprender un texto, es decir que le sea significativo para que se

valga del sistema de escritura como medio de comunicacion.

Finalmente, cabe sefialar que los objetivos presentados al inicio de esta
propuesta se alcanzaron, ya que se traté de que los alumnos se valieran de la lectura
como una extension de su pensamiento plasmado mediante el lenguaje y a la
comprensiéon de textos como una construccion de significados segin sus

experiencias y conocimientos.
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ANEXO 1

El perro que perdid su hueso

Un perro viejo sujetaba entre sus mandibulcs un hueso
grande y'carnudo. Empezd o cruzar el angosto zuente que
lo llevaria al otro lado del arroyo. No habia llegado muy
lejos cuando mird y vio lo que parecia ser ofro 2110 en el
agua, alla abgjo, y, cosa extrana, jaquel perro tzmbién lle-
vaba un enorme hueso!

No satisfecho con 1a excelente cena que ya t=nla asegu-
rada, el perro, que era voraz, decidié que quizc podria te-
ner ampos huesos. Entonces, grund v lanzé un amenazador |
ladrido al perro del agua. Al hacerlo, idejo caer =1 hueso al
denso barro del fondo del arroyo! Cuando el k250 cayo,
con un chapoteo, el segundo hueso desaparec:?, porque,
desde luego, sélo era un refisio.

Tristemente, el pobre animal vio cémo se esfumaban 1os
rizos del agua v, luego, con el rabo entre las pcas, volvid !
a su casa hambriento.

iTonto! Habia soltade alge gue era real, por trarar de con—ff
segulr 1o que solo era un reflejo. T



ANEXO 2

Cuando el zorro probod las tunas

Cuento tradicional mexicano

El zorro encontrd al conejo sentado sobre un nopdl, comiendo tunas.

—iVaya, no me lo esperabal —exclamé el zorro sin disimular su
alegria. —Ya tengo asegurado mi almuerzo.

—¢Qué te hice, hermano, para que Vengas con esa amenaza?
—preguntd el conejo.

—No es amenaza. Apenas bajes de ahi te VOy a comer, por las
veces que me has enganado.

—Entonces tendrés que esperar un poco, hermano. Estas tundas
estén muy sabrosas vy, por ahora, no pienso bajarme —dijo el co-
nejo v peld otra tuna.

Al zorro se le hacia agua la boca. Nunca habia comido esa fru-
ta, pero parecia ser cosa buenda.

—¢Son en verdad muy sabrosas? —quiso asegurarse el zorro.

—iClaro, hermanol No sabes 1o que te pierdes.

—¢Me podrias dar una para probar?

~—Por supuesto hermano zorro —dijo el conejo, deseoso de ob-
tener su perdon. L

P=16 otra tuna y le dl]

—Aqul esté&, hermano. Abre la boca.

El zorro se sentd sobre sus patas y abrid el hocico muy grande. El-.:
conejo soltd en €l la tuna. Al zorro le parecid un manjar. '

El conejo cortd ofra tuna v fingid que la pelaba. Cuando el zorro
dirigid de nuevo los ojos hacia él, le dijo: :

—Aqul te tengo otra, hermano zorro.

—3ueno, [damelal —mando el zorro, dispuesto a darse un bue
atracdn con esas frutas y comerse después al conejo.

Aprid mucho el hocico vy el conejo arrojo con fuerza la tura CO
espinas, que fue a encajarse en la garganta del zorro. Este se DUSO

a gritar v luego a revoicarse.

El conejo aprovechd para brincar del nopal v salir corriendo.
Hasta la noche estuvo el zorro quiténdose las espinas de la gar-
gania y se prometio, una vez mdas, vengarse del conejo. Al dia si-

guiente, fue a buscarlo por los cczmpos ~per‘ Ctnduvo mucho sin .

enconfrarlo. B







ANEXO 4

El Pajaro de Fuego

V1uy lejos de aqui, mas all4 de tres veces nueve
iises en tres veces por diez reinos, vivia un zar
imado Vislav. El zar tenfa tres hijos: el primero se
imaba Vasilio, el segundo Demetrio y el tercero
an.

El palacio del zar estaba rodeado por un jardin tan
>rmoso que nadie en el mundo nunca habia visto
10 igual. En este jardin crecian toda clase de arboles
ros: arboles con flores y drboles cargados de fruta.
~arbol favorito del zar era un manzano que
-oducia manzanas de oro.
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ANEXO 5

El Serior de los Siete Colores

El arco iris era un hombre muy pobre. Tan pobre que no tenic ab-
solutamente nada, ni siquiera ropa, v su situacién le preocupciha mu-
cho; tanto, que se pasaba las horas pensando qué hacer para poder
vestirse. .

—¢Como conseguiré ropa? —decia con un tono de profunda tristezc
en la voz, al tiempo que gruesos lagrimones rodabam por sus mejillas.

De pronto, le brillaron los 0jos ¥V su rostro se flumind con una sonrisa.

—iYa sél —exclamd— la conseguiré con el Serior Reldmpago.

Y diclendo v haciendo, se fue a ver a Senor Relémpago. ..

Una vez que estuvo ante &1, comenzd o decirle cuém grande era su
pobreza v 1o hizo con tanta emocion que hubiera conmovido a cudl-
quiera... jhasta al Senor Relémpago! quien, mientras escuchaba el tris-
te relato, parecia sumido en profundas reflexiones, dirigiendo, de
cuando en cucndo, ComMpPasivas miradas hacia acquel hombre.

Cuando por fin termind de hablar, el Senor Rel&dmpago 1o mird con
seriedad v le dijo:

—No te doy ropa, pero, en cambio, te doy estos siete colores. Con
ellcs te pintarés el cuerpo v serém tu vestido para siempre. Tu presen-
cla cnuncicud el fin de las tempestades v I gente te quend y te mir-
1é& con asombro) aungge . .,



ANEXO 6

“A COCINAR”

INSTRUCCIONES :

# Ahora realizards tus propios alimentos para ello necesitas seguir todos y
cada uno de los pasos; pero hay un problema ... {Que barbaridad! la
cocinera alterd los pasos de la receta y los puso en desorden . ;Podras

organizarlos? jClaro! Manos a la obra.

* Se baten todos los ingredientes.

%

Se abre la lata de leche y se vierte en el tazén.

#

Se mezclan los duraznos con la leche y el aztcar.

+#

Se envuelven raciones de alimento en el papel encerado.

+ Se agrega el coco rayado.

%

Se disfruta del rico y nutritivo dulce.

#*

Se bate el azticar con la leche condensada y el coco rayado.



ANEXO 7

La mamé de Samuel comprd el jarabe de miel de abeja que tanto
le habioan rezcmendado para la tos. Su hijo ya tenica algunos dias
con una tos necia y ahora no queria tomarse el jarabe. La senorc
le dijo que, mientras no se lo tomard, no lo dejaria salir a brin-
cotear por alli. Samuel lloré y pataled, pero eso Ccasi NUNCa Con-
vence a las tnamds.

En su desesperacion por salir a jugar al llano, Samuel fingid que
va no tenia tos, que ya no le dolia la garganta, que el dolor de ca-
beza habia desaparecido... pero ninguno de estos trucos hizo que
su mamd lo dejara salir.

iMi mamé& es una senora dificil de convencer!, pensd Samuel. La
Gnica forma de no tomarse la cucharada de jarabe, se dijo, es es-
condiéndola en algtn lugar. {En el bolsillo! No, el pantaldn se man-
charia. iDeniro de los zapatos! No, tampoco. Seria muy incémodo
correr por el llano con los pies pegajosos por la miel.

El nino pensaba en todas esas soluciones. Penscba dénde es-
conder la cucharada de jarabe sin que su mamd la encontrarc.
Pensd v pensd. Finalrnente, sonriendo, se echo el jarabe a la boca y
se lo tragd. Su mamd, sorprendida, lo felicitd v 1o dejé salir « jugar.

Samuel descubrid que el Gnico lugar donde las mamds no pue-
den buscar es en el estémago. Alll se pueden esconder todcs 10s
jarabes y remedios que sepan feo. Ellas nunca se dardn cuenta de
gue uno no se los tomo.



AREXO 8

Enunpais. ... ._____ exisflauna _______ ... ___ Vo escalera.
Cuando ponian en acCion SUS —---—-cvoeamaoo- alas, se daban fal estrellon que se
hacian vidrio —---coceeoeao oo _

Una vez llamaron al —--cooovoooooo o deportista de esos tiempos para hacer un
salfo oo

Yo subiré esta escalera para fraer esa cosQ .- que todos quiereny
que hadehacerme ... Y e



Mineros en el espacio

Si esta noticia apareciera hoy en un periddico, nadie la creeria; sin
embargo, dentro de 50 anos podria ser recibida por los lectores como
una maés ce tantas informaciones sobre las actividades del hombre en
el espacio Ello va a ser posible gracias a los estudios que se han he-
cho sobre :as caracteristicas de los plametas. o

Entre Mcrte y JUpiter existe un cinturén de pequenos planetas lla-
mados asteroides. Algunos fragmentos desprendidos de los asteroides,
llamados meteoritos, caen en la Tierra; son de hierro y niquel. Esto ha-
Ce pensar Jue los asteroides son los restos de un planeta que se desin-
tegro.

Se cree cue el nucleo de la Tiena es de hierro v niquel. Por lo tanto,
se supone que los asteroides formados por esos minerales fueron parte
del nucleo de ofre planeta.

Existen muchos asteroides que, en un futuro, para no agoter las re-
servas terrestres, podrian ser centros mineros a 1os cuales se acudiria
pcora extraer hierro y niquel.

St bien es dificil llegar v posarse en un astercide, es mdés sencillo des-
pegar de €1, incluso con carga pesada. Esto se debe a que, por el redu-
cido tamcrno de esos cuerpos celestes, es mds facil vencer su fuerza de
gravedad.

Asl que no te sorprendas si algun dia, dentro de algunos cios, te to-
ca leer en un periddico: "PVP3: Nueva Estacion Espacial”,

ANEXO 9
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