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INTRODUCCION

E1 presente trabajo complementa al primer intento de reiterar la apli
cacion de experimentosde psicologia, efectuados por Jean Piaget y otros-
eminentes psicdlogos de pafses Europeos, especialmente en el aspecto de-

la percepcion.

Nuestra Universidad, a través de la Unidad SEAD 261 de Hermosillo, -
Sonora, ha buscado permanentemente que sus egresados realicen trabajos -
de investigacién serios, encaminados a entender y mejorar el quehacer -

diario del docente de educacidn preescolar y primaria.

La idea central es encontrar la veracidad perceptual en el nifio duran

te las etapas preoperacional y de operaciones concretas.

Se escoge la Ciudad de Hermosillo, Sonora para aplicar los experimen-
tos de percepcidon basdndose en la teoria psicogenética, con la expectati
va de saber si los hallazgos de Jean Piaget corresponden a los que se en

contraron con los nifios de este medio ambiente.

Se pretende encontrar si los nifios son mas veraces perceptualmente -
cuando atraviesan por el periodo preoperacional que cuando estdn en el -
periodo de operaciones concretas, como lo plantea en su teoria el eminen

te psicdlogo Suizo.

En el presente trabajo se aplicaron experimentos preliminares sobre -
lenguaje y pensamiento, juicio y razonamiento con el fin de adquirir a -
diestramiento para poder aplicar los experimentos de percepcidn que son-

cinco, todos usados por Piaget, no inventados para un mismo objetivo, -



buscar la veracidad perceptual, que es la variable que dependera de la -

edad del sujeto y de su grado de desarrollo.

Seria muy interesante continuar esta investigacion, porque en térmi -
nos globales el equipo tiene invertidos tres afos en este arduo trabajo;
estamos conscientes de que este es un trabajo modesto y solo el inicio -

de otros que con seguridad realizaran los que vienen después.

La investigacion en este terreno ha despertado en este medio muchas -

inquietudes que fructificaran en su continuacidn o en el inicio de nue -

vas jnvestigaciones acerca del comportamiento humano. ¢ . -:

M kY

Se considera la percepcidn como tema para investigacidn por ser ésta-
el inicio de cualquier proceso de aprendizaje y por su importancia en el

desarrollo de los procesos intelectuales.

Nuestro trabajo se presenta en un marco tedrico conformado por biblio

—

grafia de Jean Piaget y de sus mas cercanos colaboradores.

No podemos concluir la presente, sin un justo y merecido reconocimien
to a los maestros asesores, Profr. Adalberto Duenas Lopez y Profr. Mi -
guel Norzagaray Mendivil por su empefio, dedicacidn y constancia en la a-
sesoria para la elaboracidn del presente trabajo, asi como por sus pala-

bras de estimulo en los momentos de desaliento y frustracion.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

A. Los primeros estudios de Jean Piaget

Jean Piaget, eminente psic6logo Suizo, inicié sus estudios cientifi-
cos a muy temprana edad; desde cuando tenia escasos diez ahos, empezf -
a demostrar su interés por la naturaleza e inquietud por explicarse el-

mundo que le rodeaba.

+

La interesante vida de Piaget nunca se apartd del terreno de la bio-
logia; se dice que muy pequefio empezd a escribir sencillos relatos y se
cita uno en particular acerca de un gorridon que observd y describid con

bastante claridad y exactitud para su edad.

Sin embargo, aunque parece que la primera 1lamada al ingenio de este
gran hombre fue en el terreno de las ciencias naturales, incursioné des
de antes de los veinte afios en la filosofia, la psicologia, 1a sociolo-
gia y la religidn; tal vez en esta temprana edad, fue cuando surgié la-
mas interesante de sus ideas: relacionar los problemas bioldgicos con -
la epistemologia, creando una de las conexiones cientificas de la mayor

importancia para la época actual.

Se dio impulso asi a la teoria de la psicologia evolutiva, con Pia -
get al frente, tratando de explicar el problema del conocimiento desde-

el punto de vista bioldgico.

Piaget pensaba que todo estudio que se haga desde cualquier angulo -



al ser humano, siempre caerd al final en el terreno biolégico, y con

este principio traté de mostrar la evolucién del pensamiento, relacio

nandola con su evolucién bioldgica. (1)

Piaget sostenfa que era necesario conocer mejor al hombre adulto, y

esto s6lo se lograria comprendiendo y estudiando al nifio; crefa firme
mente este eminente psicdlogo que era indispensable comprender la forma
cidn y evolucidn de los mecanismos mentales en el nifio, para conocer su

naturaleza y funcionamiento en el ser maduro (adulto). (2)

Estq trajo consigo una adecuacidon de los sistemas de ensefianza para-
los infantes en todo el mundo, porque la obra de Piaget es reconocida -
por todas las culturas modernas, y aunque tiene fuertes opositores, no-
se puede negar que los descubrimientos de Piaget y sus colaboradores a-
brieron nuevos caminos y nuevas concepciones acerca de la infancia; co-
mo expresa un psicélogo contempordneo, quien lea y entienda los estudios
de Piaget, no volverd a mirar ni a tratar a los nifios de Ta misma mane-

ra.

Se centrara, pues, este estudio en la teoria psicogenética como con-
secuencia del interés por conocer al nifio y comprender cémo se dan en -
el ser humano Tos mecanismos internos, cémo evoluciona el pensamiento,-

la inteligencia, la percepcidn, las nociones, las operaciones.

(1) John H. Flavell. La Psicologia Evolutiva de Jean Piaget. Buenos Ai-
res, Editorial Paidds, 1981. p.p. 21-26

(2) Jean Piaget. Seis Estudios de Psicologia. México, Editorial Airel,-
1980. p. 7
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No se puede olvidar, sin embargo, que aunque Piaget siempre tratd -
de estar dentro del terreno de la ciencia positiva, experimental, su p-

sicologia tiende a la configuracion de una epistemologia.
B. Periodos y etapas del desarrollo segin Piaget
Es interesante constatar 1o que Piaget expresa:

"E1 desarrollo psiquico, que se inicia al nacer y concluye en la

edad adulta, es comparable al crecimiento organico: al igual -
que este G1timo, consiste esencialmente en una marcha hacia el-
equilibrio" (3)

Se entiende por desarrollo el proceso de equilibracidn; es un conti-
nio pasar de un estadio de menor equilibrio a otro de mayor equilibrio,
es decir, a mds edad, el equilibrio es mayor; eso mismo sucede con la -
inteligencia, en el infante las ideas son incoherentes y hay poca esta-

bilidad; en el terreno afectivo sucede algo parecido, "E1 equilibrio de

los sentimientos aumenta con la edad". (4)

Es necesario, sin embargo, aclarar que no hay un paralelismo exacto-
entre el desarrollo orgdnico y el psiquico; se dice que el organico es-
mas estatico, mientras que las funciones psiquicas, aunque declinan del
mismo modo que las orgdnicas, son mas inestables; se puede citar a la -
jnteligencia, que tiende a un equilibrio mévil de tal forma que al fi -
nal del desarrollo no implica necesariamente el fin del desarrollo psi-
quico o afectivo, esto puede continuar en forma ascendente hacia un e -

quilibrio superior aunque el ser esté declinando fisicamente. (5)

(3) IBID p. 11
(4) IDEM .
(5) IBID p. 1



Se intentara hacer una breve descripcién de Ta evolucidn del nifio y-
del adolescente, recordando que la teoria de Piaget fundamenta este de-
sarrollo a semejanza con la construccidén de un edificio: cada elemento-
nuevo que se anade hace mas s6lida la construccién, de aqui surge la i-

dea de usar la palabra estructura.

ET andlisis se iniciard desde el recién nacido hasta principios de -

la adolescencia.

Para mayor claridad se distinguirdn los estadios o periodos del desa
rrollo.que marcan las operaciones de las estructuras sucesivas que dan-
Tugar a la siguiente. Piaget no separa en forma tajante la edad en que
empiezan o terminan los distintos periodos, dice que es relativo, pero-
Tos estudios realizados por €1 y sus colaboradores permiten tener fier-
ta claridad en lo que se refiere a la edad en que mds o menos se inicia
6 termina un estadio; sin embargo, es necesario precisar que las carac-

teristicas de cada periodo son muy claras.

1. Periodos sensorio-motriz (6)

o 1]

Se le conoce también como el periodo del recién nacido y lactante;

esta etapa de la vida del ser, en ocasiones se le da poca importancia

porque el nifio todavia no puede hablar y es dificil seguir el proceso

del desarrollo de 1a inteligencia; sin embargo, precisamente al final

de este periodo aparece un elemento fundamental: el lenguaje.

Se considera que este periodo del desarrollo humano va de los 0 a 2-

afios. Al principio el recién nacida todo 1o concentra en si mismo , en

(6) IBID p.p. 19-31



su cuerpo, pero cuando aparece el lenguaje y el pensamiento, por los 18-
meses o mds edad, al ser se empieza a situar como un miembro mds de cier

to grupo que 1o rodea, su familia

A pesar de To dificil que es, Piaget y sus colaboradores explican co-
mo paso a paso se van desarrollando en la primera infancia dos aspectos-
del ser; Tla inteligencia y la vida afectiva. Al inicio de la vida del -
ser, la funcidn mental es fundamentalmente una serie de ejercicios refle
Jos, es decir, una serie de coordinaciones sensoriales y motoras general

mente de cardcter hereditario, instintivo, (la succién, el 1lanto etc.).

s

Cabe preguntar ¢ como interactfian las funciones orgdnicas y las menta
les ?; como ejemplo, piénsese en la succidn, habrd diferentes sensacio -
nes asociadas a la succién, el pezdn materno, una botella, un pulgar, u-
na punta de la almohada, cobija; en virtud de estas experiencias, regis-
trara las diferencias entre objetos que son nutritivos de los que no lo-
son por medio de su canal alimenticio. Hay cambios en sus funciones sen-
sorio motrices, adquiere la destreza necesaria para agarrar los objetos-
y Tlevarlos a la boca, coordina sus conductas separadas de un modo rudi-
mentario (ejemplo: entre las manos y la boca). El1 resultado de esta inte
raccion del nifio y sus circunstancias ambientales, es la adquisicién de-

nuevos modelos de conducta y adaptaciones.(7)

Piaget comienza su andlisis de la inteligencia con un estudio detalla
do de Tos cambios que durante los dos primeros afios se producen en la -
comprension por parte del nifio: el mundo le es indiferente, sin presen -

te, sin espacio, sin tiempo y sin objeto; no obstante que dispone del -

(7) IVES, Lisdama. E1 Nacimiento de la Inteligencia. Buenos Aires, Edito
rial Paidds, 1973. p. 21




sistema sensorio-motriz, capaz de recibir sensaciones procedentes del in

terior de su cuerpo y del ambiente prdximo inmediato.

La succidn, ta prension y una tosca actividad corporal, modelos inna-
tos de conducta, inician la secuencia del desarrollo y cuando se interre
lacionan dichos modelos pseudoreflejos con el medio ambiente, tiene lu -

gar la modificacién y el desarrollo. (8)

La vista y la prensién son funciones también sensorio-motrices y de -
respuesta refleja, pues por la primera, al principio, el nifio sigue los-
movimientos objetos especificos; la segunda es una respuesta refleja a -
un objeto frente a su mano, pero después, la mano comienza a buscar, a -
sir y soltar objetos; la vista busca objetos Yy se van coordinando estas-
dreas de actividad refleja. En el nifio, desde su nacimiento hasta un mes
de edad, el comportamiento que posee es sumamente limitado; esta primera
etapa se caracteriza por la ausencia de un genuino comportamiento inteli
gente ain de tipo sensorio-motor elemental. Para Piaget esta etapa tiene
bastante importancia, pues los reflejos innatos, como succién, movimien-
tos de lengua, deglucién, 1lanto, actividad coporal general, son los la-
drillos del edificio sensorio-motor. La inteligencia parte de los refle-
Jos y se constituye como una funcién de ellos al ambiente. En la segunda
etapa, donde aparecen los esquemas reflejos, comienza a asimilar ciertos
elementos exteriores y de acuerdo con 1la experiencia adquirida, se ampli
an las relaciones circulares que son: repeticién de los movimientos ori-

ginales en un espacio de ciclo ritmico, una respuesta sensorio-motora. -

En la tercera etapa, se inicia la coordinacién entre visidn-prension-

(8) John H. Flavell. op. cit. p. 109



es la transicidn entre el habito simple y la intelingencia, es un paso -
sumamente interesante entre la no intencionalidad y la intencionalidad;-
aparecen las reacciones circulares secundarias, pues éstas se dirigen en
la mayor medida hacia la manipulacidén de los objetos circundantes, mien-
tras que las primarias estdn mas concentradas en su cuerpo. En el cuarto
nivel las cosas se precisanmds, ya que el nifio entra a una edad cronolé-
gica de 8-10-12 meses, pero no hay descubrimientos de nuevosmedios, hay-
una diferencia sutil en sus reacciones, entre objetos nuevos y completa-

mente desconocidos.

En 16 quinta etapa, que abarca de 11-12-18 meses empieza a utilizar -

la experiencia, le interesa 1o nuevo, hay una finalidad en la accion de-

la reaccion circular terciaria que surge gradualmente de 1a secundaria

como una forma mas avanzada y efectiva de explorar las propiedades de

los nuevos objetos.

En el sexto estadio (un afio y medio a dos) se consuma y perfecciona

la inteligencia sensorio-motora, se prolonga en representacidon concep
tual y la imitacidon en representacion simbdlica; la imitacidn es un pro-

longamiento de la inteligencia. (9)

En este estadio se produce la invencidon de nuevos medios a través . --

de combinaciones mentales.

A los dos afios, el nifio reconoce las relaciones de causalidad de los-
objetos, es el principio de las simpatias y antipatias que tendran am -

plio desarrollo en el periodo preoperacional. (10)

(9) IBID p. 139
(10) Jean Piaget. La Formacion del Simbolo en el nifio. México, Editorial
Fondo de la Cultura Economica, 1961. p.p. ZI-22Z
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E1 progreso realizado por la inteligencia durante estos dos afios es e
norme. Los objetos ya son permanentes, tiene existencia propia, pero -
estos progresos tienen ciertas limitaciones, su conocimiento es privado-

Yy no recibe influencia de experiencia de otros.

Al término de este periodo, a Ta edad de un afio y medio, aparece el -
pensamiento simb6lico, pues éste se desarrolla a partir del pensamiento-
sensorio-motriz; al final del periodo sensorio-motriz, el nifio puede re-
crear las limitaciones y producir asi su imagen mental. E1 pensamiento-
sensorio-motriz se distingue del pensamiento simb6lico, en que en el pri

. &
mero la imitacién interna se produce como resultado de una actividad ex-
terna, mientras que en el segundo, las imitaciones diferidas o imagenes-

se producen en primer lugar, para después de partir de ellas, seguir una

actividad externa. (11)

‘La palabra empieza a funcionar como signo, ya no suplementa como una-
parte de la accidn, sino que la evoca. A pesar de este uso, el lenguaje

no funciona como sistema conceptual en este perfodo. (12)
2. Periodo del pensamiento preoperacional

E1 periodo preoperacional aparece a los dos afos para terminar a los-
siete, es decir, se sitlia entre el perfodo sensorio-motriz y el de las -
operaciones concretas. En este perfodo no se manifiesta un equilibrio -

estable entre 1a asimilacidén y la acomodacién.
a) La socializacidén de la accién

Con la aparicidn.del lenguaje (palabra-frases elementales, luego sus-

(11) J. Flavell. op. cit..p.p. 141-144
(12) Jean Piaget. Seis Estudios de Psicologia. op. cit. p. 12




tantivos y verbos diferenciados y por dl1timo frases completas). Ya no -
se limita a imitaciones, con la palabra el nifio es capaz de comunicarse,
es un paso decisivo en los progresos de accidn, aunque el nifio no puede-
coordinar el punto.de vista de los demds con el suyo, ya que sigue cen -
trado en si mismos, existe una indiferenciacién entre el yo y la reali -

dad exterior. (13)

E1 Tenguaje del nifio en el periodo preoperatorio es egocéntrico, pues
aunque habla en presencia de otras personas 1o hace sélo en su propio be
~neficio, habla para si mismo, con el placer de asociar a la actividad -
que realiza en ese momento; su interés es aparente, no desea decir nada,

una caracteristica de este perfodo es el mondlogo.

Se presentan cambios con la edad; los mayores se sitdan entre los cin
co y los siete afios, pues a los dos afios s6lo repite palabras, a los dos
afos y medio y tres comienza la acci6n comunicativa, a los cinco afios po
ne atencion en cuentos que conoce, a los seis afios intenta hablar para -
salir de un apuro o atraerla atencién. La riqueza de su actividad 1in -
glifstica depende de su medio ambiente; mientras no aparece el lenguaje,-
Ta sociabilizacion se limita, ya que ésta se construye en la medida que-
empieza a comunicarse, descubre riquezas de realidades superiores a é1,-
pues en la medida en que empieza a formular la propia accion y a relatar
sus acciones pasadas, se transforman las conductas materiales del pensa-

miento
Es hasta alrededor de los 7 afos cuando los nifios empiezan a discutir.

E1 nifio en.estepewriodo descuida aspectos importantes, pues sélo cen -

(13) Enciclopedia practica de la pedagogia. Fundamentos y Desarrollo. -
Barcelona Espafia, Ediciones Ocedno, S.A. 1982. p.p. 91-103
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tra su atenci6n en un determinado rasgo, su razonamiento aiin se distor -
ciona. Depende del pensamiento unidimensional, s6lo atiende un aspecto-
0 una situacidn, rasgo caracteristico del egocentrismo, asi, se le pide-
al nifio que dibuje un &rbol en una colina, el nifio de este periodo no -

considera el plano inclinado de la colina y el &rbol.

Su razonamiento es transductivo, pues razona de lo particular a lo -
particular. Si un nifio asocia el ruido de una licuadora con la prepara-
cion de su alimento preferido es porque 1o habia visto hacer muchas ve -

ces.
b) Hechos concretos

~ Un nifio de este periodo no sigue transformaciones, ya que su capaci -

d de razonar es limitada, agrupa de la misma forma acontecimientos-

—
iy

y objetos sin considerar categoria de conceptos.

Debido a 1a irreversibilidad de su pensamiento, no puede invertir con
ceptos, no es capaz de pensar que su alimento favorito que pasé por 1i -
cuadora, puede ser descompuesto en manzana, leche y azidcar. Es incapaz-
de invertir operaciones, ya que alin es incapaz de razonar, no reconoce -
la transformacién de un objeto; asi, una cantidad de plastilina que cam-
bia de forma al moldearla no puede decidir si es la misma cantidad de -,
plastilina, esto se debe a que el nifio de este periodo, aun no adquiere-

las nociones de conservacion.

En los cambios de conducta que se observan entre los 5 y 7 afios se -
pueden distinguir: lateralidad, términos mayor y menor, pequefias inFe -

rencias, su coeficiente intelectual es mds estable, puede manejar varios



elementos, parte del razonamiento preldgico al 16gico, en este proceso,-
su avance a un nivel superior es continuo, aunque el razonamiento se de-

sarrolla lentamente, observandose un cambio en el proceso congnoscitivo.

En este periodo un nifno percibe las cosas dentro de un esquema global,
as1 en el pensamiento preconceptual el cual es de 2 - 4 - 5, afios, ex -
tiende su mundo mediante representaciones; es cuando empiezaa distin -
guir simbolos, asi, si ve un globo sobre la mesa y otro sobre la silla,-
no sabe distinguir si se trata de dos globos diferentes o se-trata del -

mismo globo, es transductivo, no induce ni deduce.

r

Su pensamiento intuitivo aparece entre los 5 y 7 afios, pues puede uti
lizar conceptos o .generalizaciones pasadas, relacionarlas a un presente;
este es un razonamiento preldgico porque es estdtico, no aprecia trans -

formaciones, s6lo es capaz de utilizar la intuicidn, no ordena relacio

nes entre distintos objetos de un conjunto; asi, si se le presentan 15

botones de’madera, diez blancos y cinco rojos, puede decir que hay mas
botones rojos, si éstos le Tlaman mds la atencidn, no puede generalizar,
se contraen lo que es su interés o le satisface una necesidad. En este -
periodo, aparecen valores morales como bueno-malo, bonito-feo, deseo-te-

mor, agradable-desagradable. (14)
3. Periodo de operaciones concretas

E1 periodo de operaciones concretas se da.en el nifio mas o menos en -
tres 1o 7 y los 11 afios, es ésta, una etapa intermedia de la infancia en
la que se alcanzan estructuras cognoscitivas cada vez mas representacio-

nales,.integradas.y complejas, en las que se combinan acciones anterio -

(14) Seis Estudios. op. cit. p. 31



res para producir nuevas acciones, mientras que en el periodo preopera -
cional (que es donde el nifio se inicia en el plano de Ta representacion)

Tas acciones cognitivas son similares, no se combinan.

En esta estapa, el nifio puede enfocar su atencidon tanto en los esta -
dos sucesivos de los objetos que cambian como en las transformaciones -
que experimentan, por 1o que alcanza la capacidad de razonar, el mismo -
proceso de transformaciones a la inversa, es decir, aparece 1a nocidn de

reversibilidad.

A-este tipo de actos mentales que se integran en un sistema, se les -

11ama operaciones.

La principal caracteristica del nino de este periodo, consiste en la-
aplicacidon de una serie de operaciones que hacen posible el manejo de ni
meros y sus diversas relaciones, el arreglo de objetos en clases y sub -
clases y la ordenacidon de objetos por separado, que forma parte integral

de un sistema de operaciones.

Para Piaget, la mente operacional del nifio es capaz de funcionar con-
base en ocho agrupamientos, cuyas propiedades son muy similares a las de

los grupos en la 1dgica matematica.
c) Agrupamiento I: adicidon primaria de clases

En este agrupamiento conocemos las propiedades generales que caracte-
rizan a los ocho agrupamientos mayores, asi como las operaciones y sus -

interrelaciones que se dan en la cognicion de una jerarquia de clases.
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Cuando se presenta al nifio una combinacifén sucesiva de subclases y su
clase superordenada, éste es capaz de considerar a las subclases como -
parte de las clases, mientras que el nifio del periodo preoperacional, ol

vida por completo la clase centrando su atencidn en las subclazes

Este agrupamiento y 1os otros siete se caracterizan y se basan en cin

co propiedades:
1) Composicidn

Si se combinan-dos o mis elementos de-un sistema tenemos otro elemen-

to del sistema, por ejemplo:

2) Asociatividad

"La suma de una serie de elementos es independiente de la forma en -
que se les agrupa" (15). ‘Siguiendo el ejemplo anterior se puede agru -

par:

3)-Reversibilidad

Cada elemento tiene un elemento inverso que funciona como elemento de

identidad. Por ejemplo:

4) Identidad general

Si un elemento po se combina con otro, tendremos el mismo elemento co

(15) H. Flavell. op. cit. p. 193 52538
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mo resultado; en otras palabras, si un elemento de un sistema lo combina
mos con un elemento nulo (elemento cero o elemento de identidad), el e-

lemento permanece igual, sin ningin cambio. Por ejemplo:

E@ Identidades especiales

Cuando a un conjunto le sumamos uno o varios de sus elementos, el con

junto no cambia. Ejemplo:

L o=
. A+ B =2¢C ()
- /‘
2. ko (
- . R
2 5% -t

b) Agrupamiento II: adicidn secundaria de clases

E1 nifio del periodo operacional concreto es capaz de clasificar una -

serie particular de objetos en varias formas diferentes. (16)

Las diferentes formas de clasificar una serie particular de objetos -

da como resultado las ecuaciones.

Ejemplo:
R
A1 + B1 = C
\, S K
Ag + Béz = C
' =, -
A3 + B3 = C

c) Agrupamiento III: multiplicacion biunivoca de clases

(16) John.H. Flavell op. cit. p. 211
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Cada una de las clases componentes de la primera serie corresponde en-

forma multiplicativa, con toda clase componente de la segunda serie.

Ejemplo: 3 ){ é§ ,
Primera ser1e:A1 + B1 + C1 = D1
Seqgunda serie:A2 + 82 + C2 = 02
D1 X 02 = D1 D2 = A1 A2 + A1 Bé+A1 C2 + B1 A, + B1 82 + B1 C2 + C A2 + C1
BZ * C1 C2

d) Agrupamiento IV: multiplicacién co-univoca de clases

Una clase miembro de una serie se pone en correspondencia multiplicati

va con clase miembros de series adicionales. Ejemplo:

é( K. ?“ z
K1 = A1 + B1 + C1 ‘
A % & N
_K2 - A2 + 82 +‘82
- - Bl O P fﬁ 4 ) N3 - T4 | j}
Kl X K2 = I(1 K2 = Al A2 + Bl 5 2) C (A + B + C2
IR = 18 = (6 D1 < ( *;f_” G ®
e) Agrupamiento V: adicidn de 1ac10nes asimétricas /&

Se refiere al ordenamiento transitivo (de mayor a menor o v1ceversa) -
de dos o mas series o de dos o mds clases. Dicho ordenamiento es una re -

-lacion asimétrica. Ejemplo:
A B L LD E etc.

E1 nifo del periodo preoperacional no es capaz de realizar este tipo -
de operaciones con un conjunto de bastones de diferentes tamafios. En cam-

bio, el nifo del periodo de operaciones concretas si es capaz de reali -
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zarlo; es mas, si se le da un segundo conjunto de bastones también de di
ferentes tamafios es capaz de intercalarlos correctamente con los del pri

mer conjunto ya ordenado.
f) Agrupamiento VI: adicidn de relaciones simétricas

Este agrupamiento trata de la adquisicion de la propiedad simetria de

las relaciones simétricas; ejemplo:
AL—8 B&——> A

E1 nifio pequeno del periodo preoperacional, afirma que alguien es su-

hermano pero a la vez niega que ese alguien tenga un hermano.
a9 Agrupamiento VII: multiplicacidn bi-univoca de relaciones

E1 nifio construye a partir de caracteristicas particulares matrices -

de multiplicacion de relaciones. Ejemplo:

(A——>B) x (A 7/7‘3)= A—> T 8
En don&é ——4———43? = mds oscuro y /P = menos grande

. & . J
. Si A es mds oscuro que B y A es menos grande que B, entonees ‘A es

mds oscuro y menos grande que B.
h) Agrupamiento VIII: multiplicacidn co-uniboca de relaciones

Establecen relaciones simétricas o asimétricas que nos dan jerarquia-

de una clase, después se multiplican esas relaciones. Ejemplo:

N ) a . -
Sea €&——) "hermano de" (relacidn simétrica)

b .

&———) "primo de" (relacidon simétrica)
c

————>» "padre de" (relacidnasimétrica)
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> "abuelo de" (relacidn asimétrica)

€ > "bisabuelo de" (relacién asimétrica)
e3> 4 5 et —C 0 >

A es primo del abuelodeB y B es hermano del padre de C, entonces A -

es primo del bisabuelo de C.
4. Periodo de operaciones formales (17)

E1 nifio de Tos 11 a 12 afios empieza a reflexionar libre y desiigada -
mente de 1o real. Es a esta edad aproximadamente cuando se efectida en -

€1, el paso del pensamiento concreto al pensamiento formal.

Las operaciones 16gicas comienzan a ser transpuestas del plano de la-
manipulacidn concreta al~plano de las meras ideas expresadas en un len -
guaje cualquiera ( el de las palabras o el de los simbolos matemdticos,-

etc. ) sin el apoyo de la percepciodn.
E1 pensamiento formal es hipotético-deductivo

Las operaciones formales son operaciones aplicadas a hipdtesis o pre-

posiciones; consiste en una "16gica de la percepcion".

S610 después de comenzado este pensamiento formal, hacia los 11 o los

12 afios, la construccidn de los sistemas que caracterizan Ta adolescen -

cia se hace posible; las operaciones formales aportan al pensamiento un-

poder completamente nuevo, que equivale a desligarlo y Tiberarlo de 1o -

(17) Jean Piaget. Seis Estudios. op. cit. p. 93




real para permitirle edificar a voluntad, reflexiones y teorias. La in -

teligencia formal marca el primer vuelo del pensamiento.
Esta es 1a edad metafisica por excelencia

E1 equilibrio se alcanza cuando la reflexion comprende que Ta funcidn
que le corresponde no es la de contradecir, sino la de anticiparse a in-

terpretar la experiencia. (18)
5) Desarrollo general de la inteligencia (19)

De acuerdo con estudios realizados, los fendmenos mentales estdn inti
mamente 1igados con los fenGmenos organicos pero en los fendmenos menta-
les toda conducta se presenta como una adaptaci6én o readaptacidn, dado -
gue todo cambio de conducta es producto de una desequilibracion momentda-
nea mientras se realiza la adaptacidn, para lograr de nuevo una equili -

bracidon entre el organismo y el medio.

Para Piaget, el desarrollo del pensamiento consiste en la adquisicidn
de esquemas o estructuras cognoscitivas, ya que segin su teoria, el nino
nace con esquemas sensorio-motrices, tales como el reflejo de succidn, a

si como con tres tendencias, que son:

1. Derivar satisfacciones por medio de la ejercitacidén de los esquemas -

(periodo sensorio-motriz).

2. Mantener un balance entre su estructura cognoscitiva y el ambiente -

(periodo preoperacional).

(18) IDEWM.
(19) Jean Piaget. Psicologia de la inteligencia. Buenos Aires. Editorial
Psiqué, 1975. p.p. 63-70
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3. Combinar y relacionar estructuras a niveles cada vez mayores de orga-

nizacion (periodo de operaciones concretas y formales). (20)

Estas tendencias nos 1levan al proceso central en la teoria de Jean -
Piaget, que son: Asimilacién y Acomodacidn; se presentan juntas a medida

que el nifio se enfrenta con su ambiente.

En el proceso intelectual intervienen tres factores importantes: Es -
quemas, Estructurase Invariantes Funcionales. Piaget 1lama esquemas a -
las estructuras que se presentan en el desarrollo intelectual del indivi
duo. Un esquema es, por lo tanto, una serie de conductas (acciones o con
ceptualizaciones) estrechamente entrelazadas, utilizadas por el indivi -
duo al adaptarse en su mundo. Cada esquema implica cierta disposicidn in
terna de organizacidn, que hace posible a la serie de conductas adaptar-
se a diversas condiciones. Por ejemplo, al tratar el desarrollo sensorio
motriz del niho en sus primeros meses de vida Piaget habla sobre los es-
quemas de succidn, prensidn, vision, etc., no sé6lo para aludir a las con
ductas concretas que sefialan, sino para designar algo complicado en e -

11as, que es una cierta organizacién que hace posible que tales conduc -

tas pueden darse.

La nocidn de desarrollo de Piaget estd ligada a la evolucidn de los -
esquemas, pues a partir de los esquemas mds simples del comportamiento -

reflejo (en el primer mes de vida), cada esquema cambia, se agranda o am

P1ia y se coordina con otros, dando Tugar a esquemas mis complejos. De

este modo, Piaget presenta el desarrollo a partir de esquemas elementa

les (sensorio-motores) hasta 1legar a esquemas cognoscitivos cada vez

mas complejos que caracterizan el pensamiento 16gico del adolescente

(20( Guy R. Lefrancois. Acerca de los Nifios. México, Fondo de Cultura E-
condmica, 1978. p. 215-221
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y el adulto.

Las estructuras son variables a través de los estadios y estdn forma-
das por esquemas, su desarrollo es posible gracias a las caracteristicas
fundamentales del funcionamiento intelectual que Piaget 1lama "invarian-
tes funcionales", estas invariantes son dos: la organizacion y la adapta
cidon. Segln Piaget, estos dos atributos no s6lo tienen validez para el -
funcionamiento intelectual, sino para todo funcionamiento biolégico en -
general: toda la materia viva tiende a adaptarse a su ambiente y para e-

110 posee cualidades organizativas que 1o hacen posible.

’

Por 1o tanto, el funcionamiento de 1a inteligencia no es mds que un -

caso especial de la actividad bioldgica.

Al tratar sobre el desarrollo intelectual, Piaget Parte del principio
de que todo acto inteligente supone algin tipo de estructura, alguna for
ma de organizacidon que permite la relacion entre la accidn cognoscitiva-
y los conceptos y significados que estas acciones expresan. Esa forma de
organizacion muestra marcadas diferencias en las distintas etapas del de
sarrollo, pero en todos los casos tiene ciertas propiedades independien-

tes de las etapas, que siempre estdn implicitas en el acto cognoscitivo.

La organizacidn permite y facilita la adaptacion del individuo a su -
mundo circundante. A su vez, cada nueva adaptacidon afirma o modifica la-
organizacion previa de tal manera que adaptacidn y organizacidn son dos-
elementos indisolubles, ya que toda adaptacidén supone una organizacidn -

_previa y cada organizacion es creada mediante adaptaciones.

A su vez, la adaptacion estd configurada por dos funciones psicoldgi-
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cas bdsicas: la asimilacion y la acomodacion.

Para Piaget, la asimilacidn consiste en la adecuacidn de un esquema -
a una situacidn. Todos los actos cognoscitivos, hasta los mds concretos-
y rudimentarios, suponen una interpretacidén de T1a realidad externa, 1o -
que equivale a una asimilacidén de esa realidad a un sistema de significa
dos existente en la organizacidn cognoscitiva del individuo. En otras pa
labras, para Piaget, adaptarse a una realidad es asimilar dicha realidad
y estructurarla de acuerdo con una organizacidn ya existente en el suje-
to. E1 proceso, por tanto, consiste en amoldar un hecho de la realidad -
al pétrén estructural que se tiene en una determinada etapa del desarro-

11o.

La acomodacidn, en cambio, consiste en remodelar y reorganizar estruc
turas conceptuales ya existentes para que encuadren y expliquen 1os nue-
vos conocimientos percibidos. Por lo tanto, la acomodacidon es un ajustar
los esquemas que el sujeto tiene a las demandas y los requerimientos que

el mundo le impone.

Estas dos funciones, la asimilacidon y la acomodacidn, no se dan por -
separado sino que en todo acto cognosaitivo aparecen ambas, si bien en -
diferente grado de equilibrio: algunos actos tienden mds hacia la asimi-
lacién y otros hacia la acomodacidén. Por otra parte, la acomodacidon 1le-
va a una reestructuracidn necesaria de los conceptos que facilita la asi

milacion en relacidn con acontecimientos anteriormente discrepantes

Veamos un ejemplo donde actiian ambas funciones: La asimilacidon es la-
incorporacién de las vivencias del sujeto sobre los objetos: el nino tie

ne conocimiento de su esquema corporal pero desconoce que en &l tiene la
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do izquierdo y lado derecho; al darle esta informacidn, el nifio se apro-
pia de ella y en esta forma se da la asimilacién, se inicia el proceso -

de organizacion.

La acomodacidén es la reestructuracién de esquemas de conducta equili-
brandolas para la adaptacidon: cuando el nifio ha organizado este conoci -
miento, es decir, cuando es capaz de diferenciar un lado del otro, se di
ce que hay acomodacidon y cuando es capaz de realizar actividades disocia

das se dice que hay adaptacion.

La parte afectiva y cognoscitiva son inseparables, ya que la parte a-
fectiva designa un objeto a la conducta y la cognoscitiva proporciona -
los medios, por consiguiente la inteligencia se desarrolla por medio de-
estructuras determinantes de la relacion entre sujeto y el objeto,las -
que suceden en forma escalonada para una equilibracidn mas amplia y esta

ble mediante la asimilacion y la acomodacion.

En conclusién y tratando de recapitular 1o relacionado al desarrollo-
de la inteligencia, se puede decir que en el proceso intelectual inter -
vienen funciones bioldgicas y medio ambiente, cuyo resultante es la orga
nizacion y la adaptacidn asociadas con la asimilacidén y la acomodacién,-
siendo la asimilacidn el proceso de incorporacién. de esquemas a los ya-
existentes y la acomodacidn, la modificacidén de esquemas que son formado
res de estructuras que sirven para el desarrollo intelectual mediante la

equilibracidon amplia y estable.

6. Teoria de 1a percepcidn (21)

(21) IBID. p. 251-256
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Pijaget considera a la percepcidn como un fendmeno que se produce con-
bases en los estimulos que interactlan, (o que emergen) del medio ambien
te captados por los sentidos, que son los receptores de dicha informa -
cion, ésta se trasmite por medio del sistema nervioso central,. donde.se-

analiza y se interpreta y de donde se emite una respuesta.

La percepcidon sirve como fuente de informacidén para los procesos de a
prendizaje, memoria, atencidn, formacidn de concepto, pensamiento y adap

tacion al medio.

Una .de las caracteristicas distintivas de la percepcidn es que el co
nocimiento que tomamos de los objetos o de sus movimientos es por medio-
de contacto, a diferencia de la inteligencia, que es un conocimiento que
subsiste cuando intervienen las sutilizas y aumentan las distancias espa

ciotemporales.

E1 primero en plantear los problemas de relaciones de estructuras per

ceptivas y operatorias fue Helmohtz.

Una de las valiosas aportaciones del estudio genético de las percep -
ciones y especialmente de las ilusiones perceptivas es que es particular
mente irreversible porque permite repartir 1os promedios perceptivos que
ademds de ser sumamente complejos son poco conocidos a pesar de tantos -

estudios de Ta psicologia cientifica.

Segiin 1a edad, puede variar el tipo de percepcidn, por lo que se con-

sideran tres:

Primero: La que permanece relativamente constante o disminuye en im -

portancia con el desarrollo (dngulo de Miiller Leyer).
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Segundo: La que con la edad aumenta en importancia (sobreestimacién-

de la vertical con la horizontal).
Tercero: La que crece sdlo hasta cierto nivel, de 9-11 afios. (22)

Para Piaget, la percepcidn surge en el desarrollo, no s6élo como un -
modelo autdnomo de adaptacidn, sino como una especie de subsistema depen
diente dentro del contexto mayor de una inteligencia sensorio-motora en-

desarrollo. (23)

7. Relacidn entre percepcion e inteligencia (24)

Piaget considera que la percepcién es un acto, mas bien un proceso a-
daptativo que puede apreciarse en su relacidn con otros procesos o actos,

como la inteligencia.

La teoria de la percepcidon tiene como base las estructuras perceptua-
les y su relacidon con las estructuras intelectuales, de cudndo y cémo se
originan, en relacion con los origenes de la inteligencia y en su inte -
raccion con el desarrollo intelectual . La percepcidn es en consecuencia

evolutivamente subordinada y estructuralmente inferior a la inteligencia.

Piaget supone a 1a percepcidon como un subsistema, dentro de un esque-
ma mayor al de una inteligencia sensorio-motora en desarrollo siendo, a-
si, que la percepcidn surge en éste, y no como un modo autdonomo de adap-

tacion.

Los desarrollos contempordneos considerados por Piaget como intelec -

(22) Jean Piaget. Seis Estudios. op. cit. p. 188
(23) John H. Flavell. op. cit. p. 252
(24) Jean Piaget. Psicologia de la Inteligencia. op. cit. p. 63
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tuales son reforzados por las constancias perceptuales del desarrollo.

La inteligencia sensorio-motora es la base para el desarrollo intelec

tual posterior y es casi donde se origina y desarrolla la percepcibne

Las estructuras intelectuales mas desarrolladas, logran un equilibrio
estable y permanente; esto no sucede con las estructuras perceptuales; -
las intelectuales son mecanismos que llevan conocimientos de los objetos
que, segin la edad del individuo, interviene el pensamiento y la inteli-
cencia; es un conocimiento que subsiste cuando intervienen sutilezas, no
estdn controladas por el espacio y el tiempo entre sujeto y objeto. No a

s la percepcidn que necesita espacio y tiempo para llevarse a cabo.

"Las constancias perceptivas son comparables en el sensorio-motor a lo
que son las diversas nociones de conservacion que caracterizan las prime

ras conquistas de la inteligencia". (25)

Ejemplo: en la conservacion de la materia, del peso y volumen, la es-
tructura mental de un nifio de cuatro afhos es diferente a la de uno de o-
cho afios, en calidad, nunca encantidad. E1 de cuatro afios al observar la
transformacion de la plastilina en tortilla, que se da.en el mismo momen
to, contestard que es diferente, en cambio el de ocho afios dird que es -
1o mismo, perceptualmente serd mds veraz el nifio de ocho afios que el de-

cuatro.

Las estructuras perceptuales se presentan en el periodo preoperacio -
nal tardio, en este periodo se alcanza veracidad perceptual por el error

elemental I; consiste éste, en que al mostrar al nino dos lineas separa-

(25) IBID. p. 64
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das una de otra el nifio sobreestimara el espacio; a medida que va alcan-
zando el desarrollo, corrige los errores de centracidn, al hacer dos aco
plamientos adecuados y entra al periodo preoperacional tardio, entra al-
estadio de las regularizaciones semi-reversibles, caracteristica de las-
estructuras perceptuales, no asi de las estructuras intelectuales que se
hacen reversibles en las operaciones concretas y mds rigurosamente rever

sibles en las operaciones formales.

La -percepcidn en sus etapas superiores, es un elemento probabilistico

sujeto al tiempo y al espacio.

Piaget considera queel desarrollo perceptual no presenta un equili -
brio tan esfab]e como el intelectual, pues el perceptual presenta una de
clinnacion en su propio desarrollo, en cambio el intelectual alcanza su-
desarrollo con(ayuda del perceptual y contina su avance a estadios supe

riores, incluso sin la percepcidn.

Se puede concretar un poco todo lo expresado en esta parte del marco-
te6rico haciendo referencia a 1o que explica Piaget sobre 1o que es la -

percepcion primaria y la actividad perceptual.

La percepcidn primaria, también denominada "efectos de campo", esta -
regida por la centracidon, conduce al error perceptual, produce desvia -
ciones de la veracidad perceptiva, en suma incluye el error elemental I,
en sentido positivo y el error elemental II en sentido negativo, es de -
cir, el error es el resultado de la carencia de una medida de compara -
cidén suficiente fuerte entre un estimulo y otro, por lo tanto no hay des

centracion.
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Sin embargo, Piaget y sus colaboradores efectuaron varios experimentos

donde se observd que los nifios mds pequefios (5,6 afios) se veian poco a

fectados por la ilusidn dptica producida por los efectos de campo, mien

tras que los mas grandes (11,12 afios) mostraron menor veracidad percep

tual en sus respuestas, se notd un ligero aumento en la ilusién optica:

aunque no siempre sucedi6 asi, ante otros estimulos, otros experimentos

mostraron que a mds edad, haba mas resistencia a la ilusién y por 1o

tanto mas veracidad.

La actividad perceptual es una serie de procesos activos efectuados -

»

por el sujeto que le permiten controlar la distorcién que produce la ilu-

sidn Optica, de esta forma, no cae en la percepcién primaria que es mas

estdtica. La actividad perceptual abarca un conjunto de comportamientos

que conllevan la funci6n de comparar y explorar estimulos: se usa la pa

Tabra "transportes espaciales" para indicar que el sujeto puede 1levar
Ta vista de un Tugar a otro y regresarse, guardar en su mente el anterior
estimulo (recuerdo) para compararlo con el presente y viceversa, comparar

diferencias y semejanzas etc.

Se dice que la actividad perceptual se inicia con el simple proceso --

de descentracidn, que consiste.en acoplar dos conjuntos de encuentros

(dos estimulos) dentro de un mismo campo visual dnico, la descentracién

se produce gracias a los acoplamientos.

Ahora bien, ¢ cudndo termina la actividad perceptiva ? ¢ cudl es su

Timite superior ? Ta teorfa no es clara al respecto, ya que 1lega un mo
mento en que la actividad perceptual se confunde con la inteligencia mis-

ma, pero se puede decir que la percepcidon primaria es semejante estructu-
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ralmente al pensamiento preoperacional temprano, es decir, al inicio de-
este, y la actividad perceptual es igual al pensamiento preoperacional -

tardio: al final de éste y de ahi en adelante.

Se entiende que la actividad perceptual mis el uso cada vez mis Sistg
matico de procesos inferenciales, intelectuales, conducen al sujeto a ma
yor veracidad; por lo tanto a mayor edad, mis veracidad perceptual, aun-
que algunos estudios demuestren una contradiccion debido tal vez a la na
turaleza de los estimulos y a 1a falta de equilibrio del ser que se estd

desarrollando.

L4



CAPITULO II

MARCO REFERENCIAL

La investigacidn que se presenta se realizé en la Ciudad de Hermosillo,
cabecera del municipio del mismo nombre y capital del Estado de Sonora, -
tiene una poblacion aproximada de quinientos mil habitantes. Su clima es-
seco y extremoso. Sus pobladores se dedican primordialmente a 1a agricul-
tura y la ganaderia es una de sus principales fuentes de ingreso, ademds -
ocupa uno de Tos primeros lugares en la produccién avicola y porcicola a ni

vel nacional.

En Tos Gltimos afios se ha procurado impulsar su desarrollo industrial,-
contandose con frigorificas, empacadoras de carne, plantas elaboradoras de
cemento, asbesto, yeso, calhidras, maquiladoras etc. y'esté proyectada una
ensambladora de automdviles de Ford-Motor Company de México, S.A. C.V. que
iniciara actividades dentro de un plazo de dos afios y marcara el desplie -
gue industrial de nuestra Ciudads misma que cuenta con todos los medios de-
comunicacion y es el centro cultural de mayor importancia en el Estado. -
También sede, del mayor conjunto de instituciones de nivel superior en el-
noroeste como 1o son la Universidad de Sonora, Universidad del Noroeste, -
Tecnoldgico Regional de Hermosillo, Instituto Tecnoldgico de Monterrey, U-
nidad Sonora Norte, y cuenta con una unidad de la Universidad Pedagégica -
Nacional asi como tres Escuelas Normales, Ta Escuela Normal del Estado, Es
cuela Normal de Educacién Fisica y la Escuela Normal Preescolar del Noroes

te incorporada a la Secretaria de Educacién Piblica.
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En materia Educativa, el desarrollo del Estado se ha incrementado en -
la .01tima década, 1legando a cubrir en un 98% 1a demanda de Educacién Pri
maria, existen 1,324 planteles de Educacién Primaria, la mayoria (1004) -

correspondiente al sistema Federal.

La Educacidon Preescolar, ha cobrado impulso en los Gltimos afios, 1le -
gando en el perfodo 1981-1982 a 249 planteles, ya que desde hace cinco a -
nos se ha tomado mds en cuenta la formacidon del antes mencionado en virtud
que anteriormente no se crefa importante, y a la fecha el 100% del perso -
nal que labora en este nivel esti actualizado con respecto a los programas
vigentes marcados por la Secretaria de Servicios Educativos a Descentrali-

zar y la Secretaria de Fomento Educativo y Cultura.

En Ta Ciudad de Hermosillo, se tomé una muestra de 7 Escuelas Primarias
y 3 Jardines de Nifios para la presente investigacion, que cubren sectores-
diversos con diferentes niveles socio-econdmicos. Dichos planteles son -

los siguientes.

EDUCAC2ON  PREESCOLAR:

1. Jardin de Nifios "Ignacia E. de Amante"
2. Jardin de Nifios "Lebn Felipe"

3. Jardin de Nifios "José Ma. Morelos"

EDUCACION PRIMARIA:

1. Escuela Primaria Federal "Rodolfo Eljas Calles"

2. Escuela Primaria Federal "Tierra y Libertad"
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. Escuela Primaria Federal "Margarita Maza de Judrez"
Escuela Primaria Estatal "Manuel Mirazo No. 1"
Escuela Primaria Estatal "Club de Leones No. 4"

. Escuela Primaria Estatal "José Lafontaine"

~N Oy 0 PBdWw

. Escuela Primaria Estatal "Vicente Guerrero"

A continuacidn conviene comparar este marco referencial con el corres-

pondiente a las investigaciones de Piaget.

Sabemos que este autor realizé su intensa labor cientifica principal -
mente en el Instituto "Juan Jacobo Rousseau" de Ginebra Suiza. También -
muchos de sus experimentos y observaciones tuvieron como escenario su pro
pio hogar, en el cual, con ayuda de su esposa -Valentine Chatenay- inves-
tigdé minuciosamente el comportamiento de sus hijos, logrando importantes-
conclusiones en relacién al desarrollo durante los primeros afios de vida-

del individuo.

Aunque Piaget no es explicito en cuanto a los datos socioecondmicos de
la poblacién estudiada o de las muestras de sujetos con las que trabajo,-
muchas caracteristicas importantes pueden deducirseon base en 1o que co-
nocemos en relacién a la situacidn econdmica, cultural y social de Suiza-
como pais. En primer lugar, se trata de una regidn cuyo desarrollo econd
mico figura entre los mds elevados del mundo, asi como su nivel de vida -
y su nivel cultural. Por ejemplo, desde hace tiempo se eliminé el analfa

betismo. -

Adn sin considerar diferencias geograficas e histdéricas, se puede afir
mar que las condiciones de vida de Europa en general y particularmente de
Ginebra, Suiza, contrastan con las de México, que es un pais que lucha -

por salir del subdesarrollo.
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S1 tomamos en cuenta que Piaget parte del supuesto de que la investiga
cion detallada de 1a conducta de una pequefia muestra de sujetos permite -
generalizar hasta la totalidad del ser humano, es decir, que las hipste -
sis que ha comprobado y las teorias que en ellas sustenta son vdlidas pa-
ra cualquier hombre normal, entonces se comprenderé féci]mente la necesi-
dad de verificar si sus descubrimientos se mantienen con el mismo grado-

de aceptabilidad en otro contexto social diametralmente diferente.

Piaget establece cierto desarrollo de las estructuras congnoscitivas -
del sujeto, independientemente de las circunstancias ambientales, pero e-
so no implica que el medio ambiente no afecte de alguna manera ese desa -

rrollo.

Por 1o tanto, Ta replicacién de los experimentos de Piaget en nuestro-
medio, cobra una importancia enorme, tanto mis si tomamos en cuenta que-
nuestro sistema educativo para preescolar y primaria ha recibido una in -
fluencia decisiva y muy marcada de los hallazgos de Piaget y sus colabora

dores.



CAPITULO III

ASPECTOS METODOLOGICOS DE ESTA INVESTIGACION

A. Tema: "La veracidad perceptual en el nifio durante los periodos preope

recional y de operaciones concretas".

B. Problema: Con base en el principio de que el sujeto en crecimiento -
desempefia un papel cada vez mas activo y afirmativo en su intercambio

con el ambiente, se plantea el siguiente problema:

¢ Disminuye la veracidad perceptiva en el nifio a medida que se desa -

rrolla y pasa del periodo preoperacional al de operaciones concretas ?.

C. Poblacion: Los nifios Sonorenses de educacion preescolar y primaria -
que estdn entre los 4 y 12 afios de edad y que se pueden considerar como-

nifios normales.

D. Muestra: Se compone de 100 nifios que no fueron seleccionados al azar,

se establecieron ciertos criterios para determinar la muestra como:

- La edad

- Promedio de calificaciones de €

- Normalidad; con base en la observacidn directa en las fichas de datos-
individuales y en Tos promedios de calificaciones, se seleccionaron ni
fios en Tos cuales podia suponerse la normalidad en agudeza visual y en

desarrollo intelectual.

E. Hipdtesis
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1. La hipdtesis de trabajo primera

Se refiere a las dos primeros experimentos aplicados a todos los ni -
nos de la muestra (Experimento de 17neas rectas horizontales, usada por-
Piaget y Tapanier en 1955-1956 y el clasico experimento de Wursten, -

(1947-1949), de dos 1ineas rectas perpendiculares).

Los nifios de menor edad, especialmente los de 5-6 afhos (perfiodo preo-
peratorio), se ven poco afectados por la ilusién 6ptica y por .ende son-
mas veraces perceptualmente que los nifios de operaciones concretas, quie

nes son. presa de mayor ilusidén, sobre todo a la edad de 9-10 afios.
2. Hipotesis de trabajo segunda.

Se plantea para observar los resultados de los tres d1timos experimen
tos aplicados a toda la muestra (E1 experimento de los circulos concén -
tricos, que produce la 1lamada ilusién Delboeuf utilizado por Piaget, -
Lambercier, Boesch & A]be}tini (1942-1943). E1 experimento de lineas rec
tas, paralelas y horizontales, con flechas en los extremos, produce la -
11amada ilusidn Miller-Lyer, fue usada por Piaget, Maire y Privat -

(1953-1954) y el d1timo experimento derivado del anterior donde se le a-

gregan dos lineas para formar un cuadrado, utilizado por Piaget y sus

colaboradores (1953-1954).

Los ninos del periodo preoperatorio se ven afectados por la ilusién

Optica, debido a la centracidn, son menos veraces perceptualmente que

los nifios de operaciones concretas donde hay mds resistenciaa la ilu

sidn, a las distorciones; debido a los acoplamientos (descentracién) y

al uso cada vez mayor de procesos intelectuales antes que perceptuales.
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F. Variables:

. Independientes

La edad de los nifos

E1 estimulo (Experimento)

Desarrollo intelectual

Material usado en los experimentos

Agudeza visual

Circunstancias de aplicacidn: Lugar, hora, estados emotivos de los ni-

fos y del investigador etc.

. Dependiente

Veracidad perceptual

. Extranas

Afectividad
Salud
Alimentacion

Medio ambiente

. Supuestos de la investigacion

Misma edad para grupos de nifios por periodos de un afio.

La normé]idad de Tos alumnos en agudeza visual y en desarrollo intelec
tual.

La misma hora de aplicacidén de los experimentos

Las mismas condiciones de aplicacion de los experimentos: lenguaje i -
gual, material igual y estimulos iguales (perceptos) a todos los nifios

examinados.
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G. Plan de trabajo

La unidad SEAD 261 de 1a Universidad Pedagdgica Nacional, envié una -
circular invitando a un seminario de dos semanas, a 1os maestros egresa-
dos, pasantes en la carrera de Licenciatura en Educacidén, que se jntere-
saran en temas de psicologia, a fin de recibir orientacidn que sirviera-
de base para la eleccidn del trabajo de tésis. A dicho seminario asis -
tieron 15 maestros; nacid de ahi el interés por la psicologia evolutiva-
de Jean Piaget, quedaron inscritos en el analisis de dicha teoria once -

maestros, cinco selecciond el estudio sobre percepcion.

Se iniciaron los trabajos con el estudio en forma general de la teo -
ria de Jean Piaget; se 11egd a la conclusion de que primeramente se rea-
lizarfan experimentos preliminares que sirvieran de base para la aplica-
cion de los experimentos motivo del trabajo de tésis, esto proporciona -

ria, mayor confiabilidad. Los experimentos preliminares serian:

1. Lenguaje y pensamiento

2. Juicio y razonamiento

a) Encontrar lo absurdo

b) Concepto de cantidad
3. Longitud

Estos experimentos quedaran incluidos en la tesis como muestra previa

dnicamente; no se cuantificaran.

Los experimentos elegidos para cuantificarse en este trabajo, es la -

reiteracidén de cinco experimentos acerca de la percepcidn realizados -
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por Jean Piaget y son:

1. Lineas paralelas y horizontales

2. Lineas perpendiculares

3. Circulos concéntricos

4. Lineas paralelas y horizontales en punta de flecha

5. Un cuadrado derivado del experimento anterior

Después de elegir los experimentos se definidé su aplicacién de 1a si-
guiente forma:

’

Nifos de cuatro a doce afios de edad; se toman estas edades porque co-

rresponden a las etapas preoperacional y de operaciones concretas.

100 nifios como muestra. En preescolar nifnos de 4 a 6 anos de edad -
y en primaria de 7 a 12 afies de edad con promedios iguales de aprovecha-
miento en T1os nihos de primaria (ocho) y con las mismas testrezas y habi

tualidades en los nifios de educacidn preescolar.
E1 probiema a definir serd:

Con base en el principio de que el sujeto en crecimiento desempefia un
papel cada vez mds activo y afirmativo en su intercambio con el ambiente,

se plantea el siguiente problema.

¢ Disminuye Ta veracidad perceptual en el nifio a medida que se desa -

rrolla y pasa del periodo preoperacional al de operaciones concretas ?.
La hipbtesis a comprobar

Primera hipotesis
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Se refiere a los dos primeros experimentos aplicados a todos los ni -
fios de la muestra #(experimento de lineas rectas, horizontales, parale =
las) usadas por Piaget y Taponier en (1955-1956) y el cldsico experimen-

to de Wirsten, (1947-1949) de dos 1ineas rectas perpendiculares.

Los nifios de menor edad, especialmente los de 5-6 afos (periodo preo-
peratorio) se ven poco afectados por la ilusidn ptica Yy por ende son -
mas veraces perceptualmente que los nifios de operaciones concretas, quie

nes son presa de mayor ilusidn, sobre todo a la edad de 9-10 afos.
Hipdtesis segunda

Se plantea para observar los resultados de Tos tres Gltimos experimen
tos aplicados a toda la muestra (experimento de los circulos concéntri -
cos, que produce la ilusidn Delboeuf utilizado por Piaget). Lambercier,-
Boesch y Albertini (1942-1943). E1 experimento de lineas rectas parale -
las y horizontales, con flechas en los extremos, produce la ilusién 1la-
mada Muller Lyer, fué usada por Piaget, Maire y Privat (1953-1954) y el-
ultimo experimento derivado del anterior donde se le agregan.dos 17ineas-
para formar un cuadrado utilizado por Piaget y sus colaboradores (1953--

1954).

Los nifios del periodo preoperatorio se ven afectados, ‘por la ilusién-

optica, debido a l1a centracidn, son menos veraces perceptualmente que -

los nifios de operaciones concretas donde hay mas resistencia a la ilu

sion, a las distorciones; debido a Tos acoplamientos (descentracién) y

al uso cada vez mayor de procesos intectuales antes que perceptuales.

Las variables independientes son: edad, normalidad, hora, material

1
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que se usd y lugar adecuado.
Variables dependientes: veracidad perceptual
Variables extrafias: afectividad, salud, alimentacién, medio ambiente.

Para la cuantificacion: primero en un cuaderno de notas se registra -
ran todas las respuestas y conductas presentadas por lo nifios al momento
de aplicar el experimento. Con los datos obtenidos se elaborardn cuadros
que registren las respuestas de acuerdo con las conductas esperadas de -
Tos nifios en cada uno de los experimentos, estos cuadros mostrardn el -

trabajo individual de cada uno de los experimentadores, con ellos se ela

boraran cuadros de concentracidn que muestren la totalidad del grupo.

Los resultados obtenidos en los cuadros de concentracidn se grafica -

ran para tener una panordmica general de los hallazgos. .

Asi mismo se mostrardn grdficamente los elementos que integran cada u

no de 1os experimentos.
Conclusiones:

Tomando en cuenta que la educacidn actual, 1leva implicita la teorfia-
de Jean Piaget en el proceso de desarrollo y crecimiento evolutivo del -
ser humano, con enfoque primordial a la inteligencia, en forma comparati
va a la percepcidn con aplicaciones de algunos experimentos, se busca en
los cuadros de concentracidn si con los nifios Sonorenses se obtienen re-

sultados similares a Tos obtenidos por este psicdélogo en Suiza.



CAPITULO 1V

METODOLOGIA DE LOS ESTUDIOS DE PIAGET

Piaget al hacer sus estudios, no usé un modelo estandar de investiga

cidn, en algunas ocasiones se usd una forma, en otras se variaba el pro

cedimiento, aunque el objetivo fuera el mismo; a pesar de esta aparente

|

narquia, si hay coincidencias que se establecen dependiendo del tipo de
objetivo, por ejemplo, los estudios relativos a la inteligencia se pueden

agrupar en tres tipos:

E

A. Estudios de l1a inteligencia

Primero; aquellos donde el investigador no interviene en el acto del expe
rimento, se usdé con nifios muy pequefios; generalmente el experimentador se
ubica fuera del campo visual del sujeto a experimentar y 1o observa, ano-

ta sus reacciones, que generalmente son motoras o verbales.

Segundo: con intervencion del investigador después de que se ha iniciado-
el experimento; generalmente se interviene para introducir alguna varian-
te, un nuevo estimulo, alguna accién nueva en la secuencia que lleva el -

experimento para observar la reaccidn del sujeto.

Tercero: intervencion del investigador desde el inicio del experimento; -
este tercer tipo, plantea una interaccién espontdnea, natural, para que -
el sujeto sienta confianza y reaccione sin presiones a las variantes, a -

los estimulos que el investigador le plantee.

En cualquiera de los tipos de estudio descritos, es necesario regis -

trar muy minuciosamente las conductas de los sujetos, todos, aunque parez
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can insignificantes, Piaget de esas observaciones obtuvo la esencia de

sus conclusiones; también es necesario hacer notar que para seguir esta

metodologia tan espontdnea, se necesita gran habilidad y conocimientos

previos suficientes ya que un estudio podria modificarse a través de su

propio proceso.

En cuanto al tipo de estimulos y respuestas también hay gran diversi

dad, sin embargo sobresalen cuatro tipos:

Primero: estimulos exclusivamente fisicos que provocan respuestas senso
rio-motoras, desde luego Piaget lo usé con nifios muy pequefios, menores de

un ano.

Segundo: estimulos verbales que provocan respuestas verbales, con una con
dicidn, el estimulo y la respuesta como consecuencia, se refieren a obje-

tos y hechos ausentes en el momento del experimento.

Tercero: estimulos verbales que provocan respuestas verbales, en esta oca
sién sobre un hecho concreto que se da en el momento de la aplicacidn de-
la prueba a test, desde luego, el actor es el sujeto, el nifio en este ca-

So.

Cuarto: es el tipo mds dificil, muy complicado, se da cuando hay una se -
rie de estimulos complejos que requieren respuestas convinadas, motoras -
e intelectuales; el sujeto tiene que actuar. sobre algo y emitir una o va

rias respuestas verbales que solucionen determinado problema.

Es curioso observar que aunque no todos los estudios de Piaget se pue-

den considerar como experimentales, en sus investigaciones siempre estd -
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presente un estimulo y de &1 se desprenden una serie de observaciones gue
en forma muy detallada y sistemdtica se registran para dar pie después a-
1a conexién de los hallazgos con la teoria, siempre en forma de protoco -
los muy interesantes pero cargados de terminologia poca convencional, muy

dificil de interpretar.

A nifios de 1a misma edad se les podia asignar tareas distintas y 11e -
gar a las mismas conclusiones a través de las reacciones de los sujetos,-
como también a nifios de distinta edad se les podia asignar la misma tarea
y 1legar a los mismos resultados; este proceder es poco comin, parece ser
muy andrquico, asistemdtico, errdtico, como se expresan algunos psicdlo -
gos, perc la impresidn es falsa, porque estd apegado estrictamente al mé
“todo cientifico, toda investigacidn parte de una observacidn muy rigurosa
se 1leva registro y se analiza con extremo cuidado la conducta del suje -
to, se plantean hipdtesis, se planean estrategias para comprobar las hipd
tesis: aunque es necesario recordar que una vez iniciado el experimento -
el conductor debe tener gran habilidad para seguir el pensamiento del ni-
fio (seguirle la corriente) introducir nuevos estimulos y de ser necesario

variar el rumbo del experimento.

Explicaba el mismo Piaget que su metodologia es rigurosa y dificil de-
aplicar ya que se requiere demasiado entrenamiento para que el investiga-
dor pueda distinguir lo casual de To esencial, lo ocasional de To acciden
tal por ejemplo, sin embargo, decia, es el mejor método para estudiar el-

"edificio"” de 1a inteligencia, las estructuras intelectuales.

B. Estudios de la percepcion.
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En cuanto a los estudios de la percepcidn, son muy parecidos a los gex-

perimentales cldsicos, convencionales.

En esta forma mucho mas sistemdtica, las variables se especifican con-
claridad y con anticipacidn, se detalla sobre los sujetos, condiciones, -

resultados etc.

En la mayoria de los estudios acerca de la percepcién, Piaget manejd -
tres variables basicas, una dependiente que era la ilusion 6ptica y dos -
independientes; 1a edad de los sujetos y los estimulos propiamente dicho,

(formas, figuras, tamafios, colores, distancias etc.).
C. Analisis y presentacidn de datos

En cuanto al manejo de los datos, hay que hacer hincapié en el hecho -
de que Piaget y sus colaboradores presentaron las conclusiones de sus es-
tudios en forma de protocolos muy dificiles de interpretar por las cone -

xiones tedricas muy profundas que acompafan a dichos escritos.

No se da cuenta con certeza en los escritos, sobre las condiciones de
los sujetos estudiados ni de las del medio ambiente, como si no interesa-
ra, ya que lo importante para Piaget eran las estructuras cognoscitivas,

intelectuales, para entender las semejanzas y diferencias entre los seres

humanos.

Solo en los estudios de Ta percepcidn, aparece un manejo de datos mu -
cho mas convencional, cuadros, graficas, concentraciones, nimero de suje-
tos, etc. es decir se tiene una visidén muy cuantitativa de los hechos, -
mientras que en los estudios de inteligencia, la visidon es mds cualitati-

va.



CAPITULO V

EXPERIMENTOS PRELIMINARES

Se hizo un estudio con experimentos como trabajo preliminar: Lenguaje
y Pensamiento, Juicio y Razonamiento: a) encontrar lo absurdo. b) concep

to de cantidad y experimento de conservacién de la longitud.

Dichos experimentos se realizaron con el fin de adquirir adiestramien

to para poder aplicar los experimentos de percepcion.

Las condiciones fisicas en las que se aplicaron estos experimentos -
pueden considerarse Optimas, ya que se utilizdé la oficina de la Direc -
cién de los Centros de Trabajo, por considerarla mas apropiada por su u-
bicacidon donde se podia eliminar al mdximo sonidos ambientales que dis -

trajeran al nifio.

La hora de 1a aplicacion de los experimentos para todos fue de 8 a 10
de la mafiana con nifios "normales” en su desarrollo de 4 a 12 anos, consi
derando dentro de la normalidad a Tos que tenian un misme nivel de madu-
rez. E1 nivel econdmico cultural familiar era semejante, a excepcion de

los nifios que provenian de escasos recursos econdmicos.

A. Lenguaje y Pensamiento (primer experimento)

Estos experimentos se hicieron con el fin de conocer el lenguaje y -
pensamiento, de ver la estructura cognoscitiva del nifio, el tipo de 16gi
ca que posee su pensamiento; y la expresidn en el empleo del lenguaje. -

(E1 nifio no podrd expresarse si no ha comprendido y por su edad, su com-
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prensidn estd referida a la realidad, por lo que su educacidn debe estar
basada en esa realidad, para que la pueda experimentar, comprender y des

cribir).
Material utilizado: una grabadora y un cuento narrado.

Objetivo: Determinar en que medida Tos nifios hablan entre si y piensan -

socialmente. ¢ Se entienden los nifios unos a otros ?.
Descripcion del experimento:

1. Dar a un nifno A una determinada informacion.
o Ese nifo relata la informacién a otro B de la misma edad.
3. E1 segundo nifio B regresa la informacion al experimentador (o sea lo-

que entendid).
Ejemplo de relato para este experimento de Jean Piaget.

" _Habia una vez una dama que se 1lamaba Niobe, y que tenia 12 hijos-
y 12 hijas. Niobe se encontré con un hada que tenia un GUnico hijo-
y ninguna hija. Entonces se ri6 del hada porque ésta solo tenia un
hijo. E1 hada se puso furiosa y la até a una roca. A117 la dama -
11oré durante 10 afios. Al fin se convirti6 en una roca y sus la -

grimas formaron un arroyo que ain fluye hoy..."

NOTA: Respecto al cuento se sustituyeron algunas palabras por otras fami

liares al lenguaje del nino, ejemplo:

Dama, por sefiora.
Ninguna, por no tenia hijas.

Atd por amarrod.

52538
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Roca por piedra grande.
Arroyo por rio.

Adn por todavia.

Primera informacidn que da el nifio A al B:

Ejemplo de un nino de 5 ahos 11 meses:

"Habia una vez una sefiora que tenia 12 hijos y 12 hijas y se encontrd
la Hada que tenfa un hijo y la sefiora se rié y la Hada se enoj6, se puso
enojada, muy enojada y la amarrd a una piedra grandota y la sefora 110 -

A~ u

ro.

Segundo nifio, regresa la informacidn al experimentador:

Ejemplo de un nifo de 5 afios 6 meses:

"Una vez habia una sefiora que tenia 8 hijos y se encontrd al Hada y -
se ridé, 1lord y le salieron las lagrimas porque tenia 5 hijos y se desa-

parecid y se convirti6 en piedra bien grandota amarrada."

Observacidon: En la aplicacion de este exprimento se pudo apreciar por -
las respuestas obtenidad que los nifios de 4 a 6 anos de edad, no comuni-
can de modo muy claro o efectivo el material de este tipo. Tiene lugar-
una creciente conceptualizacion, pero los conceptos tienen caracter in -
tuitivo y el pensamiento discurre en forma de representaciones mentales-

en imagenes interiores.
Conclusidn:

Rasdndose en las respuestas obtenidad por los nifos, comprobamos lo -

que Piaget 1lama egocentrismo, es decir que el lenguaje del nifo satisfa
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ce otras funciones ademdas de la comunicacion.
B. Juicio y Razonamiento ( segundo experimento )
1. Concepto de hermano, encontrar 1o absurdo.

Estudio comparativo sobre el desarrollo y la ensefianza dirigida del -

nino segin la psicologia genética.

Objetivo: Los nifios hallan dificil verse a si mismos como hermanos o her
manas de sus propios hermanos o hermanas, o sea que el nifio tiene difi -

cultades para comprender las relaciones.

Procedimiento: Este cuestionario se aplicé a varios nifios de 4 a 12 anhos

de edad de la siguiente manera: (Ejemplo con un nifio de 5 - 6 afios).
iCudntos hermanos tienes y cudntas hermanas?
R."Hermanas; no tengo mds que un hermano y mi mamda y mi papa.
Hermanos, 1"
iCudntos hermanos hay en la familia? ¢Cudntas hermanas? ¢ Cudntos -
hermanos y hermanas en total?
R. Hermanita y no tengo hermanos.

Hay que platicarle al nifio 1o siguiente: Hay tres hermanos en una fa-

milia: Jaime, Luis y Carlos.

a) ¢ Cuantos Hermanos tiene Jaime:? “Carlos, Jaime"
b) ¢ Cudntos hermanos tiene Luis:? "Jaime Carlos y Luis"
c) ¢ Cudntos hermanos tiene Carlos? "Aqui se puso a pensar y dijo ni me -

acuerdo"
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¢ Eres t0 un hermano, eres una hermana ?
¢ Qué es un hermano ? "Le permito jugar con los juguetes'. Si es hom -

bre, y qué es una hermana ? si es mujer:tjugar con los trastecitos:

Se le dice: Ernesto tiene tres hermanos: Pablo, José y Ramén, éCudn -
tos hermanos tiene Pablo?:"Ramdn y Pablo".éiCudntos hermanos tiene José?-

'Ramén, Pablo y todos los que tiene mira, Pablo, Carlos y Ramén" -
La conclusidon que se obtiene es la siguiente:

E1 nifio no comprende determinadas ideas, incluso aquellas evidentemen
te relativas para un adulto, son relaciones por lo menos entre los térmi
nos; as1 el nino examinado no comprende que un hermanos debéré;er forzo-
samente el hermano de alguien, que un objeto fundamental debe estar a la
jzquierda o a la derech@. de alguien, o que una parte forzosamente debe-
ser parte de un todo sino que piensa que todas estas nociones existen -

por s1 mismas de un modo absoluto.

Piaget nos dice que esto se debe a la incapacidad para aprender la re
ciprocidad entre puntos de vista diferentes, que el nifio no puede mane -

jar adecuadamente esas relaciones: familia, hermano, hermana.
2. Concepto de cantidad
2.1Conservacion de peso, volumen y materia.

Objetivo: Con este experimento, se busca determinar si el nifio piensa -
que luego de la transformacion, la cantidad de peso y el volumen de la -

materia cambiaren o quedaron iguales:

Material que se us6: Plastilina.
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Caracteristicas del nifo:

Se trabajo con nifios, de 4 a 12 afios sin considerar sexo; tomando en-
cuenta que fueron normales con nivel econdmico y cultural familiar seme-

Jante.
Procedimiento:

E1 experimentador entrega al nifio una bola de plastilina y le pide -
que haga otra exactamente igual ( mismo tamafio y peso ), después que el-
nifno ha hecho 1o que se le pide, el experimentador aparta una bolita co-
mo norma de comparacidn y cambia la apariencia de la otra, se extiende -
para formar una salchicha o una tortilla, o bien se corta un pedazo. El-
experimentador trata de determinar si el nifo piensa que luego de la -
transformacidn, la cantidad de peso y el volimen de Ta plastilina cambia
ron o quedaron iguales. Son iguales o cambi6é ( s o no ). Ejemplo de lo

que contestd un nifio (a) de 5 afios ocho meses.

1. ¢ Son iguales o tienen el mismo tamafio ?

R."ST"

2. Presenté una bolita y la otra se hizo tortilla.
Pregunta: ¢ Son iguales ?

R. " No, porque una es una bola y ésta una tortilla”.

3. Cambio de forma a una de las bolitas.
Pregunta: ¢ Son iquales ?

R."No, &sta es mas chiquita sefialando la bola y ésta es mds grande seha-
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lando la salchicha".

Resultados: Aqui los nifios pequenos niegan que la cantidad de plastilina
de la bola y de Ta salchicha sea igual. Piensan que tiene mis plastilina

Ta salchicha porque es mis larga.

Recordemos 1o que Piaget afirma, que el nifio de 1a etapa preoperato -
ria cree que al variar la forma, la cantidad de material ha variado, al-

igual que el peso y el volumen.
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D. Sobre la conservacion de la longitud.

Objetivo: Estimar la creciente capacidad del nifio para conservar y medir

la distancia y la longitud.

Primera parte:
Conservacion de la longitud.

Descripcion:

E1 experimentador muestra al nifio un dibujo de dos 1ineas, una recta

y otra sinuosa (ondulada), cuyos extremos coincidan, dejo cms. cada una.

e~~~

Ejemplo de los resultados obtenidos con un nifio de 5 afios ocho meses -

de edad.

Pregunta: ¢ Son iguales las dos lineas ?

Respuesta: " No, una tiene subiditas y otra es una pala larga

Segunda parte:

Esta es presentada en dos fases;
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a) Primera fase: Se muestran dos tiras de cartulina del mismo tamafio, -

10 cms. de largo por uno de ancho, se colocan de modo que sus extre -

- mos coincidan

Pregunta: ¢ Son igquales las dos tiras ?

Respuesta: "Si" ’

b) Segunda fase: Se corto en trozos una de las tiras y se vuelve a colo-
car con la recta hacia abajo y con la de pedazos formando una 1inea -

irregular en la parte de arriba de manera que coincidan sus extremos.

[r———

{11
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Pregunta: ? Son iguales las dos lineas ?
Respuesta:"No son iguales, porque ésta estd mas grande sefialando la que-

no esta cortada".
Tercera parte:
Es presentada en dos fases:

a) Primera fase: se le presentaron dos trozos de madera (palitos de pale

ta), iguales dej@ cms. de largo cada uno por uno de ancho.

Se colocaron uno frente al otro paralelamente y se le preguntd:

Pregunta: ¢ Tienen la misma longitud o son iguales de largo ?

=0

Respuesta:"Si

b) Segunda fase: Consiste en presentar los dos trozos de madera corrien-
do un poco uno de los trozos de madera, hasta quedar delante del otro

(hacia 1a derecha), del correspondiente a la otra barra.
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Pregunta: ¢ Tiene la.misma Tongitud o son iguales ?

Respuesta: "No"
Observaciones: de los experimentos sobre conservacion de la longitud.

En algunos dé estos experimentos los nifios demostraron no comprender-
que dos lineas de formas diferentes, una recta, la otra sinuosa cuyos ex

tremos coincidenson desiguales.

E1 mismo resultado se obtuvo cuando una de dos tiras de papel origina
riamente idénticas fue cortada en trozos y se colocd a estos de modo que

sus extremos se tocasen y formaran una linea irregular.

Los palitos de paleta rectos Tdénticos, fueron colocados uno junto al
otro de modo que sus extremos coincidiesen, aqui Tos nifios respondieron-
que si eran iguales pero luego que se recorrid uno de los palitos a la -
derecha del correspondiente al otro palito, los nifios se fijaron bien y-

dijeron que no eran iquales.

Los nifios de la etapa preoperatoria no tienen nocidn de espacio, for-

ma pues al cambiar la forma de la tiras de papel cambiaron sus respues -
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tas, igualmente al mover uno de los palitos, dijeron que era mayor el que

se habia movido.

Por 1o tanto es necesario que el nifio preescolar inicie y refuerce -
ciertas percepciones intiutivas de tipo geométrico. en el espacio de -
tres dimensiones (longitud, altura, espesor) para que obtenga una concep

cion mejor de éste y se prepare para adquirir algunas ideas geométricas.



CAPITULO VI

PRIMER EXPERIMENTO DE PERCEPCION

Se efectud l1a reiteracion del experimento de percepcidon realizado -
con anterioridad por Jean Piaget en Suiza; fue reiterado con nifios de -

nuestro medio.

Dicho experimento se realizo con el fin de comparar y analizar los -

resultados obtenidos por Jean Piaget con los nuestros.

E1 objetivo de este experimento como el de-los siguientes que se -
presentaran en los capitulos siguientes es demostrar el desarrollo gra-

o a

reas perceptuales, y demostrar que las funciones cognoscitivas en desa-

~

rrollo pueden facilitar o estorbar la percepcidon veraz.
En este capitulo se describe detalladamente el primer experimento.
A. Experimento de 1ineas paralelas y horizontales

Se muestra al nifio un dibujo de dos 1ineas paralelas y horizontales-
con una longitud de ocho centimetros, teniendo una separacidn entre am-
bas de un centimetro y medio y se preguntd: ¢ Son iguales de largo es-

tas dos lineas ?. La respuesta puede ser si o no.
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Se da un ejemplo de las respuestas obtenidas en un nifio de seis a -

fioS nueve meses.

Se muestra el dibujo y se pregunta: ¢ Son iguales de largo estas dos
Tineas ?. E1 nifio contesta: " no, porque una 17nea estd bien abajo y o-
tra 1inea arriba, y si las dos estuvieran abajo, estuvieran del mismo -

tamano". -
B. Material que se usé

E1 material utilizado en los cinco experimentos fueron dibujos en -
hojas de papel bond blanco tamafio carta en forma horizontal, realizados

con marcador negro punta mediana.
C. Caracteristicas del nifio

Se aplicd a nifios normales, de 4 a 12 afios, considerando dentro de -
1a normalidad a aquellos con un promedio en aprovechamiento general de-
ocho para los nifios de 7 a 12 afios, en 1os nifios de 4 a 6 afos se consi
dera a los nifios que tienen niveles de madurez semejantes de acuerdo a-
las manifestaciones de destrezas en los ejes de desarrollo. En cada ca-

so se verificé la normalidad en cuanto a agudeza visual.
D. Condiciones

Estos experimentos se realizaron en una aula, en la que se considerd
mads apropiada por su ubicacién, donde se podia eliminar al miximo soni-
dos ambientales que distrajeran al nifio; se aplicaron entre 8:00 y -
10:00 de la mafiana. E1 material del experimento se expuso sobre el es -

critorio del maestro, estando el nifio de pie frente al material.
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E. Cuantificacidn

Estos experimentos se cuantificaron conforme a dos posibles respues-
tas que el nifio podria emitir; si o no: sus respuestas se registraron -
en un cuaderno y después se estructurd un cuadro que presenta cada in -
vestigador ( ver cuadro 1,3,5,7 y 9 en paginas 71,78,85,91, y 98 ),
asT mismo se presenta un cuadro de concentracién general donde aparecen
las respuestas de todos los nifios que participaron en el estudio, (ver-

cuadro 2,4,6,8 y 10 en pdginas 72,79,86,92 y 99 ).

Para aplicar los cinco experimentos se usé la misma clase de mate -
rial, caracteristicas de los nifios, condicionesy se cuantificé de igual

forma.

F. Resultados del experimento No. 1 de 1ineas paralelas y horizontales-

corrida hacia la derecha la que se colocé en la parte superior.

Al comparar las 1ineas los nifios de periodo preoperatorio se encon -
trd que debido a l1a no conservacidn de la longitud es menos veraz per -
ceptualmente que los nifios de operaciones concretas. Por 1o tanto el ni
no pequefio estd expuesto a cometer mds errores de percepcidn o a ser a-
fectado con mayor facilitad por ilusiones Gpticas, mismas que hacen du-
dar incluso al nifo que estd en la etapa de operaciones concretas. Ex -
cepto los ninos que utilizaron proceso inferenciales que manifestaron -

resistencia a dicha percepcion (ilusién perceptual).

Los nifos del periodo preoperatorio mostraron 36.36% de veracidad -
perceptual y los nifios del periodo de operaciones concretas mostraron -

un 64.28% de veracidad perceptual.
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Al concentrar datos y hacer graficas se ve que los nifos de 5a 6 -
afios tienen una veracidad perceptual de 33.3 %, los nifios de 7 a 8 afos

57.1 % y los nifios de 11 a 12 afios logran un 100%.

€. Conclusiones: experimento No. 1

Los nifios que estdn en la etapa preoperatoria de acuerdo a los resul
tados obtenidos nos demuestran que se basan primero en estimulos percep

tuales y no en inferencias.

Los ninos de operaciones concretas en ocasiones son veraces ante -
ciertos estimulos, y en otras demuestran el uso de inferencias antes de

basarse en la percepcion.

Todo 1o anterior se puede comprobar si se toman como base los porcen
tajes de Tas respuestas positivas y negativas emitidas por los educan -

dos estudiados.

‘. Observaciones hechas por Piaget

La tendencia a sobreestimar perceptualmente la Tinea superior era le
ve a los 5 afios, aumentaba al derredor de los ocho afios y disminuia al-
go con la posterioridad. En un segundo estudio correspondiente al mismo
experimento. Los investigadores administraron el ya mencionado equiva -
lente intelectual y la tarea de conservacion de la longitud y obtuvie -
ron los siguientes porcentajes de sujetos que mostraron conservacion: -
12.5 % a los 5 afos, 70.0 % a los 8 afios y 100% a los 11 afios: una cur-

va mds o menos opuesta a la obtenida en la tarea perceptual.

9. Conclusidon encontrada en los estudios de Piaget
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En vista de la frecuencia con que podia verse la no conservacion de-
1a longitud en este problema intelectual no es asombroso hallar que una
cantidad de Tos sujetos mds pequefios juzgaran que la 1inea superior de-
la tarea perceptual de Piaget y Taponier era mis larga simplemente con-

el fundamento de que estaba "delante de" la inferior.
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CAPITULO VII

SEGUNDO EXPERIMENTO DE PERCEPCION

A Experimento de 1ineas perpendiculares

Se mostrd al nifio un dibujo con dos 1ineas, una vertical y la otra -
horizontal con una- longitud de ocho centimetros cada una, separadas un-
centimetro del vértice. Se preguntd: ¢ Son iguales de largo estas dos -

1ineas ?. La respuesta puede ser si o no.

Se da un ejemplo de las respuestas emitidas por un nifio de nueve a -

nos tres meses.

Se muestra el dibujo al nifio y se le pregunta: ¢ Son iguales de lar-
go estas dos 1ineas ?. El nifio responde: "no, porque la vertical estd -

mis grande que &sta y la horizontal estd mas chica".



- 76 -

B. Resultados del experimento No. 2

Se observa en este experimento que la ilusidn consiste en una sobre
estimacion de la 1inea vertical. en relacidon con la horizontal, ya que
los nifos de 5 a 6 afios son afectados grandemente por la ilusién, asi -

como los de 7 a 8 y los de 10 a 11 afios.

Sucede que al comparar las Tineas tienden a centraciones independien -
tes como si las dos 1ineas no se halaran siquiera en el mismo campo vi-
sual. En este caso es posible que el nifio tanto del periodo preoperato-
rio como el de operaciones concretas no haya dominado el espacio eucli-

diano.

De ahi los resultados obtenidos que en los extremos de los nifios de-
4 a 5y de 11 a 12 anos hayan demostrado mayor veracidad perceptual que
los nifios de la edades intermedias. Como 1o muestran los porcentajes -
obtenidos en el periodo preoperatorio un 34.09% de veracidad perceptual

y en el periodo de operaciones concretas un 35.71%..
C. Observaciones

Los resultados fueron muy claros: una ilusidén muy pequefa de 5 a 6 -
anos que aumenta hasta 1legar a un maximo a los 9 a 10 afios y que mas -

tarde declina en cierta medida.

E1 trabajo previo de Piaget sobre el desarrollo de las representacio
nes espaciales habia indicado que el nifio pequefio todavia no ve los ele
mentos visuales como estrechamente entretejidos e intercoordinados den-

tro de un sistema de coordenadas rectilineas euclidianas.
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En este caso es posible que el nifio se presente perceptualmente es -
tas 1ineas no contiguas, como contiguas, y asi las reduzca a una figura

mis o menos simple de 1a ilusion horizontal-vertical.

Wirsten sefiala que a los 9 a 10 afios cuando 1a ilusidn es maxima, -
son en términos generales la edad en que el nifio comienza a dominar el-

espacio euclidiano en el nivel representacional.
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CAPITULO VIII

TERCER EXPERIMENTO DE PERCEPCION

1. Experimento de circulos concéntricos

Se mostré un dibujo de dos circulos concéntricos cuyo didmetro en el-
circulo exterior es de seis centimetros y el del circulo interior es de-
cuatro y medio centimetros; al lado derecho y con una separacidn de dos-
centimetros se encuentra otro circulo de la misma dimensidn del cTrculo-
interior (4.5 cm de didmetro) y se pregunta si el circulo interior y el-

circulo externo son del mismo tamafio. La respuesta puede ser si o no.

Se da un ejemplo de las respuestas emitidas por un nifo de 8 afios -

11 meses.

Se muestra el dibujo al nifio y se le pregunta: ¢ Son iguales los cir-
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culo del centro y el que estd fuera ?. Responde : "si, porque el de a -

fuera se ve del mismo tamano".
2. Resultados del experimento No. 3

En este caso la ilusidn puede ser maxima o minima dependiendo de las
condiciones del objeto o figura percibida, independientemente de 1a e -
dad. Se dice que la ilusidn es primaria si aumenta con la edad y es se-

cundaria si disminuye con la misma.

Piaget como especialista en Psicologia evolutiva, también estd inte-
resado en esta variacion. De este modo, se varian tanto las condiciones
de l1a figura percibida como la edad del sujeto, de donde se obtiene en-
este caso que el nifio del periodo preoperatorio fue mds veraz percep -
tualmente que el nifo de operaciones concretas. Como se observa en los-

siguientes porcentajes:

Los nifios de 5 a 6 afios alcanzaron un 46.6% declinando hasta 0.0% en

los nifios de 10 a 11 aiios.

En este experimento se obtiene el 40.90% en el periodo preoperatorio

y el 26.78% en el periodo de operaciones concretas.
3. Observaciones

ITusidn Delboeuf: E1 circulo interior (mds pequefio) de dos circulos-
concéntricos es percibido como mds grande que un circulo estandar de i -

gual tamafio ubicado cerca de los dos concéntricos.

a) En cuanto a las variables independiente o variacidon de tamafos abso-

lutos de los circulos concéntricos como sus tamafios relativos; la i-
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r tenia aproximadamente las-

Tusidn era maxima cuando el circulo interio

s del tamaio del circulo exterior.

tres cuartas parte

jsminuir. con 1a edad ¥y asi debe clasificarsela-

b) La jlusién tendia 2 d
jmples de centracion.

como primarias, dependiente de efectos S

percepcion que tienen mas jnterds se encuen

Entre 10s estudios de la
on el intelectual.

tran aquellos del funcionamiento perceptua] c
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CAPITULO IX

CUARTO EXPERIMENTO DE PERCEPCION

A Experimento de 1ineas paralelas y horizontales (punta de flecha)

Se presenta un dibujo con dos lineas paralelas y horizontales con u-
na longitud de 8 centimetros, agregando a sus extremos dos 1ineas incli
nadas de un centimetro, formando vértice en la 1inea horizontal (puntas
de flecha), en la linea superior los &ngulos se forman hacia adentro, y
en la linea inferior los dngulos se forman hacia afuera, y se pregunta:

¢ Son iguales de largo las dos lineas ?. La respuesta puede ser si 0 no.

< >
> <

Se da un ejemplo de las respuestas emitidas por un nifio de 9 afnos 3-

meses.

Se muestra el dibujo y se pregunta: ¢ Son iguales de largo las dos -
1ineas ?. E1 nifio responde "no, porque es mds larga la que tiene los pi

quitos para afuera, y mds chica la que tiene Tos piquitos para adentro".
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B:. Resultados obtenidos en experimento cuarto

En los resultados obtenidos se observa que la mayoria de los nihos -
se ven afectados por la ilusidn 6ptica. Ya que los nifios mas pequefios -
no centran su atencidn en la longitud de las dos lineas sino en la for-
ma. Los nifos de 5 a 6 afios presentaron un 20% de veracidad perceptual,
en tanto que los nifios de 10 a 11 afios presentaron un 28.5% de veraci -
dad. Definiéndose en los nifios de 11 a 12 afios la resistencia a la ilu-

si6én dptica con un 85.7% de veracidad perceptual,

En este experimento se obtuvo el 15.90% de veracidad perceptual en -
el periodo preoperatorio y un 30.35% de veracidad perceptual en el pe -

riodo de operaciones concretas.
C. Observaciones de la teoria de Jean Piaget

1. En la figura estdndar de la ilusidn Miiller-Lyer, un segundo estudio-
de Piaget, Mairey Privat (1953-1954) también ilustra el potencial e-
fecto amortiguador que tiene las operaciones intelectuales o de tipo

intelectual sobre el error perceptual.

Investigaciones previas (Piaget y Albertini) (1950-1952) habian de -

mostrado que la misma ilusi6n disminuye Tigeramente con la edad.
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CAPITULO X

QUINTO EXPERIMENTO DE PERCEPCION

A Experimento de un cuadrado de lineas horizontales (punta de flecha)-

con dos 1ineas verticales paralelas como complemento.

Se mostré un dibujo formado por dos lineas paralelas y-horizonta1es—
con punta de flecha de 8 cm de largo en cuyos extremos se colocaron tam
bién dos 1ineas paralelas de 8 cm de longitud formando angulo de 90 gra
dos al unirse; las lineas horizontales y paralelas terminadas en punta-
de flecha se colocaron: en la parte superior con las flechas hacia afue
ra,. y en la parte inferior con las flechas hacia adentro. Se pregunta:
¢ Son iguales de largo las dos lineas paralelas horizontales ? (o acos-
tadas cuando el nifio es de 4-5, 5-6, o 6-7 segiin 1a madurez observada).

La respuesta puede ser si 0 no.

pe
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Se da un ejemplo de las respuestas emitidas por un nifo de 9 afios 3-

meses.

Se muestra el dibujo y se pregunta: ¢ Son iguales de largo las dos -
1ineas horizontales paralelas superior o inferior que observas ?. El ni

fio responde: "si, porque los lados del cuadrado estdn derechos".
B. Resultados ‘del experimento No. 5

En el caso de este experimento reafirma el planteamiento de la segun
da hipdtesis en donde el complemento estimula la reaccidon de la activi-
dad perceptiva haciendo los acoplamjentos necesarios para llegar a la -
descentracion. De donde el nifo del periodo preoperatorio se ve afecta-
do por los errores de centracion, debido a la incapacidad de discernir-

entre la forma y la longitud de las l1ineas.

En los nifios del periodo preoperatorio donde captaron la presencia -
de ese incremento que contribuyd a dar una respuesta de cardcter inte-
Tectual antes que perceptual se debié a que estos ya pueden descentrar-
y no dejarse influir por la ilusidn; al comparar los dngulos del cuadra

do y juzgar que los lados opuestos son paralelos.

Se observa que en los nifios de 5 a 6 afios se alcanzé un 26.6% de ve-
racidad perceptual y en los nifios de 10 a 11 afios se Togrd un 85.7% de-

1la misma.

Concluyendo que los nifios del periodo preoperatorio son menos vera -

ces perceptualmente que los nifios de operaciones concretas.

Manifestindose los siguientes resultados:
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29.54% en el periodo preoperatorio y 48.21% de veracidad perceptual-

en el periodo de operaciones concretas.
C'. Observaciones de 1a teoria de Piaget

Figura modificada de Miiller-Lyer, en la cual se incorpord a la confi
guracion la "buena forma" un cuadrado como elemento estabilizador, re -

ductor de 1a ilusién.

Los sujetos de mds edad mostrarian ante la distorcion una resisten -
cia relativamente mayor que los mds jovenes. Los datos mostraron la pre
sencia de ese incremento, y ello se atribuyd al:desarrollo de esa forma
de comportamiento casi intelectual al que Piaget denomina actividad per

ceptual.
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CAPITULO XI

. CONCLUSIONES GENERALES

La teoria psicogenética expuesta por Jean Piaget es muy extensa y en

México tiene unos cuantos afios de conocerse.

Los maestros mexicanos para tener un conocimiento amplio en la:labor
educativa que desarrollan deben conocer ampliamente la teoria de Jean -
Piaget, para comprender a los nifios en sus diversas edades, hasta lle -
gar a la adolescencia, esto servird para hacer de nuestros educandos u-

nos ciudadanos mejor preparados y por lo tanto mds dtiles a la patria.

Al plantear las dos hipdtesis en el trabajo 1levado a cabo acerca de
la percepcidn con fundamento en la teoria psicogenética es un grano de-

arena que se aporta al estudio del nifo.
Al plantear la primera hipdtesis, que es:

Los nifios de menor edad, especialmente los de 5-6 afios (periodo preo
peratorio, se ven poco afectados por la ilusién 6ptica y por ende son -
mds veraces perceptualmente que los nifios de operaciones concretas, -

quienes son presa de mayor ilusidn, sobre todo a la edad de 9-10 afios.

Al aplicar cinco experimentos de Jean Piaget a nifios de la Ciudad de
Hermosillo, Sonora, con una muestra de 100 nifios que estdn entre los -

cuatro y doce ahos, de preescolar y primaria.

Los nifios que estdn en la etapa preoperatoria se basan primero en es

timulos perceptuales y no en inferencias, por 10 que son menos veraces-
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perceptualmente que los del periodo de operaciones concretas.
Segunda hipGtesis de la investigacidn:

Los nifios del periodo preoperatorio se ven afectados por la ilusidn-
optica, debido a la centracidn, son menos veraces perceptualmente que -
los nifos de operaciones concretas donde hay mds resistencia a la ilu -
sién, a las distorciones; debido a los acoplamientos (descentracidn) y-

al uso cada vez mayor de procesos intelectuales antes que perceptuales.

Por 1os resultados obtenidos con las respuestas de los nifios se ob -
serva que en el periodo preoperatorio (4-7 afios aproximadamente), los -
nifios en ocasiones son veraces ante ciertos estimulos y en otras demues
tran de manera incipiente el uso de inferencias antes de basarse en la-
percepcidn; sin embargo, se puede afirmar que los nifios mayores de 11 -
12 afios de manera sistemdtica utilizan-cierto razonamiento antes de emi

tir juicios, por lo tanto son mds veraces perceptualmente.

Se puede afirmar entonces que los nifios que estdn en el periodo preo
peracional son menos veraces perceptualmente que los nifios que estan en

el periodo de operaciones concretas.

Todo 1o anterior se puede sustentar si se toman como base los porcen
tajes de respuestas positivas y negativas emitidas por los sujetos estu

dijados.

Obsérvense que, en términos globales, de acuerdo a 1o que plantea la

primera hipotesis, los resultados porcentuales indican que en el perio-
do preoperatorio hay un 35.22% de veracidad perceptual, mientras que en

el de operaciones concretas hay un 49.99%; no es mucha la diferencia, -
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pero si es significativa, si tomanos en cuenta la influencia que tiene-

la percepcidn en todo proceso ensefianza aprendizaje.

En cuanto a 1o que plantea la segunda hipdtesis, los nifios que estan
en el periodo preoperatorio obtuvieron un 28.78% de veracidad percep -
tual, mientras que los que estdn en el periodo de operaciones concretas

obtuvieron el 35.11% de veracidad perceptual.

Resumimos, en términos generales segin los datos obtenidos porcentual
mente de veracidad perceptual que tienen los nifios del periodo preopera-
torio en los dos primeros experimentos y que corresponden a la primer hi
p6tesis de esta investigacidn, no se puede aceptar la hipotesis ya que -
los nifios de operaciones concretas fueron mas veraces que l1os primeros,-
es necesario en esta parte recordar que estos resultados pueden deberse-
a que al seleccionar la muestra no se determind cuales nifios toman la -
conservacién de la longitud, y si se conecta con los hallazgos de Piaget
en estos mismos experimentos, se tiene que repetir, que el encontrd al -
aplicar el equivalente de estos experimentos para buscar la conservacidn
de la longitud, que inicamente el 12.5% de los nifios de 5 afios tienen la
conservacion de la longitud, el 70% a los 8 afios y el 100% a los 11 afos
se supone que 1os alumnos de nuestra muestra del periodo preoperatorio,
no tienen la conservacion de la longitud en su totalidad y se piensa que
finicamente el 35.22% de ellos que fueron veraces perceptualmente lo tie-
nen y esto concuerda con los hallazgos de Piaget, ya que los nifios de o-
peraciones concretas fueron mds veraces perceptualmente debido a que -

mientras mas edad tienian se dio la caracteristica de conservacion.

En cuanto a lo que plantea la segunda hipdtesis si se acepta, ya que-
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los nifios de operaciones concretas fueron mas veraces perceptualmente -

que los nifios del periodo preoperacional, .sin embargo los datos porceptua
les nos muestran que poca la diferencia, esto se debid a que en el tercer
experimento, el de los circulos concéntricos casi 1a totalidad de los ni-
fios se vieron afectados por 1a ilusidn Optica y curiosamente los nifios de
operaciones concretas se vieron mas afectados, seguramente el estimulo -
presentado permitio este desequilibrio, ya que el tamafio circulo interior
era de 3/4 partes del exterior e igual al que estaba a la derecha de e -
11as, segiin Tos estudios de Piaget al variar el tamafo de los circulos se
encontré que cuando se presentaba el estimulo con estas caracteristicas -

existia mayor ilusion 6ptica y por lo tanto menor veracidad perceptual.



CAPITULO XII

OBSERVACIONES GENERALES

Tomando en cuenta lo importante de la labor del maestro en la tarea-
educativa y la aportacidén de Jean Piaget a la reforma educativa a tra -
vés de la teoria del conocimiento acerca del pensamiento del nifio, un e
quipo de maestros de educacidn preescolar y primaria, usando 1a metodo-
logia piagetana, se dio a la tarea de reiterar cinco experimentos de -
Jean Piaget sobre percepcidn en nifios de la Ciudad de Hermosillo, Sono-
ra; plantedndose la pregunta: ¢ corresponderdn sus hallazgos con los -

nuestros 7.

Conociendo al nifio en el desarrollo orgdnico y psicoldgico que pre -
senta a través de las actividades practicas y sucesidn de estudios en -
perfodo preoperatorio, asi como de operaciones concretas; los alumnos -
de preescolar asi como los de primaria, manifiestan sus caracteristicas
psicoldgicas a través de los ejes de desarrollo y nivel de madurez que-
intervienen en la formacion de la personalidad del nifio (percepcidn, -
abstraccidon y generalizacién) el nifio se ubica en el espacio y tiempo u

sando sus sentidos, para pasar a la percepcion del medio que To rodea.

Se observa en el nifio pequeiio que durante su estancia en el Jardin,-
su conocimiento estd basado en la percepcidn, motivo por el cual las e-
ducadoras hacen uso de material didactico bien ilustrado para ubicarlo-
en el ambiente, de acuerdo a su evolucidn. En el periodo de las opera -
ciones concretas, los maestros de educacidn primaria, para obtener un -

éxito en las labores educativas tendrdn que usar también material didac
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tico apropiado basindose 1o mds posible en objetos concretos, a fin de-

facilitar la estructura mental de los nifios 7-12 anos.

Los experimentos 1levados a cabo contribuyeron de una manera mas con
fiable a verificar la necesidad urgente de que el maestro profundice -
sus conocimientos acerca del desarrollo del nifio para lograr una adecua

da ensenanza.

Se retoma el estudio cuantitativo de los resultados obtenidos en los
experimentos aplicados en los trabajos de percepcidn, que los hallazgos
tienen una gran congruencia con los obtenidos por Piaget, dado a que -
los nifios del periodo preoperacional son afectados por ilusiones Opti -

cas en mayor proporcidn que los del periodo de operaciones concretas.

Para aceptar las hipStesis que se exponen en la presente investiga -
cidon de acuerdo con Piaget, los nifios pequefios (de cuatro afios de edad)
hacen comparaciones visuales y 1os efectos de centracion le permiten e -

mitir una respuesta perceptualmente no veraz.

La centracidn permite que el nifio de esa edad se vea afectado en la-
percepcidn para su proceso de desarrollo cognoscitivo y mental, ya que-

el espacio que 1o rodea 1o percibe de esa manera.

En los nifos de 7 a 12 anos de edad la nocidon de espacio y tiempo es
mas concreta, por lo que Piaget 1lama a &sta etapa, de operaciones con-
cretas. Cuando el nifio es capaz de usar procesos inferenciales que lo -

1levan a un equilibrio mas estable en su percepcidn, nos damos cuenta,-
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por los resultados que se obtuvieron (ver cuadros Nos. 2,4,6,8 y 10y -
graficas Nos. 2,4,6,8 y 10) que el inicio de inferencias modifica la per
cepcidn, ocasionando a veces menor o mayor veracidad perceptual. La com-
paracion de estas etapas comprueba que la percepcién es un aspecto que se
da en todo proceso cognoscitivo y puede afectar o facilitar en un perio-

do como en otro de desarrollo.

Los resultados de esta investigacidon no puede dar respuestas a la si-
tuacion actual que guarda la evolucidn psicolégica y bioldgica de 1a ni-
ez mexicana, los alcances son muy limitados, pero la inquietud estd pre
sente: es nuestra responsabilidad sequir adelante en el estudio del nifio

para adecuar la ensefanza a sus aptitudes, interesesynecesidades.

Existe conciencia plena de que esto es solo un intento, el inicio de-

estudios mas profundos que en el futuro podrdn realizarse.
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GLOSARIO

ACOMODACION. Consiste en remodelar reorganizar estructuras conceptual -
les ya existentes para que encuadren y expliquen los nue -
vos -conocimientos—percibidos.

ACOPLAMIENTO. Es una coordinacién de las centraciones y conduce a la ve

racidad perceptual.

ADAPTACION. Configuracidn de dos funciones psicoldgicas bdsicas, asimi-
lacidn y acomodacién.

AGRUPAMIENTO. Proceso cognoscitivo del nifio en 1a etapa de las oparacio

nes concretas.

ANALISIS. Distincidn y separacidn de las partes de un todo hasta 1legar
a conocer sus principios o elementos.

ASIMILACION. Actividad mental que consiste en incorporar un objeto o u-
na situacidn a un esquema psicoldgico.

ASIMETRICAS. Disimilaridad en partes, organos correspondientes a los la
dos opuestos del cuerpo que normalmente son semejantes.

ASOCIATIVIDAD. Propiedad aritmética de los numerales, respecto de las o-
peraciones suma y producto. En ésta propiedad expresa el -

hecho de que el nifio puede combinar clases de distintas or

denes y puede 1legar a la conclusidn de que los resultados’

son equivalentes.

ATENCION. Concentracidn de la actividad conciente sobre un objeto deter
minado. Aplicacién selectiva de la conciencia sobre un ob-
jeto determinado destacado en el campo mental.

AUTONOMO. Independencia funcional. Condicidn de la persona que no depen
de de otra.

CAUSALIDAD. Sentimiento de un yo conciente de provocar sus propias ac -
ciones por medio de la volicidn.

CENTRACION. Tendencia del nifio a enfocar los problemas desde su propio-
punto de vista sin coordinario con el de los demas.

CLASIFICACION. Proceso de agrupamiento de objetos. Acondicionamiento -

”
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conforme a reglas que recalcan relaciones entre aconteci
mientos.
COMPOSICION. ‘Esta propiedad describe ciertos aspectos de la capacidad

del nifio para comprender una jerarquia.

CONSERVACION. Mantener una coas o cuidad-de su permanencia. Accibn y e

fecto de conservar.

DESARROLLO COGNOSCITIVO. Forma en que trabaja la mente de la persona y
los pensamientos y soluciones que produce, cambian gradual

mente con el tiempo y la experiencia.

DESARROLLO PSIQUICO. Incremento de experiencias intelectuales, cognosci-

tivos y morales.

DESEQUILIBRACION. Estado en el cual las ideas viejas y huevas no se aco-

plan y no pueden reconciliarse.
DESTREZA. Habilidad con que se hace alguna cosa.

EGOCENTRISMO, Aptitud psicolégica normal en la infancia, cuya concepci6n

del mundo tiene su-propia personalidad como punto de parti
da.

EJES DE DESARROLLO. Lineas bdsicas del desarrollo del nifio en el periodo
preescolar.

EPISTEMOLOGIA. Teoria del conocimiento, estudio de la forma como se es -

tructura el concomiento en los sujetos.

EQUILIBRIQ. Estado resultante de la actuacidon y nivelacion de diversos -
sentimientos, tendencias y conocimientos.

ESPACIO TEMPORAL. Proceso por el cual el nifio toma conciencia de su posi
cién en el espacio respecto a los demds objetos y del -
transcurso del tiempo.

ESTADIO. Cortés en la evolucidn genética que implican un orden constante
de las diversas adquisiciones. Cada una se caracteriza por
estructuras que, construidas a una edad determinada se con
vierten en parte de las estructuras de la edad siguiente.

ESTATICO. Equilibrio de las fuerzas. Que permanece en el mismo estado.
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ESTIMULO. Fendmeno susceptible de provocar una reaccién o una conducta-

especifica de un organismo.

ESTRUCTURAS. Formas de equilibrio hacia las cuales tienden las coordina

ciones intelectuales del sujeto.

ETAPAS. Fases identificables de series en una progresidn ordenada de de
sarrollo que se -puede-discernir cualitativamente en las fases
adyascentes y que son caracteristicas de la mayoria de los -

miembros de una gama de edad del 1imite flexible.

FUNCION. Proceso intelectual realizado por toda persona con independen-

cia de edad.

GENETICO. De la genética. Teoria de la herencia de los caracteres anatd

micos, citoldgicos y funcionales formulada por Mendel un 1865.

HIPOTETICO EDUCATIVO. Para Piaget consiste en que el nifio hace proposi-

ciones acerca de proposiciones procurando relaciones posibles

de las variables inherentes del problema, de modo sistemdtico.

HIPOTESIS. Suposicidn que se admite provisionalmente para sacar de ella

una consecuencia.

IDENTIDAD. Piaget denomina a esto como tautologia caracteristica de los
agrupamientos donde si un elemento no se combina con otro ten

dremos el mismo elemento como resultado.

ILUSIONES PERCEPTIVAS. Percibir el mundo exterior con deformacion de -
los caracteres objetivos debido a la existencia de esquemas -
rigidos que requieren modificacién para acomodar la informa -

cidn nueva.

IMITACION. Acto de reproducir una conducta previamente observada.
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INFERENCTAS. Juicio basado en una interpretacidn de una conducta obser-
vable.
INNATO. Que se trae desde el origen, sea heredado o no.

INTELIGENCIA. Aptitud de comprender las relaciones que existen entre -

los elementos de una situacidén y de adaptarse a ella.

INTELIGENCIA SENSORIOMOTORA. Simples ajustes perceptuales y motores a -
las -coas -antes que la-manipulacion simb6lica de-las mismas

(periodo sensoriomotor).

IRREVERSIBILIDAD. Proceso para encontrar el punto de partida que nunca-
ha experimentado cambio.

INVARIANTES FUNCIONALES. Caracteristicas fundamentales del funcionamien
to intelectual. Organizacién y adaptacién.

LATERALIDAD. Capacidad que se adquiere de dominio de los lados simpetri
cos del individuo.

MADUREZ. Estado obtenido al concluir al proceso de desarrollo del nifio.

MEMORIA. La capacidad de conservar experiencias pasadas y actualizarla-
en un momento dado por su utilizacién. ‘

METAFISICA. Ciencia de los principios primeros de las primeras causas:-
Filosofia, teoria general y abstracta.

OPERACIONES CONCRETAS. Forma de actividad intelectual que solo puede -
varse a cabo sobre objetos concretos.

OPERACIONES FORMALES. Actividades intelectuales que se pueden realizar-
sobre ideas abstractas.

OPERACIONES. Consisten en elaborar esquemas operativos que permiten com
prender y manipular la realidad. Una operacién es la de -
clasificacion, que se da cuando el nifio descubre que puede
colocar en montén todas las piezas del mismo color. '

ORGANIZACION. Son estructuras innatas que hacen posible organizar los -
datos procedentes del medio ambiente. Pero Piaget prefiere

no referirse a estructuras, sino a tendencias, como por e-
Jemplo la tendencia a organizar proceso inferenciales y a-
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daptarse al medio ambiente.

PENSAMIENTO UNIDIMENCIONAL. Es el que solo atiende a un aspecto de una-
situacion. No toma en cuenta otros aspectos

importantes. Este tipo de pensamiento pro -
viene del- egocentrismo del nifio.

PENSAMIENTO INTUITIVO. E1 nifio usa conceptos, generalizaciones estables

de su pasado y experiencias actuales con ca
racter preldgico.

PENSAMIENTO SIMBOLICO. Forma de pensamiento que consta de dos componen-
tes el simbélico verbal y el simb6lico no -

no verbal.

PERCEPCION. Conducta psicolégica completa mediante la cual el individuo
organiza sus sensaciones y toma conocimien-
to de los real.

PERIODO. Palabra usada para designar las primeras dos épocas del desa -
' rrollo.

PERIODO SENSORIOMOTRIZ. Comprende los dos primeros afios de vida.

PRENSION. Sindénimo de tomar objetos y apretarlos.

PREOPERACIONAL. Etapa de 1a inteligencia en la que no hay operaciones -

reversibles.

PROCESOS INFERENCIALES. Razonar sacando de una o mas proposiciones da -

das, una proposicidn nueva.

PSICOGENETICA. Que tiene su origen en la vida psiquica.

REACCION CIRCULAR PRIMARIA. Cuando un nifio encuentra una accidn ventajo
sa vuelve a repetirla, igual que cuando la-

realizé por primera vez y ante los mismos -
estimulos.

REACCION CIRCULAR SECUNDARIA. Estas se dan de los tres o cuatro meses -

a los diez meses..Si bien en las reacciones

circulares primarias el nifio chupa exponta-
neamente su pulgar, en este caso es necesa-
rio la intervencidon del medio ambiente. Es-
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mediante estas reacciones circulares secun
darias como el nifio desarrolla esquemas -
que producen acontecimientos interesantes-
del medio ambiente-descubiertos por casua-
1idad.

Por ejemplo el nifio descubre que tirando -
el sonajero se produce un sonido interesan

te por lo cual repite esta conducta.

REACCION CIRCULAR TERCIARIA. Son aquellas que el nifio 11eva a cabo de a-

cuerdo con un esquema de ensayo y error, -
y mediante las cuales descubre nuevas rela

ciones en el nuevo ambiente.

REFLEJO. Actividad nerviosa incisciente. En su forma mas elemental esta -
construida por un arco sensitivo-motor que
conduce la exitecion desde 1la periferia -
del organismo hasta los centros nerviosos,
de donde transformada va nuevamente a la -
periferia para provocar la accibn. Son re-
flejos por ascencia las actividades vegeta

tivas.

REITERACION. En metodolodologia de la ingestigacidén se da este nombre a-
la repeticidon de un experimento, procuran-
do ajustarse a las condiciones en que se -

realizd el primero.

REVERSIBILIDAD. Capacidad de realizar una misma acci6én en ambos sentidos-

de ejecucion, teniendo conciencia de que -
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se-trata de la-misma accion.

SIMETRICAS. Que tienen simetria. Proporcién adecuada de las partes de un-
todo entre si y con el todo mismo.

SUBORDINADO. Sujeto a otro o dependiente de otra cosa.
SUCCION. Accidn de chupar.

SUTILEZAS. Discurrir ingeniosamente o con profundidad.

TRANSDUCTIVO. Pensamiento ﬁuefva-de*1b-particu1ar*a*1o-particu1arf(in§aﬂ-
paz de ir de lo:particular a lo general).



