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INTRODUCCION

1. Propésito, justificacion y limitaciones del trabajo.

El presente documento constituye mi tesis para obtener el grado de Maestria en
Historia y Filosofia de la Educacién, cursada en la Universidad Pedagdgica
Nacional. Con este trabajo quiero convertirme en una exegeta de la obra de Torres
Quintero. Sé que la forma en que he mirado su obra, el campo de la misma a la que
me he circunscrito, la forma en que he citado algunas de sus declaraciones, reflgja
mi posicidn ideologica para realizar la investigacion.

Me propuse hacer un trabajo sobre TORRES QUINTERO que permitiera difundir el
aporte de sus trayectorias politica y pedagogica, y tocara tangencialmente su obra
literaria.

La reflexion que realicé fue solo sobre una parte de sus pensamientos. No quise
ocuparme de la obra més conocida del autor, por la que ha pasado a la posteridad,
y por la que sigue vigente como pedagogo: su método onomatopéyico de lecto-
escritura.

Me propuse referirme a algunas de sus participaciones como profesor y director de
escuela primaria, como funcionario de la educacidn en su natal Colima, como
politico educativo a nivel nacional, como tedrico de la pedagogia en general y de la
didactica de la historia en particular, y como redactor de textos para la ensefanza
de esta disciplina.

En todos estos ambitos quise buscar su articulacion con el pensamiento moderno
en México de finales del XiX y principios del XX. Para ello tuve que precisar qué
era el pensamiento moderno, desde cuando adquiere vigencia, qué relaciones tiene
con los procesos economicos y politicos de la nacion, cémo se configura en el
plano discursivo de la educacion y cuédles de sus connotaciones fueron asumidas
en algunos de los discursos y de las acciones de TORRES QUINTERO.

La busqueda fue entonces especifica. Me ocupé de documentar aquellas
circunstancias en las que se podia leer el discurso de la modernidad en este autor.
Pero también encontré algunas ofras que podian ser la evidencia de sus
desacuerdos con esta posicion ideoldgica y que explican la personalidad compleja
de don Gregorio. No obstante la conveniencia de haber dado cuenta de las
aparentes contradicciones en la obra de TORRES QUINTERO, pudo mas en mi
trabajo la necesidad de mostrar que don Gregorio era producto y parte de LA
MODERNIDAD EDUCATIVA DE FINALES DEL SIGLO XIX Y PRINCIPIOS DEL XX,
y dejar para después la construccion de una explicacion mas amplia sobre la
personalidad de TORRES QUINTERQ, gue ademas, permitiera reivindicarlo ante
los ojos de quienes lo ven sdlo como un intelectual articulado al gobierno de
7



Porfiric Diaz y que por lo mismo concluyen que su labor educativa no tiene una
validez dialéctica.

Fue parg mi muy importante aporiar razones para mostrar que la modernidad en
México, y sobre todo en el terreno educativo, no era algo que se estuviera
inventande en iz décads de log 80's de este mnig XX, aue no era aimh innovador,

aunque mclusuve le dnera nombre a la politica educatwa del sexenio pasado. Me

...... o Yoy
wuwr W& en evidenciar la poca importancia qus le hemos dado al conoccimiento de

ia historia en general, v a la historia de la educacion en particular; situacion que
nos ha levado a considerar que es nuevo Io gque ya tiene mas de un sigio de
estarse planteando en nuestro pais; porque algunos resultados que se han
ohtenido a lo largo de la historia, fodavia estdn en espera de ser considerados vy

L8051 A1 18 |19 @1

articuiados a ias actuaies propuestas educativas.

Mucho podemos recuperar de la historia en el sendero para acceder & una
aducacidn més humanista mae de “oplidad” mas acorde a la universalidad

SGUCECION M8 NUNanSia, NS G Laiilals | iligs 85T

posiuiada por ios filésofos de ios vaiores que na han abandonado su fe en gus o8
hombres.recompongamos el camino v logremos fa dionificacién de los seres

humanos.

£sta es sblo una cara de las muchas que pueden construirse para TORRES
QUINTERO. Estoy en deuda con él porque no quisiera gue mi trabajo apoyara la
est:gmahzaclén gue se ha hecho de su gestion politico-educativa. También sé que
ssta version sobre su labor pedagdgica resultara novedosa para la mayoria de los
profesores y dei publico interesado en la educacién en México gue no han podido
incursionar mas allé de lo que se conoce comunmente del autor, porque no son
muchos los trabajos que se han realizado y difundido sobre su obra.
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poco ¢f teerﬁpﬂ para la busqueda de archivos vy la lectur os mismos. Obras d
TQRRES QUINTEROC hay mu chas para !a ccnsutta v, p@r io menos el Archivo
Histérico de la Secretaria de Educacion Publica tiene documentos redactados por

8l, como parte de su labor como relator en las reuniones comandadas por Justo
Sierra 2 finales del neriodo de Porfirio Diaz

RITESE 3 EL S5 naes R i W B e VERL.

Insisto, la recuperacion de estas fuentes fue muy reducida en esta investigacion.
Pero, con los documentos que cito, considero que se pone de manifiesto su
articulacion con ef discurso de la modernidad de la época. Si no, el isctor tiene la
paiania.

Nacional, Serie Biblioteca, Nim. 1, 1984



2. Objetivo, conceptos y supuestos tebricos.

Me propuse hacer una reconstruccion histérica que diera cuenta de LA
MODERNIDAD EDUCATIVA DE FINALES DEL SIGLO XIX Y PRINCIPIOS DEL XX,
y tomara como eje el papel que como intelectual de dicha modernidad desempeiis
el PROFR. GREGORIO TORRES QUINTERO (1866-1934).

Para ello, parti de la necesidad de comprender el entorno en el cual produjo
TORRES QUINTERO, las condiciones econdmicas, sociales y politicas que
caracterizaron la época, con especial atencidn en los principios y proyectos
educatives que se iban perfilando. Después me ocupé de ubicar y clasificar ia obra
del autor, para elegir las acciones y los documentos a log que me iba a
circunscribir. Intenté relacionar el campo en el cual se producia la obra y la obra
misma, desde los siguientes conceptos y supuestos tedricos:

L]

La modernidad es una manera de pensar las relaciones dsl hombre con
el mundo, una preferencia por ciertos valores y un estilo general de
razonar, implicitos en varias doctrinas. No se trata de un sistema de
pensamiento sino de una mentalidad.

La modemizacion es un proceso estructural gue se da en la época
moderna, caracterizado por un conjunto de cambios en las esferas
scondmica y social, relativamente estable y que hacen a una sociedad
cualitativamente distinta de ia sociedad predominante que le antecede
(medievo europeo, sociedades coloniales en América y otros
continentes). Esto es, el proceso de modernizacion tiene que ver con el
avance de las fuerzas productivas de un palfs. La modernizacion es la
busqueda del desarrollo, de la tecnologia, del progreso material con
ciertas estrategias. Estan involucrados intereses externos, implica el
logro de cierta infraestructura.

La llustracién es la direccion filosofica caracterizada por extender la
critica y la guia de la razén a todos los campos de la experiencia
humana. La Hustracion moderna es el periodo que va de finales del siglo
XVil a finales del XV, vy se le nombra también como Siglo de las Luces o
liuminismo. Comprende tres aspectos: la extension de la critica a toda
creencia o conocimiento, sin excepcién; la construccidon de un
conocimiento abierto a la critica, y que incluya y organice los mecanismos
para la propia correccion; y, el uso efectivo en todos los campos, del
conocimiento logrado, a fin de mejorar la vida individual y colectiva de los
hombres.

£l Estado moderno es una forma politica de organizacion que se da
inicialmente al interior de las monarquias absolutas surgidas en el siglo
XV. Nace como producte de un conjunto de factores, dentro de los que se

9



destacan el surgimiento de las naciones, el inicio del desarrollo del
capitalismo como formacion econdmico-social y la necesidad de la
incipiente burguesia de asegurar su crecimiento.

Los principios del Estado modemo en la actualidad son: los derechos
individuales, la soberania popular, la representacién politica, la divisién de
poderes y el estado de derecho. Se caracteriza por la coexistencia con otros
Estados nacionales, cada uno soberang, a través de laves internacionales que
suponen la equiparacion juridica de todos los Estados. El Estado Moderno se
caracteriza por la existencia de instituciones y de leyes que fundamentan a
éstas y que regulan la vida social.

s .05 Sujelos de la historia son aciores individuaies y colectivos que se
agrupan y separan de acuerdo con las ideoiogias que sustentan y con los
cambios que en dichas ideologias van realizando, y gue se concretan-en
sus farmas de pensar v actuar.

e La élife intelectual que dirigié los rumbos del pais durante el siglo XX fue

ia responsable de crear y recrear-la-legislacion y las instituciones que
fueron minando la presencia de los actores colectivos del Antiguo

| St

Régimen (colonial) y fueron construyendo-el- México moderno- de-finales
sigio pasado y principios dei presente. Elite es un concepio que refiere la
existencia de una pequefia minoria de personas que, en este caso, tienen
parte notoria en las decisiones de gobierno.

e La educacion escolarizada fue la encargada de formar a los ciudadanos
que México necesitaba para acceder al progreso y la civilizacién, y lograr
la unidad nacional. Por educacion escolarizada se entiende e} proceso

secia! y sistematizado -organizade por of gobiemo-, a fravés del cual jos
individuos adquieren los conocimientos, habitos, habilidadss, actitudes ¥
valores que los identifican con la cultura del grupo social v de la nacién a

las que pertenscen.

o La ensefianza de la historia jug un papel de primer orden en la politica
sducativa de la época para lograr los proposito antes referidos.

3 Metodologla,

a\ Pogiridn filnesfica

SIS YRSV,

Me propuse asu wnir la posicion filosdfica de Agnes Heller para dar sentido & ia
historia. L.a autora nos sefiaia que es necesario que asumamos una actitud reflexiva

el érr\ nra@nn&n £y énndmnmma rer e eapmmmmbone syl b odw A
de nues wUS Gue alepiar i relo Us constiuiv ia spocs

presen*e«pr@seﬂfé y desde ese referenis, volver los ojos a la historia pasada, ai
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pasado historico, hacerlos significativo para nuestro ahora y darle ! nivel de época
presente-pasada.’

Por lo tanto, una historia con sentido es una historia que se elabora desde los
significados actuales, desde las objetivaciones del presente: sus instituciones, sus
valores, sus sistemas de creencias.

Hacer historia requiere que seamos conscientes de que los valores de la
responsabilidad planetaria presente -libertad y racionalidad-, constituyen nuestra
guia para pensar lo que es conveniente para la humanidad desde el punto de vista
ético.

Que el quehacer histérico debe contribuir a que el hombre realice su condicién
humana: ser libre y ser racional.

Que presente, pasado y futuro se dan cita en el presente absoluto® y que la historia
es uno de los recursos para que el hombre adquiera la conciencia de su
historicidad.

Que existen diversas formas de “dar sentido” a las cosas y que, para fines de este
trabajo, intenté dar sentido a la historia construyendo conceptos que nombraran
hechos del pasado, y describiendo las probables causas de los mismos.

b} Estrategia de trabajo.

Parti de los planteamientos sefialados por Enrique Dussel® y me propuse la
elaboracion de mi trabajo de tesis a través de la construccion de conceptos que me
permitan explicar la educacion en México durante la segunda mitad del siglo XIX y
principios del XX. El orden de dichos conceptos y la interrelacion entre ellos
conforman un esquema, una representacion de las condiciones en que se
encontraba la tarea educativa al interior de la sociedad de la época.

Mi reto fue que el contenido de los conceplos para describir la educacion v sus
interrelaciones con los demas elementos de la sociedad, estuviera en estrecha

2
Ver caplitulo 1.

3
Ver capltuio |

4
DUSSEL, ENRIQUE. La produccitn fedrica de Manc Un comentario a los GRUNDRISSE, México: Siglo XX,

Biblioteca del Pensamiento Socialista, 1085 (Palabras Introductorias y cap. 11 "El Método dialéctico de lo abstracto a
to concreto”).
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relacion, intrinsecamente articulado, a las propias determinaciones c¢onstitutivas, o
las circunstancias de la sociedad de la Republica Restaurada y del Porfiriato®.

El trabajo siguid una trayectoria de crecimiente en espiral. al centro -como gje-,
estuvo siempre la vida y obra de TORRES QUINTERO, y envolviéndola, las
siguientes construcciones tedricas:

e Primero fue definir cdmo podria darle sentido a la historia del autor, a
partir de significaciones actuales.

e En seguida, especificar ias circunsiancias econdmicas, politicas y
sociales que caracterizan el periodo estudiado, rastreando antecedentes
desde 1821 en que México se independiza de Espafa.

e Continué definiendo el pensamiento modermno y sus repercusiones en la
educacién del pais: me ocupé de los proyectos educativos v de sus
autores mas ronresentativne

Con esta plateforma conceptual me adeniré en lag aportaciones de TORRES

“QUINTERO enel terreny de la ensefianza de la historia.
Cada parte de ia investigacion la realicé con la finalidad de tener claridad sobre los

procesos econbmicos, politicos, sociales y educativos que se dieron en México
antes del nacimiento de TORRES QUINTERQC en 1866, y los que tuvieron lugar
desde ese afio hasta 1910, fecha en que limito el periodo histérico para fines de
esis frabajo.

En todos los capitulos incorporé explicaciones de quién fue TORRES QUINTERQ,
mismas que van creciendo dentro de ese camino en espiral ya referido: en un
primer momento constituyen una abstraccién de determinaciones, nor ger
expiicaciones no acabadas, y que pretenden irse efevando a fo concreto, en un
dobie juego de ir y venir de ios conceptos, de ias ideas, a los datos de la realidad,
parg construir una explicacion cada vez mas sélida, mas acabada, més concrefa.

Al final, la construccion sintética del fodo concreto estd conformada por la
explicacién Ultima del objeto construido, presentada en 8! capitulo denominado

“Discusion general y conclusiones”.
Por lo tanto llegud = las siguientes construcciones tedricas:

relarinnadne nue fuviaran e A
g fuviaran sy o

1. La modernizacién v la modernidad en México son procesos intimamenta
i "

s WY vs micien oo olimaambooe sl §o o
WOoANESN Y UG OO QI G U 1D

5

Ver caplivio §, el apartado que refiere la metodologia propuesta por Dussel,

iz



posiciones filos6ficas Y politicas europeas y norteamericanas sustentadas en
la llustracion,

Ambos procesos en el pals estan relacionados con el surgimiento y la
consolidacién del capitalismo dependiente y del Estado moderno en México.

2. La historia moderna del pais®, que va de 1867 con la Republica Restaurada
hasta 1911 en que termina el Porfiriato, es el marco en el que se articulan e}
libsralismo, como posicién filoséfico-politica, y el positivismo, como posicion
filoséfico—pedag()gica; me ubico en este escenario para dar cuenta de:

a) la presencia del capitalismo dependients, suficientemente caracterizado,
en nuestro pais;

b) la configuracion de diversos grupos econdmicos-politicos que
sustentaron diversos proyectos educativos;

¢) la construccién de la escuela mexicana y la formacién de intelectuales
que contribuyeron a la busqueda de unidad, progreso y civilizacién para
el pais y sus habitantes;

d) la postergacion de los principios de libertad, justicia e igualdad en aras
del orden y la paz, y la reaccion social en defensa de dichos valores
humanos que tuvo lugar en el movimiento revolucionario de 1910,

4. Estructura y contenido,

El texto consta de cinco partes, a través de ellas se deja testimonio del
camino que segui para la construccién de mi objeto de estudio.

En el primer capitulo -DAR SENTIDO A LA HISTORIA DE LA EDUCACION
EN MEXICO-, me ocupo de establecer las ideas rectoras para el desarrollo
de la investigacion; quiero destacar Que propuse recuperar fuentes de
primera mano por lo Que se refiere a los textos escritos por TORRES

QUINTERO.

En la segunda parte -EL HOMBRE Y SU MUNDO: TORRES QUINTERO
COMO INTELECTUAL DE SU TIEMPO-, presento el primer acercamiento al




siglo XIX desde una perspectiva economica-social; asimismo desarrolio
algunas de las principales ideas y grupos que se fueron conformando a lo
largo de sste periodo. Termino haciendo un bosquejo general del positivismo
an México y de los proyectos educativos clasificados bejo tres criterios

axicibgicos: “la autonomia’, “la civilizacion” y el orden y el progreso”.

La tercera parte -LA MODERNIDAD EDUCATIVA DEL REGIMEN
PORFIRISTA Y LA ARTICULACION DE TORRES QUINTERO COMO
FUNCIONARIO-, la inicic con 1a explicacion de la posicién que asumo ante
el concepto de “lo moderno”, describo los aportes que TORRES QUINTERO
realiz6 en su natal Colima, después de haberse titulado como profesor en la
hoy Benemérita Eecuela Nacionai de Maesiros. posteriormente describo ia
forima en que se articuié ai gobiermno de Porfirio Diaz, destacando para eiio
los principales logros educativos de dos de los personajes cenirales de ia
historia de la educacién durande el porfiriato: Joaquin Baranda -y Justo
Sierra.

Lacuaria—parte la dedico a la produccin pedagogica de TORRES
QUINTERO. Clasifico las obras del profesor conocidas hasta el momentoy-
me ocupo con especial atencion de sus texios de historia. Sobre este ultimo
punito presento una explicacién dei papei ae ia ensefianza de la historia para
los educadores de la época, refiero algunas de sus proposiciones didacticas
para atender el aprendizaje de esta materia de estudio, y hago un andalisis de
cuatro de los libros escritos al respecto por don Gregorio.

&

Finalmente, en la quinta parte resumo la DISCUSION GENERAL en la que
se inserta mi trabajo y presento mis CONCLUSIONES a partir de un esfuerzo
por evaluar los aportes de nuestro autor, asi como el significado de haber
realizado este trabajo.

&, Fuentes.

Las fuentes que sirvieron para la construccion de este trabajo las clasifico de la
siguiente forma:

ay

b)

Las obras escritas por TORRES QUINTERO.

Las obras escritas por olros intelectuales de la época, entre los que
destacan Justo Sietra, Manuel Flores, Carlos A Carrille y Enrigue
Rébhsamen.

Las cbras gue se han escrito sobre la época y que dan cuenta de sus
procesos scondmicos, politicos ¥ sociales.
tame obias gue sSg ocupan aspecificamente  de referiv los proyeclos

educativos.



e) Diccionarios y obras filosoficas, pedagdgicas y de teoria de la historia, que
sirvieron para conformar la base tedrica del presente trabajo.
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CAPITULO | DAR SENTIDO A LA HISTORIA DE LA
EDUCACION EN MEXICO

A) DAR SENTIDO A LA HISTORIA.

1. NOSOTROS Y LA HISTORIA.

La historia es el pasado, el pasado que empieza desde hoy, el pasado que se
reconsiruye desde la perspectiva del futuro que deseamos tener; el pasado no es
menos actual que el presente y es igualmente misterioso que el futuro.”

¢Por qué buscamos esos pasajes secretos que unen lo que pasé con lo que esta
ocurriendo? Porque buscamos el presente.

Para hacer el presente requerimos de una visién en un doble sentido, volver la
mirada hacia el futuro, pero también al pasado. Descubrir la novedad en el futuro,
pero también en el pasado. Hacer hablar a ese pasado silencioso, el que nadie ha
dicho, el que permanece oscuro.®

¢ Para qué necesitamos buscar el presente buscando en el pasado y proyectando el
futuro? Para darle sentido al mundo, para darle sentido a nuestra vida, para tener
conciencia de nuestro ser, para ser realmente, para adquirir personalidad.

Al resultado de la distincién entre lo que es pasado y lo que esta "por venir’ es.lo
que Agnes Heller llama adquirir personalidad. Si lo que es pasado es mio, si los
afios por venir son mios, en otras palabras, si trasciendo mi presente, entonces soy
una personalidad. Si reinterpreto mi pasado y reconstruyo su unidad orgénica con

7Es &n este escenario donde el historiador adquiere relevancia porque como dijera Oclavio Paz, .. .se ha dicho
que los historiadores son profetas al revés: no nos descubren lo gue vendra sino lo que pasd. Todos kos pasados son
cripticos y requieren ser descifrados; ef de México lo es en partida doble: estd compuesto por varios pasados, todos
eftos en lucha con elflos mismos... " PAZ, OCTAVIO. México, los usos del pasado, Texto lefdo durante la inauguracion
del Segundo Encuentro Vuelta, en La Jomads, México, 25-08-93, p. 24.

8De ahi la gfirmacion de Carlos Fuentes al seftalar que ef intelectual, ef escritor debe ser "visionario en un doble
sentido: viskonario no solo hacia el futuro sino hacia el pasado. Descubrir la novedad del pasado es uno de los
desafios més grandes que tiene una sociedad y un escritor cumple ese desaflo mejor que nadie. ... Pero recordar la
novedad sobre todo, de uh pasado sllencioso, no dicho, oscuro como ha sido el de México y América Lating, es fo
que explica e gren vigor de la novela histérica en el continente Americano.” FUENTES, CARLOS. S6lo se puede
gobernar con la sociedad civil. México, La Jomadsa, 19-5-63, p.24.
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mi “ahora’, si reconstruyo mi futuro sobre la base de este 'ahora’, soy una
personalidad.

Soy una personalidad cuando me diferencio de las otras personalidades, de las
otras sociedades, de ias ofras cuituras. Y también soy una personalidad cuando me
identifico con ellas en el fluir constante de la humanidad. De ello se ocupa la
historia, porque ia hisioria es ol reiato de ia humanidad, de ia historicidad de ios
hombres.

En este sentido Heller sostiene que nuestro principio v nuestro fin, igual que
nuesiro pasado y nuestro fuiuro, nuestro pasado y nuestro presente, se relacionan
siempre con los demas. Nuestro pasado es el futuro de otros, nuestro presente es
el pasado ofros. Somos a pariir de ios otros. Somos ios otros. i.a historicidad es ia
historia. Nosolros somos historicidad, no es s6ic algo gue nos haya sucedido,
nosotros somos historicidad porgue somos tiempo y espacio.

Somose producto de una sociedad, pero, al mismo fiempo, no io somos: algo o

mucho es diferente, es nusvo. Reproducimos, en verdad, una determinada
sociedad, pero no solo reproducimos una  sociedad, la transformamos. “La

historicidad es historia v al reproducir la saciedad estamos afirmande nuestra
historicidad como historia. Pero esta sotiedad en la que vivimos, luchamos,

creamos, pensamos, sufrimos v disfrutamos no es mas gue un momenio de ia
sternidad. Este es nuestro mundo. Habia una vez un hombre porgue nosofros lo
convertimos en contemporaneo nuestro. En el futuro, “habréa un mundo’.
Expresando esta frase, lo convertimos en nuestro mundo. Nuestra fe pertensce a
nuestro mundo en no menor medida que nuestro recuerdo.™

£l reencueniro con el pasado, es el reencuentro con nosotros mismos. Por ello, la
historia se enriquece si nos aproximamos al pasado no sblo para descubrir sl
significado, el sentido, el valor de pasadas acciones historicas, de objetivaciones y
de agenies, sino también para identificar ip que hay en comin enire eiios y
- nosotros. Los seres del pasado son igualmente humanos como nosoiros y nos
comunicamos con ellos en cuanto humanos. Al aproximamos a cada historia
pasada nos comunicamos con la humanidad,

Podemos volver la vista al pasado, hacer historia, para buscar ceriszas y modelos,
o para comprenderio, comprender a los ofros que hicieron el pasado, los que
vivieron anies que nosotios, {0s gue ya no exisien. Podemos hacer historia para
revivir 1o que sucedid, como sucedid y por qué sucedid.

.08 enigmas del pasado se descubren y se.descifran en narraciones.

]
HELLER, AGNES. TEORIA DE LA HISTORIA. MEXICO: FONTAMARA, 1089, P .45,
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Podemos afirmar con Agnes Heller que el pasado remoto y el reciente, el de los
demas y el nuestro, es, ante todo, una narracién, una historia; que la historia es
una historia.

Pero que la narracion de “lo que sucedid’ s6lo se puede calificar de historia si todos
sus destinatarios encuentran en la narracidn los acontecimientos pasados -gué
sucedio- y las razones de ello -por qué sucedid. Ya que todas las historias se
tienen que narrar desde la perspectiva de la conclusion: una narracion constituye
una historia s6lo si el narrador es consciente de su conclusion; una historia es
reaimente una historia cuando se narra a partir de una conclusion.

2. EL PASADO CAMBIA Y PUEDE SER CADA VEZ MAS SIGNIFICATIVO.

La afirmacidn de que no podemos cambiar nuestro pasado tiene una validez
relativa, ya que el recuerdo de nuestro pasado es siempre una interpretacion:
reconstruimos nuestro pasado. Qué reconstruimos, cdmo o hacemos y con qué
sentido, cambia a partir de nuestras experiencias, de nuestro interés. Por medio de
la interpretacidn selectiva cambiamos nuestro pasado elaboramos un nuevo
pasado, llevamos a la concis: mirde
parcialmente.

nn canacids A ceamnlamantamns e oo
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Reconstruimos el pasado una y ofra vez para conectarlo con el presente.
Transformamos el pasado en presente por medio de la voluntad de traerlo a la
memoria, de reelaborarlo, de hacer y rehacer la historia.

En una gociedad abierta y dinamica podemos cambiar repetidamente nuestro
pasado y asi mejorar el autoconocimiento de nosotros mismos. Para incursionar en
ol pasade, of presents debe ser nuestrc punio de referencia porque lo que es
|mportante esté relacionado con el “ahora’ y con la comunién *°

Volver al pasado a partir del “ahora’ y de la comunidn, permite que los mensajes
gue construimos al hacer la historia sean realmente valiosos para los hombres que
vivimos en el preser;n»— Para il &erd menasiar qgiie el hisionacdon 12 %

luoromos on lzs cunstiones de “qué existe,
por qué o como existe”, en un relato coherente desde los tiempos pasados, y
haciendo que los s»mbolos y valores de ese pasado sean significativos para
nosotros.

mrsdirtmbeciom sl by mimsr ol e T
B TR T R R S S ML R HNE S R

10
Comunién es estar juntos, es conternporaneided, estd constituida por los que viven para y frente a los demés;

imnplica la conclencia de ser y eatar jundos y de que se tisne una responsabilidad sobre los que viven shora. HELLER,
Op, Gt p.p.45-54
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La necesidad de comprender el pasado, de hacer historia, implica ademas, estar
conscientes de que existen alternativas personales y sociales para ubicar los
objetos a estudiar v la forma de abordarios; y que en esas alternativas estd en
juego la responsabilidad que debemos asumir en esas decisiones y acciones, lag
personas v Ios grupos sociales gue decidimos hacer nuestras historias.

Comprender la historia es construir nuestra conciencia histérica, .es, en palabras de
Agnes Heller, atender el imperalivo de elaborar nuestros presentes como época
presente-presente, nuestros pasados como epoca presente-pasada, y nuestros
futuros como época presente-futura, desde el punto de vista de la comunion
concebida come presenie absoiufo, Procedo a desarroliar estas categorias.

3. LAS EPOCAS PRESENTES.
Epoca presente es una categoria, por lo tanto es el resultado de un trabajo

Py n

'3

o odioonimeond s

inGiediua: Gue 8¢ STUpa G8 namoral as lica rocadimiento abstracio.
Epoca presenfe es una construccion ieonca que hace referencia al nivel de
conocimiento que los individuos adguisren sobrs el momento qus “estan vivisndo!,
sobre su “presents’.

imbolamtiml s am Mo pas As s k Y ARV
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§iyo no me heocupado de conocery reflexionar scbre mipresente; st sélovivo ¢l
presente sin mayor reflexion de como, para qué y por qué, si no tengo un nivel de
conciencia sobre el presente que vivo, entonces no he construido la época
presenfe, s6lo soy parte de la historia presente

Me referiré a tres modalidades de épocas presentes: época presente-presente,
época presente-pasada y época presente-futura. Pero antes, necesito definir los
conceptos de “presente histdrico’ y “pasado histérico’.

a) Presente v pasado hisidricos.

Nuestro “presente histdrico’ es una estructurs, una estructura cultural en cuyo
“interior’ nos enconframos; una esiructura “nueva’ que se diferencia de 'lo viejo', de
lo pasado. El "presente histérico’ esta integrado por nuevas estructuras sociales,
nuevas astructuras culturales v nuevos sistemas de oreencias.

"La historia presente comprende todos los acontecimientos v sucesos cuvas consecuiencias fienen un carfirter
aiternativo, y lambién WAss s aconiecimienios susceptibies de amenazamos o de lienamos de espetanza;
scontecimientos con 1os que podemos tener una relacion tanto préctics como praghauca " HELLER, Op. Cit. p.p. 47~
43,

b
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La vida comienza con la apropiacion de algunos de los segmentos de esa
estructura, aunque nunca llegamos a apropiarnos de todo nuestro ‘presente
historico’. Pero, puesto gque estamos dentro de él, de la estructura, no podemos
negarla.

El “presente histérico’ forma parte de la historia humana, representa una
continuidad dentro de la vida de la humanidad, pero es a la vez discontinuidad
porque rompe y se diferencia de "lo vigjo'.

1 as instituciones desaparecidas no corresponden a nuestro “presente historico’, es
decir, no forman parte de o “nuevo’. Las instituciones desaparecidas forman parte
de lo “viejo', del “pasado historico’, de una estructura socio-cultural que ya hemos
superado.

El pasado histérico se caracteriza por la no-identidad; somos ajenos a él.

b} Presente historico y comunion.

Cuando estamos conscientes de nuestro “presente historico’, entonces estamos en
comunion con los demas. Como sefialamos anteriormente, la comunién es siempre
consciente; no podemos ni imaginarnos una comunidad humana que no tenga
conciencia de su comunion.

La comunidn es contemporaneidad, y en cuanto a responsabilidad compartida,
presupone la posibilidad de interpretar los valores en armonia con las exigencias
del “presente historico’.

La comunioén no tiene ni pasado ni futuro; es presente absoluto:. continuidad
absoluta que en su presente contiene al pasado y al futuro.

¢)  Epoca presente-presente.

La época presente-presente es, para Agnes Heller, la "suma total de objetivaciones
significativas, los sistemas de.creencias y los valores esenciales a nuestro sistema
de vida que dirigen y "conducen’ nuestras actitudes frente al mundo”.”

Podemos aceptar nuestro “presente historico’ sin mas, como una realidad
consumada, pero si reflexionamos sobre él, lo criticamos, analizamos los valores
que lo sostienen, lo interpretamos y buscamos transformarlo, entonces estamos en
el camino de construir la época presente-presente.

Y afadiremos que “la diferencia entre el presente como “presente historico’ y como
época presente-presente ...es también producto historico.”

12
HELLER, lbidem, p48.
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d)  Epoca presente-pasada.

Si permanecemos ajenos al “pasado historico’, si nuestra relacion con & se
caracteriza por la no-identidad, lo viviremos como lo “viejo’, como una estructura
socio-cuitural que ya hemos superado pero que no forma parte consciente de
nosotros.

higtoria pasada -sus simbolos v sus valores- *engan s.gn.f.wdu para nosclios en

nuestro ahora entonces estamos ante la construccién de la época presente-
pasada. implxca ideniificarnos con &i, sin importar que nos amenace o nos liene de
esperanza, y que cambiarlo esté fuera de nuestras capacidades.

Las instituciones desaparecidas no perienecen a nuesiro "presente histérico’, pero
forman parte de nuestra “historia presente’ cuando nuesiras acciones se dmgen a
reemplazarlas; asimismo, cuando las integramos a las objetivaciones significativas,
ios sistemas de creencias y los valores esenciales a nuesiro sistema de vida que
dirigen y conducen nuestras actifudes frente al mundo, pueden pertenecer a
nuestra época presente-presente.

&) Epoca preserite-futura.

La imagen de una estruciura socio-cultural ‘nueva’, capaz de hacer 'viejg' la
nuestra, constituye el futuro histdrico. No periensce por definicién a nuestro
presente histérico, pero puede pertenecer a nuestra historia presente si nuestras
acciones van en ase sentido

La época presente-futura es una utopia a la que se le ha atribuido un significado
acorde con los valores de la “responsabilidad planetaria’, es decir, con los valores
de libertad y racionatidad que -desde la ética- corresponden a ios seres humanos.

La édpoca presente-futura requiere que pensemas en términos de humanidad
comun, y que nuestras acciones se encaminen a volver comun la imagen de Ia
humanidad: el significado que le atribuimos, los valores que sostenem@s 30N
inherentes a ella.

Pero cabe aclarar que “ia imagen de una época presenfe-futura puede mantenerse
mientras sea difundida y compartida por ia época presente-presente.”

TIBIDEM, p. 51.
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4. UNA HISTORIA CON SENTIDO.

a) ¢ Qué es “dar sentido™?

‘Dar sentido” a algo equivale a transformar en conocido lo desconocido, en
explicable lo inexplicable y reforzar o alterar el mundo mediante acciones
significativas de diferente naturaleza.

A nuestras experiencias, informaciones, acciones e interpretaciones les “damos
sentido” conceptualizandolas, expresandolas y situandolas en el marco explicativo
de nuestro “presente histérico’.

En algunas sociedades las personas se subordinan a sy ‘presente historico’ y con
ello a su comunién, porque para ellas el sentido de la vida ya esta dado y no se
necesita ningun otro esfuerzo o proposito especial para darselo al mundo y a la
propia vida.*®

Pero si las comunidades estan dispuestas a la interpretacion y en lugar de la simple
subordinacion dan paso a la eleccion critica -social o individual- estamos ante una
sociedad dinamica y abierta que se plantea la cuestién de “dar sentido” a la
existencia humana.

“Dar sentido” por lo tanto, es construir la época presente-presente; no es una
simple aceptacion', ya que implica ir mas allé de admitir las cosas como dadas y
sin posibilidad de cambiarlas. Atn cuando no podemas ser ajenos a algun tipo de
subsuncién debemos luchar por ser ‘capaces de cuestionar ciertos segmentos de

15
Para los antiguos el sentido de la vida era moral, el hombre tenia que ser virtuoso, observar las normas para

que su vida tuviera sentido (Aristételes); e sentido se perdia cuando se cometia una falta moral o cuando ya no
quedaba ninguna tarea por emprender: la vida vacia ¥y la vida inmorat se identificaban.

16
Agnes Heller utiliza el término "subsuncion” para referir una aceptacion acritica de las cosas. Prefiero sustituir

el término por aceptacion y dejar ala palabra "subsuncién” ef significado que le-atribuye Dussel, quien hace alusion a
la nocién de subsuncion de la siguiente manera:

"...podemos indicar entonces que las categorias més simples (determinaciones abstractas o conceptos construidos)
pueden por su parte constituir categorias mas complejas ... Y las categorfas més complegas o concretas (totalidad -
construida en general) pueden explicar, por medio de las categorfas que la componen ..a la “totalidad concreta
historica explicada” ... Las categorfas son asi elementos o mediaciones de construecion (constitucion) o explicacion;
momentos hermenéuticos esenciales del método. DUSSEL, ENRIQUE. La produccion tedrica de Marx. Un
comentario a los GRUNDRISSE. México: Siglo XXI, Biblioteca del Pensamiento Socialista, 1985, p.p. 50y 60.
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nuestra "época presente’; [porque] solo si podemos criticarios, rechazarlos v
denunciarlos como “faltos de sentido’ desde el punto de vista de las objetivaciones
y valores de las “épocas presente-pasadas’ y de los ideales de un futuro imaginado,
solo entorices podremos distinguir razonablemente entre “presente historico’ y
“época presente-presente”.”

Tenemos que encontrarie su propio sentido & mundo en e! que estamos destinados
a vivir. Al darle sentido al mundo le damos sentido a nuestra vida.

£n la sociedad moderna, lo que se desea es darle sentido a la vida mediante la
libertad. La libertad es un merito. Consideramos meritoria cualquier cosa que
contribuya a incrementar la libertad, con el limite de la libertad de las ofras
personas. “Encontrar la tarea adecuada, reconocerla, crearla, servirse incluso de
desgracia para crecer, para desarrollarse, para progresar constantemente: he agui
el significado exacto de “dar sentido a la vida del individuo moderna'... mediante la

Hinartan 118

HBGE Lealas,

b) “Sar senfido” a través de la historia.

Hacer Fistoria es una forma de “dar sentido”-al presente, al. mundo y a ia oropia

vida, porque al incrementar el autoconocimiento de nosotros mismos, concebimos
sl pasade como un eslabon en la cadena del devenir de la humanidad, y estamos
en la posibilidad de conceptuar nuestra historicidad. )

Si llegamos a estar conscientes de gue la historia existe porgue expresa, formula ¥
satisface una de las necesidades del hombre, estaremos en el camino de asumir
gue, por condicion humana, {odos somos historiadores.

Se puede conseguir la reconstruccion del pasado aplicando la norma de la
conciencia histérica' desideologizada, en aproximaciones progresivas. El reto es

construir nuestros pasados como épocas presenie-pasadas, 85 decir, ser capacss
de comprender, desde el presente, la historia pasada y el pasado histérico.

17 '
BIDEM, p. 65.
18
IBIDEM. p. 70.
CONCIENCIA HISTORICA. “..es la concioncia da 'z historicidad: sharea todo. En todos sus estadios, la

conciencia histérica se manifiesta en cada objstivacion cultural creada y absotbida por la comunién. La histofia como

ohisto de interés.no es ME&S GUe UNo de tantas manifestaciones de la conciencia histérica.” IBIDEM, p.53.
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c) Formas de “dar sentido”.

Agnes Heller nos propone varias formas de darle sentido a cualquier cosa y por lo
tanto se pueden aplicar a la historia.

Una forma de “dar sentido g algo” es darfe un nombre. El nombre tiene un encanto,
la magia del saber. Podemos darle sentido a una cosa dandole nombre, porque asi
incluimos lo desconocido en una categoria perfectamente conocida y lo inexplicado
lo incluimos en nuestro universo.

Podemos darle sentido a algo por causalidad, es decir conocer la razén de algun
comportamiento: una motivacion, un acontecimiento precedente, un estado mental
o fisico, cuyo conocimiento nos permite entender el comportamiento en cuestion. El
principio de darle sentido a una cosa por causalidad es la razén suficiente.

“‘Dar sentido” es también distinguir lo esencial de lo inesencial. En este caso
‘esencial’ significa ‘importante’ o ‘real y, por consiguiente, “inesencial’ podria
significar "no importante’ o aparente’.

Podemos darle sentido a cualquier cosa mediante las categorias de la posibilidad y
de la probabilidad. Si se aplica al pasado, posibilidad y probabilidad se parecen a la
‘verdad’, g@ientras que imposibilidad e improbabilidad se parecen a lo “falso’ ( a la
mentira).

Puedo dar sentido a un acontecimiento y modos de comportamiento Unicos
mediante Ja aplicacion de esquemas generales. L.os esquemas generales combinan
normalmente la suposicion, la analogia, y la causalidad, Y pueden ser aplicados
tanto al pasado como al futuro. Formalmente, un ssquema es una afirmacion
referida a unos hechos, pero siempre contiene una valoracién velada. Por eso
todos los gsquemas generales pueden convertirse en imperativos.

Los esquemas generales sirven de intermediarios entre experiencias tradicionales
de una manera concisa; Suponemos que son afirmaciones verdaderas y las

20
"Lo opuesto a la objetividad no s, sin embargo, la subjetividad, sino Iz actitug panticularista... (Incluso

historias objelivas pueden susciter la impresion de inautenticidad si nos parecen "particularistas”.).. La objetividad no
axcluye, por o tanto, ka subjetividad (por ejemplo el compromiso subjetivo), pero sf excluye las motivacionss
particularistas como e rencor, kn emvidia, los celos, Ia vanidad, los prejuicio tercos. .. £l problema de la objetividad se
plantea no sblo en las narraciones sino también en toda reconstruccin de los hechos pasados...Sin embargo, una
afirmacion "no objstive” no tiene que ser necesariamente "falsa”. IBIDEM, p. 60

"La historia verdadera es ta historia real... La historia verdaders se pusde verificar... a comparar la historia con la
realidad.” IBIDEM, p. 61
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utilizamos partiendo de la base de esta presuncion. Solo se puede interpretar su
aplicacion, pero no los esquemas generales propiamente.

d) “Dar sentido” a la histonia.

La propuesta filosofica de Agnes Heller nos lleva a concluir que para “darle sentido”
a la historia, es necesario gue asumamos una actiiud reflexiva de nuestro
“presente’. Que tendriamos que aceptar el reto de construir la época presente-
presente y desde ese (eferemte, volver los ojos 2l pasado histérico, hacerlo
significativo para nuestro “ahora’ y darle el nivel de época presente-pasada.

Por lo tanto, una historia con sentido es una historia que se elabora desde los
significados actuaies, desde las cbjetivaciones del presente: sus instituciones, sus
vaiores, sus sistemas de creencias.

Hacer historia reguiere que seamos conscientes de que los valores de la

“responsabilidad planetaria’ pressenie Jibariad vy racionalidad- constituysn nuestra

"""" ¥

gula para pensar lo que es conveniente para el hombre desde et punio de visia
élico.

Que el quehacer histdrico debe contribuir @ que el hombre realice su condicion
humana: ger libre y ser racional.

Que presente, pasado y futuro se dan cita en el presente absoluto y que ia historia
es uno de los recursos para que el hombre adquiera la conciencia de su
historicidad.

Que existan diversas formas de “dar sentido” a las cosas y que, para fines de este
trabajo, intentaré dar sentido .a la historia utilizando conceptos que “nombren’

hechos del pasado, describiendo las ‘probables causas’ de los mismos, a partir de
esquemas generales’ que los expiiquéen.

B) COMO HACER ESTA HISTORIA.

4. A manera de principias.

Repitamos que la historia es un tipo especial de conocimientc cuya funcién es
hacer la visién de uno mismo, de nuestra.colectividad; y que es claro que la imagen
gue nos hacemos de nosotros mismos pueda ser -y de hecho es- muy parcial®, a la
véz que positiva o negativa, y con las variantes que le imprimen las ideas distintas
Gus sosiengamos, enlasque intervienen mucho las politicas o las creencias.

21
No porque renuncle a ser objetiva, sino porque results imposible abarcar la totalidad de 108 procesos.

28



La historia ~como visién del hombre-es cambiante, poraue el conocimiento historico
es un tipo de conocimiento muy fluyente y a la vez muy poco probable, en el
sentido de prueba.

La historia es, como diria O'Gorman®, una verdad sui generis, lo que no significa
que esté hecha solo de mitos o de mentiras, sino que el problema de la historia es
entender un suceso dentro de sus circunstancias, esto quiere decir hacer una
imagen de algo, que encaja, y a eso se le llama la verdad.

Hago mias las palabras de Pierre Vilar cuando declara: “Yo me permito considerar
que el conocimiento histérico ...consiste en comprender los fenémenos sociales en
la dindmica de sus secuencias.””

Porque la verdadera historia no debe ser esclava de los hechos, su tarea no es
describir lp.dado sino descubrir su sentido. “Pero el sentido de una época no puede
ser inventado, debe mostrarse en el conjunto de los hechos. Manifestar ¢! sentido
de un copjunto de acontecimientos rebasa lo dicho en los documentos, pero da
lugar a enunciados que deben ser verificados por ellos.” El sentido de los hechos
a los que se refieren los documentos, se establece a través de una conexién, una
estructura que los articula para darpaso ala construccion de una naracién que les
otorga significado.

parafraseando a Frangois Chevalier, la historia total obliga a repensar y iuego &
conceptualizar lo concreto, es decir, a extraer las ideas generales, conceptos que
ofrecen una clave de andlisis de situaciones comparables y permiten crear modelos
a partir de ellos.®

Hacer historia exige una continua referencia a las dimensiones temporales y tener
presente,queesastemporaﬁdadesnoatectanporigual a todos los espacios
terrestres ni a todas los grupos humanos.

22
La hija de le invencidn. Una entrevista con Edmundo O'Gorman. en NEXOS, n® 180, octubre 1093, pp.45-51
23 .

PIERRE VILAR, Pensar ka historia. México: Institito de Investigaciones Dr. José Maria Luis Mora, 1902, p.23.

24

VILLORO, Luis. Santa Anna o la Necion sin Estado. en NEXOS, México, octubre 1903, p. 69. Articulo que se
ocupa del tedo de GONZALEZ PEDRERO, Enrique. Pals de un séio hombre; El México de Anng. Méico:
Eondo de Cultura Econdmica, 1803.

CHEVALIER, Frangois. "Prefacio” del texto de GUERRA, Frangois-Yavier. M&dco, Del antiguo régimen a la
revolucion, México: Fondo de Culiura Econbmica, 1988, p. 10.
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Implica situar, medir, fechar, sin cesar, “pues nada es mas necesario para un saber,
p . . re . 23
que tener conciencia de sus limites.”

Ei papel de la historia es esclarecer no Justificar, comprender, no disculpar.
Construir una historia que refiera los componentes de una situacion, desde la
perspectiva de la fofalidad social lo econémico, lo social, lo cultural En este
sentido ms propuse utilizar ias categoria de “modernidad’ y “modernizacion” como
idea clave capaz de articular la multiplicidad de hechos, ya que esté en la base del
movimienio coleclivo que atravissa foda la época, manifiesta en los
acontscimientos particulares como una “actitud” compartida, como una manera do
sentir y valorar la época, como el “espiritu de la época”. Villoro sefala que la
‘relacién de una colectividad con su momento histérico no esté expresada como {al,
en algun hecho singular, psro ssid Supuesta en fodos eiios. A su luz, la época no
26lo se explica, se comprende.””

Bifladsoodond %,
2. Matodologia.

A pertir de los planteamientos sefialados por Enrique Dussel®, me propuse la
elaboracin de mi trabajo de tesis a fravés de la construccién-de-—conceptosy

supuestos tedricos que me permitieran explicar la educacién en México durante la
segunda mitad del sigio XIX y principios del XX. El orden y la interrelacién enire
sllos confprmaron un esquema, una representacion de las condiciones an gue se
encontraba la tarea educativa al interior de la sociedad de la época.

El surgimjento de los conceptos y supuestos para explicar la aducacién ¥ sus
interrelaciones con los demas elementos de ia sociedad, esiuvo en estrecha
relacién con las circunstancias -en palabras de O'Gorman- de la sociedad de la
Republica Restaurada y del Porfiriato.
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sociedad estudiada.®® Contribuir a ja construccion de esa representacion, de esa
sintesis fye la intencion de este trabajo de investigacion.

El punto de partida fue una primera representacion, que tomé como una
determinacion abstracta, y que incluyo mas adelante en este mismo capitulo, como
objeto de este proyecto de investigacion. Esta determinacién abstracta fue la base
para congtruir, en-un nivel mas concreto, una explicacion de la sociedad de
entonces, por el camino del pensamiento.a"

En esta perspectiva, los aspectos centrales que consideré al abordar el método de
investigacion fueron cinco:

La cuestién de la abstraccion de las determinaciones, entendida como el primer
momento gn.el que se identifican, se articulan y a partir de ellas se construye una
primera explicacion de la sociedad; una primera explicacion cadtica, no acabada,
“plena”.”’

€l ascenso dialéctico de lo abstracto a lo concreto, que somete al pensamiento a un
doble juegode.iry venir de los conceptos, de las ideas, a los datos de la realidad

29
"o concreto s concreto porque es la sintesis de multiples determinaciones, por lo tanto unidad de lo
multipte.” Op. £it,, p. 48.

30
") método consiste en elevarse (aufzustsigen) de lo abstracto a lo concreto, de reproducifio como concreto
espiritual’ (21,33 22,5, 21,30-22,10)." DUSSEL, Op.cit, p. 48

31ABSTRACCION DE LAS DETERMINACIONES: "El punio de pertida e3 "o real y lo concrefo ..l supuesto en
toda investigagion. De ese conereto real {ta sociedad de finales del siglo XDy principios del XX en Méxdco, p. el
tengo una "representacion plena ... o, de otra manera, "una representacion cadtica’”... inicialmente confusa, que, de
{ . e, s sitlia va en el "mundo conceptuado. . IBIDEM, p. 49.
" o real [la sociedad objeto de estudio}... es el punto de partida de ta abstraccion. En lo reat las determinaciones son
momentos de su existencia, formas de ser de la misma sociedag. En cuanto sbstractas son ya fruto de un acto
analftico de separacion metadica.” IBIDEM, p. 57.
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para construir una explicacion cada vez mas sélida, mas acabada, mas “concreta”.
Este es ¢l momento de analisis. * (Caps. 2,3y 4dela tesis).

e La construccién sintética del fodo concrefo que estaria conformada por la
explicacion ultima, por la.exposicidn del objeto de estudio construido. {Cap. 5
Conclusiones).

La problemstica en tormos & las categorias, es decir, definir cuéles de los conceptos
construidpsdebe,rjan pasar a formar parte de los “instrumenios’ de explicacion, las
‘mediaciones’, para construir la interpretacion de la realidad objeto de estudio.®
Para ello conviene precisar que:

‘Las @ai@gﬁﬁasm son-puras ideas que surgen de las ideas; ni son ia realidad
misma:

e . o i . .
“Las categorias . | . sxpresan formas de ser .. deierminaciones fde evistencia .. 5

= . H 3 H £
menudo simples aspectos de esta sociedad determinada R

‘Las determinaciones abstractas en-tanto-definidas-son “conceptos”, vy én cuanio

‘instrumentos” o “mediaciones” interpretativas son categoriag. Bt orden que Guardan
entre si las categorias es el mismo orden real que guardan las determinaciones
como momento de la realidad de ls sociedad - Loncreta. Por otra parte, al
comprender la realidad de Ja sociedad ["X’]...comprendo al mismo tiempo la
realidad de las sociedades anteriores menos complejas.”™®

32
"El estudio o investigacién de las determinaciones, sean simples o complejas, por andlisis, es el primer
meynanin Aal v-f{vlwu-l- 3 e
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dd“Ef orden de las categorias (orden del pensar tedrico, que surge de la realidad pero no se confunde con 1z
reafidad) éémqwm Bo7 8U-posicidn sincrnien y-esencial en la feocledad estudinda]. Do -cstn manera el
orden de las categorias (aunque sea un orden tebrico) reconstituye la realidad en un orden abstracto, surgiendo
desdeiam?smxeaﬁ@d(mmmidw. Pewo ta realivad 2 Ja.cual o orden de les cateses 08 :
fa iotalidad concreta, con multiples determinaciones.. IBIDEM, p. 58
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Posteriormente, Dussel hace alusion a la nocion de subsunicién de la siguiente
manera:

“ ..podemos indicar entonces que las categorias mas simples (determinaciones
abstractas o conceptos construidos) pueden por su parte constituir categorias mas
complejas ... Y las categorias mas complejas o concretas (totalidad construida en
general) pue.den explicar, por medio de las categorias que {a componen ..a la
sotalidad concreta histérica explicada” ... Las categorias son asi elemenios o
mediaciones de construccion (constitucion) o ex;:)licac’:ic'm...3’a

Los conceptos que me atrevo a proponer Como categorias centrales de explicacion,
para fines de esta investigacion, son modernidad y modermnizacion.

e Por ultimo, tuve siempre presente el plan de investigacion con el cual
emprendi este trabajo, pero fui haciéndole -ajustes “sobre la marcha’ hasta
que alcanz6 la fisonomia que ahora tiene este documento.

Asimismo,,se:éimpmamebaceuamvisiénnem numerosa bibliografia que se-ha
escrito sobre la época, sin olvidar las obras politicas y filogoficas que serviran para
conformar.la_base tedrica del presente trabajo. .

€) OBJETO DE ESTA HISTORIA.

Primera aproximacion a LA MODERNIDAD EDUCATIVA DE FINALES DEL SIGLO XIX
Y PRINCIRIOS -DEL XX, -tomado -como -gje el papel -que como intelectual de la
modernidad desempefié el PROFR. GREGORIO TORRES QUINTERO (1 866-7934).

1. Abstrapcién.de_!asﬁatetminaciaues: La modernidad educativa .y la historia
modema de México.

De acuerdo con Daniel Cosio Villegas, la Historia Moderna® de México
comprende los afios de 1867-1911; en ella se distinguen dos periodos distintos,
pero emp)anenmdos: la Repuiblica Restaurada y el Porfiriato. El autor se refiere a
este periodo en los siguientes términos: “Con la victoria total de la Republica sobre
el Imperio.y del liberalismo.sobre la reaccion conservadora se alcanza un -equilibrio
politico que subsiste cuarenta y cuatro afios. Por eso para mi la historia moderna
de México-se-inicia en $8677.%

36
Op. cit, p.p. 59y 60.

37
Para fines de este trabajo se toma la periodicidad establecida por Cosfo Villegas que entiende a fa historia
Moderna de Mésxico (1867.a 191 1).comp e pardodo antedor a la historia Contenpordnes de nusestio pals.

38
COSIO VILLEGAS, Daniel. Historia Moderna de México, Liamada General, Médco, Hermes, 1954, p. 13.
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La Republica Restaurada es para Cosio Villegas una época de transicién durants la
cual se va mermando el "viejo grupo reformista” y deja el paso al ‘nuevo equipo
humano” que asumiré el poder durante el Porfiriato. E| éxito del régimen de Porfirio
Diaz se debe, segun nuestro autor, a los cambios que sufre el pais y sus hombres
en los diez afios de historia entre 1867 y 1876.

La Republica Restaurada y el Porfiriato se caracterizan por
amaigamar en ias propussias econbmico-politica de los grupos sociales, ideales

tiberales, posiciones positivisias y tendencias democraticas. El resuliado fue un
debate c?nstante por la hegemonia ideoldgica que obviamente dmplicaba la

hegemonia econdmica.

En este perfedo histérico el pais tiene un crecimiento heterogéneo y contradictorio.
De acuerdo.con Ciro Cardoso, a lo largo del siglo XiX, México avanzaba hacia la
conformacién de un capitalismo dependiente, apoyado en un liberalisme
identifica con los intereses de ios esiratos madios™ que subian al primer plano de la
vida nacionai y que se convertirian en el sector dominante de la burguesia.®

L @
qhu DEE

Para finales del siglo XIX, (aproximadamente en la década de los ochenta), el
Capitalismo periférico de México se enconiraba suficientemente caracterizado como

e

rasgo dominante de la 16gica scondmico-social dai pais. A pariir de entonces, con
Porfirio Djaz en la presidancia, se dio una ‘espacie de consolidacion” de la clase
dominante de la nacién; se trata de una alianza al interior de la burguesia
mexicana: ‘militares y politicos liberales, propistarios iradicionales, inversionistas
exiranjeros residentes, jovenes intelectuales positivistas que consiguieron
insertarse en el sector financiero, se fundieron ... en una clase -dominante .que
poseia una coherencia relativa y estaba relacionada internamente.”

La fusrza del Estado estuvo apoyada por una ideologia liberal-positivista que ponia
el acents en e ideal de ‘orden”, y dejaba para después la realizacion de ia
democracia y de la libertad que, segtin sus idedlogos, sélo podrian ser concretadas

en una sc;dedad madura,
El Porfiriato se caracteriz6 por “un gran respeto formal a la Constitucién v, en los
hechos, [por].un gobiemo firano v ceniral. No Hegd a esa solucién Porfir

/

=YaY

2
Las ofros estratos estaban constitiidos por la aristociacia ¥ pur e puebio.
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Diaz lo inyentara, y mucho menos inventd la realidad de que broté tal disyuntiva; &
optd por un extremo, y el pais lo acompaiié en su opcidn por largo tiempo.”*

En este sentido, considero oportuno introducir algunas ideas sostenidas por
Frangois-Xavier Guerra al estudiar el siglo XIX en México. El modelo tebrico que
sostiene el autor en su obra México: Del Antiguo Régimen a la Revolucién, pone en
el centro -del mismo a las dificiles relaciones enire “dos mundos {otalmente
diferentes y extrafios uno al otro: un Estado moderno surgido de la lustracién y
dirigido p?runapequeﬁa -mayoria de ciudadanos_conscientes, por una parte, frente
a una enorme sociedad tradicional u “holista’, heredera del Antiguo Régimen -
colonial, agregariamos-, por la otra.”®

Guerra llega a la conclusion de que la constitucion liberal y democrética era un
ideal constantemente invocado, pero que resultd completamente inaplicable a una
sociedad tradicional conformada por un “pueblo antiguo” de actores colectivos:
comunidades indigenas..o campesinas, haciendas .y .enclaves sefioriales, clanes
familiares, redes de lazos personales y de clientelas, sin olvidar a la Iglesia como
piedra angular de todo el antiguo edificio. sociopolitico .y considerada como el
enemigo nimero uno por los autores de la Constitucion.

Esta situacion motiva a la "élite intelectual” del siglo XIX en México, a asumir la
responsabilidad de los rumbos de la nacién, porque, ante el peso numérico de la
sociedad fradicional, “una republica ilustrada no podia tener ofro recursc _para
gobernar que la “ficcion democratica’, puesto que, si el sufragio universal se
hubiese hecho efectivo, las antiguas auioudades svidentemente hubiesen sido
elegidas en todos los niveles. Como los jovenes liberales demécratas reivindicaban
la scberapxapopular tuvieron_que proclamarse como “el pueblo nuevo’ y.gobemar
por via autoritaria, a la manera de los jacobinos de la Revolucién francesa. Al igual
que esto§41mmos los hombres en elpoder habian surgido de las lsociedades.de
pensamiento’, de las fogias masonicas vy de los clubes, obra de ciudadanos
conscientes de sus derechos individuales, en ruptura total con los antiguos cuerpos
socio-profesionales.”

En este contexto, el fenémeno del cacicazgo cobra un nuevo papel histérico ya que,
explica Guerra, “"es la union necesaria, estructural, entre los dos mundos
heterogéneos en cuestion... [porque] es a la vez la autoridad local de a sociedad

42
COSIO VILLEGAS, Op.cit, p. 19.

43
CHEVALIER, FRANCISCO. "Prefacio” de la obra de GUERRA, FRANCISCO-XAVIER, México, Dal Antiguo
Reégimen a la Reyolusién, México: FGE, 1688, Temo |, p. 10.

44
ibidem., p. 11,
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tradicional, y miembro, por su cultura moderns, del pueblo politico y, por lo tanto,
para el Estado, enlace y engranaje indispensable para el gobierno del pais. Pero, a
diferencia de su antiguo homdlogo, el ‘caciaue’ o jefe indigena reconocido en la lay
espafiola de Indias, el nuevo cacique no osa presentarse a plena luz pues se
avergilenza de sus compadrazgos, de los lazos personales, familiares y
comunitarios del Antiguo Régimen sobre los cuales se apoya su autoridad local.
Las bases de su poder son ilegaies y son precisamenie ias que ei Esiado modemo
pretende eliminar. En é! -concluye Guerra- la ficcién democréatica se manifiesta de
manera mas objetiva.”*

Los dos mundos ya referidos, totalmente diferentes y extrafios, coexistieron bajo la
l6gica idepldgica del liberalismo y llegaron en muchos momentos 8 un radicalismo

cuya razén se explica por “la separacién élite-sociedad. El radicalismo ideolgico

de las élites s mayor cuanto que su poder ... esta fundado no sobre ia opinion en
el sentido moderno de! término, sino sobre mecanismos de tipo antiguo. La ficcion

- Alimin oagr Sl B ~ s vy P . . ' s i ke L 48
democratics es aqui la condicion del modernisme ideciogico de las élites”.

2. GREGORIO TORRES QUINTERO en s historia moderna de la educacién.

El profesor GREGORIO TORRES QUINTERO fue un intelectual producto de la
modernidad® educativa vivida en México en la segunda mitad del siglo XIX Se
formd en jas Instituciones Educativas creadas gurante la RepUblica Restaurada y la
primera mitad del porfiriato (1876-1891), periodos de nuestra historia que tienen
lugar al .interior del proceso. estructural de modernizacion que ya hemos

caracterizado.

Dentro de la historia de la educacion.en México estas fechas corresponden a lo que
Geralda Dias Aparecida® llamé primera y segunda etapas: del “optimismo

45
ibidem., p. 13.
48
GUERRA. Qp. Git. p. 382,

47!:)9 acuerdo con Villoro, la modemidad es un conjunto de ideas que "sxpresan una manera de pensar las
relaciones del hombre con el mundo, una preferencia por clertos valores y un estilo general de rezonas, implicitos e
varias doctrings. No se trts de unh sistema de pensamiento sino de una mentalidad. "VILLORO, Luis. El
pensamiento_modero. Filosoffa del Renscimiento, México: El Colegio Nacional y Fondo de Culfura
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educative” (1867-1876) y “de la crisis a la definicion del sistema educativo”
(1876-1889) respectivamente.

Durante estas etapas tuvo lugar la creacion de instrumentos flegales que
permitieron conformar poco a poco la estructura oficial de la instruccidn, para
después propiciar la reglamentacion de la instruccion piblica y la construccion de
lo que se ha llamedo “sscuela mexicana’ que abrid paso a la preccupacion
pedagGgica v a la consolidacion de especialistas en contenidos y métodos
educativos especificos.

El liberalismo y el positivismo fueron las filosofias del Estado y de la educacion.
Con base en ellas se formd la ideologia de los estudiantes de la Repiblica
Restaurada primero, vy de los funcionarios educativos del régimen porfirista
después. Con la idea del “orden” para el presente .y de la "libertad” vy “democracia”
para el futuro, ios funcionarios positivistas -de los que formd parte TORRES
QUINTERQ-, pusieron el acento en el conjunto de leyes que debian asegurar la
estabilidad social y la cohesion de la nacion que les parecia desintegrarse.

TORRES QUINTERO participd en el campo educativo, primero como docente y
después como politico; su labor se inserté en la etapa denominada de “la Reforma
en marcha’(1889-1896)* que se inicia una vez consolidado el poder politico de
Porfirio Diaz. DON GREGORIO fue liberal, de ideas democréticas y valores gue
germinargn en el movimiento de la liustracion europea; la modernidad de -su
pensamiento le permitidé recrear a las instituciones que lo formaron y ampliar las
perspectivas gue desde sl Estado se establecian para la educacion de las nuevas
generaciones. Hizo del campo educativo el espacio de cimentacion del México
moderno, anhelado por los ciudadanos que dirigieron el rumbo del-pais al finalizar
el siglo pasado.

Hablar de TORRES QUINTERQ es pues, hacerio de un intelectual

que es producto de las. condiciones econdmicas, politicas y culiurales de su.época.
Su generacidn, nacida durante la Republica Restaurada y formada en las escuelas
de este periodo,-irumpe en la politica educativa del poririato con el respaldo de la
educacién liberal para crear las condiciones necesarias gue nos permiten explicar,
en buena medida, el auge educativo que se dio en nuestro pais después de la
Revolucion Mexicana.

Personajes como él pensaban en construir la Nacidn y para ellos la educacion
constituia una pieza clave en esta tarea. El proyecto educativo ubicado en esta
perspectiva, fue transformandose para albergar paulatinamente los cambios que
permitieran a la educacion formar una conciencia nacional en la que se fusionaban

49
DIAS APAREGIDA. Op.cit,



la cultura, el progreso y la modernizacion. La escuela se convirtid en el recurso mas
importante de que disponia esta generacidn para cristalizar sus esfusrzos por
transformar & la sociedad fradicional en una sociedad nueva, producto de la
relacién sgcular sntre el gobierno y los ciudadanos.

Este nrocasn de secularizacion del Estado lleva consiao ia tares de educar ]
ste pro O Heva consigo rarag vl

Sevr  verw ST pasp~ 1t )

7
maestro Gerardo Palomo_se refiere a ello al escmbxr que “De hecho, este aspactc
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neg-mgte suooner que, por.un lado, al pueblo se le consideraba como un sector
social aue ain no tenia plenas facultades para desempefiarse como ciudadano. Y,
por otro, que-la relacion con el pueblo, en la medida en gue en ella destacaba una
carencia social, su falta de instruceidén -como un hecho aue se desprendia de una
situacion social, poiitica y econdmica, producio de la sociedad coioniai- se
sstablecia sobre la base de una percepcion laica del papel de ambas instancias y
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en el orden de las relaciones de los hombres enfre si, cuyo desarrono configura una
funcién civil del Estado al dar por sentada la necssidad de instruir_al pueblo por

-parte-deas instancias gubemamentales*®

El proceso de secularizacidn en el gue se inscribe la conformacion del estado
moderno, se encuentra como fundamento del nais gue se buscaba construir en of
México de finales del siglo XiX; esta construccion ro podria explicarse sin tomar en
cuenta la contribucion de hombras concretos cuyas voluntades se orientaron por la
dectrsna libsral y por los valores ds la ilustracion

TORRES QUINTERO formé parte de lo que Francisco Xavier Guerra denomind “ia
slite ilustrada”®, pequeria minoria de ciudadanos que se convirtieron en la base
social del Estado modemno® y que representaban uno de los dos mundos en los
gue se agrupaba la sociedad mexicana del siglo XX El otro mundo lo conformaba
el 80% de poblacion campesina, -constituida —por.actores colectivos: -pueblos
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vaio, México: UIPN, 1991, pégs. 14y 48,
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asimismo por ef proceso de secularizecion que lieva a diferenciar a la sociedad moderma de las anteriores.
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indigenas, dirigidos por las corporaciones religiosas vy por los hacendados,
“herederos tirénicos” del régimen colonial.

Las Reformas Liberales que esta élite ilustrada llevo a la practica permitieron, por
un lado, destruir a los actores colectivos del “antiguo régimen” a partir de la figura
de propigtarios individuales; pero por oiro lado, sentaron las bases para que unos
cuantos aglutinaran grandes extensiones de tierra y se conviertan en los nuevos
terratenientes.

Estas mismas Reformas Liberales constituyeron el soporte del Estado para crear
instituciones.ygenerar la legislacion educativa que. permitid el surgimiento.-de-un
nuevo sisterna educativo que privilegiaba a la escuela como el lugar donde se
efectuaba la transmutacion de la sociedad en pueblo civilizado, y la_construccion de
la pedagogia mexicana.

Sin embargo, las Reformas Liberales propiciaron que el reparto o la venta de
tierras, bosques, pastizales, molinos, .e incluso telares comunales, redujeran las
antiguas formas de asistencia publica: las escuelas municipales sufrieron un fuerte
golpe y -a pesar de la atencién prestada.a la educacion- el Estado moderno no
pudo reemplaza estas escuelas con la prontitud gue hubiera deseado, v la
escolarizacion disminuyd _en. el _campo, sin que se haya podido cuantificar el
fendémeno, ya que al parecer, las escuelas del campo no se tomaban en cuanta en
las estadisticas oficiales.

La contradiccién entre los dos mundos se resolvié momenténeamente a favor de la
“dlite ilustrada’, sin embargo.-pronto .se -manifestaria en una nueva crisis .gue
desencadens el movimiento revolucionario de principios del sigio XX. Para Guerra,
“La Revolucion Mexicana ....seré la lucha. de los.actores colectivos del Antiguo
Régimen contra la supresion -por la Constitucién de 1857- de su existencia,
garantizg/dai:aasta entonces.-por-una personalidad juridica que assguraba tierra en
comun”.

la educacidén contribuyd con su cuota a la gestacidn de esta nueva crisis: la
escuela permitié que el nuavo pueblo™ naciera a la cultura democratica y al mismo

53
GUERRA, Op. cit, p.

4EI pueblo al que nos referimos "es, ante todo, el pueblo urbano, liberado, aunque no sea més que
parcialmente, de las denses redes de refaciones del campo, que elercen actividades econdmicas. y administrativas
diversificadas, y que goza de una movilidad social y geogréfica mayores. En el subconsciente liberal, ef pusblo de
referencia es siempre el pueblo de la Revolucion francesa, ef de los clubes y de las jornadas revolucionarias, ef pueblo
ideal de Paris." GUERRA, Qp. ¢it. p. 412. Al pusblo habia que construirlo a través de la educacién y transmitirle

conceplos claves.coro: ka "sobarania dal pueblo, la democracia, Ia repliblica, el hombre. ciudadano, s igualdad, fa
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tiempo tomara conciencia de la realidad oligarquica y cerrada en que se habia
convertido la sociedad porfirista. E| sistemna social de finales del siglo XiX fue
asimilado paulatinamenis al Antiguo Régimen, estwdianies y maestros
represeniaron el relevo entre el visjo liberalismo y el liberalismo renovado que en
muchas ocasiones tuvo expresiones radicales y anarquistas.

La educacién liberal-positivista gue el mismo régimen porfirista habia extendido,
acabé minando los fundamentos del poder: entre. el modelo ideal v larealidad habia
una distancia traumatizante.

La educacién positivista fue una educacién nueva y “revolucionaria® por sus
consecueaciqs oreb agenex:acacn_que hizo _posible la Revolucién Mexicana. 1a

s de Guerra-, haber devorade al
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régimen que la habia creado.
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entonces en el lugar més privilegiado en donde se efectia la transmutacisn de fa sociedad en pueblo: "La escuela [es]
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CAPITULO li. EL HOMBRE Y SU MUNDO: TORRES
QUINTERO COMO INTELECTUAL DE SU TIEMPO.

A) PRESENTACION

Para aludir a la vida de Torres Quintero como intelectual formado en las
instituciones -educativas creadas a partir de la Republica Restaurada, me he
permitido hacer una retrospectiva de las condiciones economicas, politicas,
sociales y educativas que fueron caracterizando las diferentes etapas de la vida
independiente de México. La razon de tal referencia se debe a que la nacion se va
consolidando con el concurso de proyectos que -los diferentes actores -fueron
gestando en torno de ‘constantes ideoldgicas”, que si bien adquieren matices
diversos, _hay hilos conductores que les permiten cierta -unidad, -cierta
homogeneidad: la necesidad de afirmar la independencia del pais, la ilustracion
como condicion de los nuevos.ciudadanos, -la-busqueda del progreso-a partir-del
desarrollo de la economia y de la formacién de una moral cada vez mas secular, la
busqueda de la libertad, la democracia y la justicia,la consolidacion del Estado,
entre otras.

Cabe precisar que, para fines de este trabajo, por Estado asumo su concepcion
moderna, _es -dscir, -aquella _que lo. caracteriza como -una -forma _politica de
organizacion, producto de un conjunto de factores, dentro de los que se destacan la
consolidacion del capitalismo.como formacion.econdmico-social y la necesidad-de
la burguesia de asegurar su crecimiento. La arquitectura del Estado moderno es la
siguiente:

“Sus principios son: a) Los Derechos Individuales; b) La Soberania Popular, c) La
Representacion Politica; .d)-La divisién de_Poderes; e) El Estado de Derecho. Su
marco socioldgico esta constituido por esa entidad que nace a fines del siglo XV: la
nacionalidad. Su medio-externo_se. forma por la. coexistencia de.otros Estados
nacionales, cada uno soberano, cuyas relaciones entre si se verifican a través de
un Dere?ho Internacional _gue _parte de la_equiparacion juridica .de todos los
Estados.”™

£l Estado Modemo se caracteriza por la existencia de instituciones y de leves que
fundamentan a éstas y que regulan.la vida social.

8
REYES HEROLES, Jests. Tendencias actuzles del Estedo, Biblioteca Mexicana de Escritores Polfticos,
México: UNAM, Coordinacion de Humanidades / Miguel Angel Porr(a, 1988, pp. 22y 23,
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En el capitulo Ul se estudiaran las condiciones econdmico sociales del siglo XIX en
México, se hara un breve desarrollo de algunas ideas y grupos politicos que se
conformaron .en el mismo periodo de nuestra  historia, se hard una breve
panoramica de la educacion y se sintetizara la obra de Don Gregoric Torres
Quintero como-pedagogo, politico y literato, a fin de presentar una visién global de
su papel como intelectual de su tiempo.

B} CONDICIONES ECOMNOMICOSOCIALES.

INTRODUCCION
De acuerdo con Ciro Cardoso™ el eje de la historia mexicana en el siglo pasado lo
constifuye un proceso de transicién a un tipo de capitalisme “periférice”

“dependiente” o “subdesarroilado”; dicho_proceso_de transicion. r@nstsmy -ala vez,
un proceso de acumulacion originaria de capital®™. Esta transicién se micia en la
tltima época de la Colonia vy su término se da en pleno siglo XX

En funcion_de esta perspectiva, Cardoso propone una periodizacién del siglo XX
en tres fases: primera, continuidad estructural bésica con la Colonia (1821-1854);

segunda; transicion propiamente dicha (1854-1880) vy Ultima, _del cap:tahsmo

B ] ] 14
periférico”, ya suficientemente caracterizado, dominante en la 16gica econdmi

social nag@gal {1880-g.XX).

Ef autor sostiene que durante el siglo XiX, las estructuras globales de corte colonial
van desaparemmdopamdarmscamvasastm@rascapntahstas@stmiasﬁa las
qgue podemos hallar en paises como Inglaterra, Estados Unidos o Francig: en
México, como.en América Latina,_se.dan relacianes..laborales que distan mucho.de

58
CARDOSO, CIRO.(Coord.) México en el siglo XX, Historia econtmica v de la estructura social, México:
Nusva Imagen,. 1989, De este teo se resumen las ideas _presentadas en ¢ aparado "2, Condiciones

Economicosociales” de este capliuio.

57“Pmceso historico que precedio a ki formacitn de la gran produccion capitalista y separd de los medios de
produccion & productor. La acumulaci6n originaria de capital va acompafiada de 1. 2 niina en masa de los
productores de mercanefa (principalments  campesinns) v sn fmansformacién en indhiduce desposcidos,
mddmnmrjlbmmeaﬂes de medios de suhsistencia y, por ende, obligados a vender.su fusrrs de trabaio 2 los
capitgiistas; 2. de la acumuiacion de riquezas necesarias para erigir empresas capitalistas.” GRAHAM BANNOCK y

BELadmgy

o
GRARAS, uum, uwuv, . 37.
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ser relaciones clasicas de salario® y coexisten regiones 0 sectores “arcaicos™® y
“modernos”®.

58
Se daban astutos mecanismos précticos que los hacendados ejerclan sobres sus frabajadores con e} objeto

de recuperar el salario que les era ofrecido, precario de por si: aumento de las jomadas, ¢f alza del precio del malz y
demés enseres vendidos a los trabajadores mediante el pago en vales, los altos beneficios sobre los préstamos por
adelantado que 1as_imponian a) campesino urgido, ia confiscacién de bienes y 1a persacucidn “legal”_por abandono.
Entre 1880 y 1910, los montos de pago a la fuerza de trabajo fluctuaron de niveles Infimos equiparables a 17
centavos dianios como salario minimo a niveles tope que nunca liegaron a supérar el promedio de 2.50 pasos de
salario méximo. La actividad minera del Pacifico norte liegd a poseer los mas altos salarios en ias postrimertas del
porfiriato. Estas oscilaciones se entisnden por la_conviccion de considarar 1z ley de ofedta y demanda como la
condicionante en Ia fijacion del salario pagado a la fuerza de trabajo como mercancla, Ver CARDOSO Qp, cit., cap.
XV ESTRUCTURA Y MOVIMIENTOS SOCIALES.

9En’tre los sectores arcaicos tenemos el transporte de traccion animal, la precaria venta ambuiante y el servicio
doméstico del -campo Y 1o ciudad; -6l peonaje-acasiliade -que -agotaba -su -jornal-en -una inflme -subsistencia; fa
comunidad indigena cuyos pobladores se inscribian en una economia de estricto autoconsumo, al margen de los
circuitos mercantiles, pero con frecuencia_empleandose también como. trabajadores agricotas-eventuales. Una
actividad agricola ineficiente, subfinanciade, conservando tipicos sisteras arcaicos de peonaje y relaciones de
produccion hgdmeﬂa&% &n general,-y-cuyes-productos po-traspasan-fresuenternente s lirnites-del-mercido-de-a
regidn.
En ol secior de industries de transformacion, la destruccion de la artesanfa -nunca total- y sl avance del trabajo fabril
asatariado mgﬁgumnmmhlén.unﬁmamoundeﬁpomp&aﬁsm,pem no dejan de mantenerse rasgos arcaicos también
aqul. Ver CARDOSO, Op. cit, caps. | CARACTERISTICAS FUNDAMENTALES DEL PERIODO 1821-1880 y IX
CARACTERISTICAS FUNDAMENTALES DEL PERIODO 1880-1810.

6OLa siderurgia se transformd en una especie de prototipo de la industia rmoderna, con un alto grado de
facanizacion y fuertes inversiones de capital -el-sistema baneario meodemo-se-establece en-Mébdeo-an 1864y se
adopta el patrén monetario basado en el oro; se dala inversion de capitales en ferrocarriles, equiparniento portuarto,
empréstitos gubemamentales, modemizacion.de los ranspottes fuviales y uthanos, y otros;-prestamistas gue fueron
desamoliando poco @ peco su integracion como sector modemo en le sconomia; se inicia la unificacion del mercado,
f control de Ips-chreuitos comerciales snriquesit de golpe alos grupos-que-entonoss 1o comenzaban-a-tener mayores
posibliidades de industrializacién moderna (y, por fo tanto, un golpe asestado a diversos sectores artesarales),
intreduccion de a -electricidad como fuente de_energia, tecnificecion muy elevada de-los aciividades mineras,
introduccién de maquinaria industrial pesfeccionada. Ver CARDOSO, Op. oft, caps. | CARACTERISTICAS
FUNDAMENTALES DEL PERIODO 1824-1880 y I CARACTERISTICAS FUNDAMENTALES DEL-PERIGDO-1880-
1010.
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En este proceso de transicion al capitalismo -proceso sui generis con respecto al
caso (clasico) britanico- el pasado colonial impone limites estrictos a las
transformaciones posibles. De esta manera, la acumulacién originaria o primitiva se
favorecié, principalmente, por la expropiacion de la tierra a las comunidades
indigenas.y.a los ejidatarios.

Este proceso -facilitado por la reforma liberal® de la segunda mitad del siglo XIX-
conduio a un cambic cualitative radical de la clase dominants y & modificar ei peso

WA I IRF IS WA =1
de los ejidos v de las tierras comunales dentro de la economia de México.®

2. LAECONOMIA INTERNACIONAL.

Para hablar del surgimiento del capitalismo como estructura scondmica de la
historia moderna de la humanidad, es necesario referir el proceso de acumulacion
originaria que lo g , para explicarlo, sintetizaré las .ideas centrales

o - e AARE T len T : ' 5 - ied
presentacas por Ciro Cardese en ¢l texto ya referido.

&l modelo.de acumutacién._que se lievd a_cabo en Inglaterra se caracteriza por tres
mecanismos principales: 1) el pillaje colonial v la acumulacion. del capital-comerciai;

2} la politica de los Estados mercantilistas v la deuda publica: 3)la-expropiacion.de
los pequerios propietarios de instrumentos de produccion (artesanales y agricola).

En inglaterra, la fase inicial del capitalismo se desarrollé con una tecnologia poco
diferente a la utilizada por la artesania medieval; posteriormente se dio un
desarrollo tecnolégico gue_condujo a la mecanizacién . de la produccidn; ademés
sxistia una burguesia ascendesnie capaz de aprovechar adecuadamenie ios efactos
del movimiento de acumulacion; las revoluciones.del siglo XVii hablan garantizado
en las islas briténicas un control del poder del Estado por fuerzas favorables al
nuevo orden econdmico. Después del desarrallo del canitalismo en Inglaterra todos
los demas paises entraron a una situacion de competencia infernacional
desventajpsa.

El capitalismo tiene como base al liberaliemo econémico, politica seguida en
materia de-economia cuyos fundamentos.los_encontramos en los fisidcratas del
siglo XVII quienes sostienen dos principios de la economia liberal: 1} ta libertad de
produccion y ds comercio {laissez faire, laissez passer); y.2) el individualismo,.o sea
el derecho eminente a la propiedad privada. Durante los siglos XVl v XIX, Adam
Smith (1723-1790) y los demés economistas. integrantes de la escuela llamada de

81
Prozeso que se da entre 1854 v 1857 que destruys algunas de las bases esenciales del sistemna scondmico de

ia Colonia. Vgt@q;li@cién més adelante en este canituln, baio ef nibo "Reforma lberal”.

62
CARDOSO, Op. dit., p. 8.



la economia politica clasica completaron el marco {edrico del -liberalismo
econodmico, a partir de lo que caracterizaron como el motor de toda la actividad
economica: “la blsqueda del individuo del maximo provecho con el minimo
esfuerzo”. Por consiguiente, postulan que la verdadera riqueza de una nacion es el
trabajo vy la eficiencia de los individuos, cuya libertad hay que proteger. En
consecuencia, el Estado debe garantizar las condiciones necesarias para que
juegue libremente la oferta y la demanda, asi como cuidar la propiedad privada v
las libertades individuales.

La ley de los “costos comparativos” de David Ricardo, intentaba demostrar las
ventajas de la especializacion de cada pais en aquella produccién para la que
estuviera naturalmente mejor equipado. Esto conduciria a una division internacional
del trabajo supuestamente ‘ventajosa” para fodos.

Una postura contraria, el proteccionismo econdmico, afirmaba que el resultado del
libre comercio no seria una “republica universal”, sino_una “subordinacion universal’
de las naciones mas atrasadas a la potencia industrial predominante. Los paises
que lograron efectuar su revolucion industrial -en el siglo pasado -Alemania,
Estados Unidos- lo hicieron basandose en un fuerte proteccionismo aduanal.

En Europa, la revolucién industrial.es el proceso que posibilita la fransicion de la
dltima etapa del feudalismo al capitalismo industrial contemporéneo.

£l capitalismo -a nivel internacional ha-sufrido varias crisis caracterizadas por la
existencia de mercancias que no encuentran compradores y por dificultades
financieras; éstas se dieron -en el periodo que nos ocupa- en 1816, 1825, 1836,
1847, 1857, 1866, 1873 y 1906-1907. Estas crisis de sobreproduccién, agricolas y
principalmente industriales, nacen en el sector financiero (banca, bolsa de valores)
y proviene del fendmeno de la especulacion.

El siglo XIX se caracteriza por la baja.de a los precios y la alza en la produccién.
Entre 1815 y 1851 se vive una etapa de depresion, y de este Ultimo afio a 1873, se
da una fase de expansién econdmica.

3. LA ECONOBMIA EN AMERICA LATINA Y EN MEXICO.

El surgimjento del capitalismo.en América Latina se ve, como sefialamos, afectado
por un pasado colonial que le imprime rasgos especiales. La acumulacién originaria
o primitiva se produjo, desde la conquista, a través de un proceso lento.de
expropiacion de los productores directos y no se da una répida industrializacién
debido a que el excedente econdmico salia del pais.®

63
AGUILAR MONTEVERDE, Dialéclica de la economia mexicana, México, Nuestro Tiernpo, 1967 pp. 83-210.
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En las décadas que van de 1820 a 1850, Cardoso sefala.en su capitulo | que la
depresion por la que atravesaba la economia europea limitaba la posibilidad y el
interés de emplear capitales en el subcontinente latinoamericano.

A partir de 1850 se conformé lo que algunos autores llaman el “nueve pacto
colonial”, gue para muchos paises latinoamericanos significd .una fase de
crecimiento econdmico basado en la vinculacidon a los mercados internacionales,
los capitales extranjeros v la inmigracién europea,,més 0-menos masiva.

La consolidacion del Estado-nacién en los paises latincamericanos conducida por
grupos inferesados en un crecimiento econémzco basado en la exportacion se
caracterizé por un vacio de poder debido a multiples luchas entre oligarquias
locales o regionales, luchas entrs liheralismo v consarvadurismn, centralismo v
foederalismo, proteccionismo y iibre cambio, que tardaron en resolverse.

Entre 1850 v 1880 se dan las: basaspara Jcm.:amhnos gue parmiten una articulacion

af, 122 £y rnnial v e amalian al sceme oo oy pvneabonmi
més viec’d\va 2! mwf‘l‘rﬁds -iiuiiux a:-u N caniynuii [ io&l‘lliu VUFG;J@G G& Migehia NEZB

primas y alimentos. Comienza la inversion de. capsiales sobretodo britanicos, en
ferrocarriles, equipamiento porfuario, empréstitos gubernamentales, modernizacion
de los transportes fluviales y urbanos, y ofros.

Caben destacar-los progresos on log medios de transporte ¥ de comunicacién el
telégrafo (1837), el cable submarino_intercontinental (1866), el teléfono (1876).y la
prensa rotativa (1866) que permitieron una circulacién mucho mas répida de las
ideas, v en particular de los contactos memantaies,mformacnones@conmeas,stc.,

Lon sace o oan e

tanio en cada p--s oMo a nivel internacional.

Ademas debemos hacer mencion del desarrollo de la industria y-de. los ferrocarriles
y el estabieclmaento del sistema bancario moderno (!ngiatnrra 1830 Mexxce 1864‘
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paises ﬁf‘hﬂtﬂrﬁﬁ el natrén mcnd..nc basado en @! ore.

4. MENICO 1821-1880: ECONOMIA, POLITICA Y SOCIEDAD,

Como lo sefiala Cardoso, la transicion al capitalismo en México es caracteristico de
los “procesos.en que se.da la lucha entre dos modelos de economia y sociedad v la
victoria de uno de ellos, basados en un recrdenamiento estructural interno que
propicia yna nueva y més dindmica forma de acumulacion interna y_de.vinculacién
con los capitales y mercados exiranjeros.. se trata de transiciones que tienen
onmo mlpn éi nr fiamarn “reforma iihergi” rsetryrdnr da ¢
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CARDOSO, Op. cit, p.51.



Mas o menos en 1880 las estructuras tipicas del capitalismo dependiente estdn
establecidas en México. Pero, a partir de la cuestion central de la transicidn, el
autor distingue dos subperiodos, el primero de los cuales se extiende de la
independencia a 1854. Durante las primeras tres décadas de vida independiente,
las estructuras sociales y econdmicas de México conservaron rasgos esenciales del
sistema colonial.

La economia para el periodo 1821-1854 la podemos caracterizar como sigue:

e Existia un masivo sector agricola conformado por grupos de
autoconsumo y un pequefio sector de hacendados productores que
lograban hacer circular su produccién.a otras localidades.

s La mineria se reducia a la explotacién de la plata que sufrid diversas
crisis de corta duracion.

e La industria textil que no obstante su desarrollo, se vio limitada por la
desarticulacion . del mercado interno y el.comercio legal o-de conirabando
de telas, ejercitado a través de las casas comerciales en manos
extranjeras.

Los cambios operados en México durante esos afios fueron: constitucion progresiva
de un grupo de comerciantes-prestamistas de nuevo tipo®, que multiplicaron sus
inversiones productivas; vy disminucién (relativa) de la concentraciéon del poder
politico y gconémico en la ciudad de México. Todo ello en un marco de hechos que
configuraron a la sociedad mexicana durante los primeros cincuenta afios del siglo
XIX: los derrocamientos sucesivos .de regimenes, las guerras civiles, las dos
intervenciones bélicas extranjeras, la pérdida de mas de la mitad del territorio
nacional, la imposicion de un emperador foraneo y su pronta derrota, las rebeliones
indigenas ante la destruccion de la propiedad comunal y el derrumbe del poder
eclesiéstico.

Los grupos dominantes mexicanos vivieron bajo la amenaza de una rebelion
popular como la suscitada en.el movimiento de Independencia. Por_ello.fodas las

5"En cuanto @l origen de los comerciantes-prestamistas, si en varios casos se notan vinculos familiares con fos
miembros de los.consulados de comercio en México y Veracruz, en ofros se rata claramente de hombrss nuevos,
especialmente militares que aprovechan la coyuntura de fa guerra de independencia y de las perturbadas décadas
posteriores. Hacka mediados de siglo, se advierte una intensificacion de las invarsiones productivas, y una tendencia a
que los comerciantes prestamistas desplacen a empresarios agricolas, mineros e indusiriales anteriores, a través de
los préstamos o pagados por los deudores.”" CARDOSO, Op. ot p. 59.
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fracciones que luchaban por el poder estaban de acuerdo en cerrar a las masas
populares la participacion en el gobiemo.

Después del friunfo del movimiento de Indspendencia, la economia v ia politica se
desarrolian por regiones, dandose canales locales de acumulacidn y de comercio;
ningun grupo disponia de la posibilidad real de imponer un provecio viable de
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imporiancia tan grande del ejército y de los gastos que provoca.

El Estado se encuentre débil v el desarrolio econémico de México es buscado a
través de dos proysctos -llamado por Charles Hale doctrinario” y “pragmético”. 8l
primero liberal y formado por intelectuales de estratos medios, el segundo por
politicos conservadores o empresarios.®

LA REFORMA LIBERAL.

Tue on o suboeriodo 1854-1880 cuando hizo cilsls ol proceso de ransicidn hacia
MG Bl O SUMPYTGI VYUY 10U 00V LUAIN WU §l&Y G ISED Bl PIVLESU a8 wansicion nacig

ias estructuras tipicas de un crecimienio capitalista dependiente, a través del

enfrentamiento-decisivo-de-los-grupos-“liberal” v “conservador’.

La reforma termind por destruir algunas bases esenciaies del sistema econdmico
gl “antiguo régimen’, situacibn gue no pudsc darse aun con las medidas liberales

de 1833-1834.%
Las fracciones progresistas emergentes de la clase dominante, gue buscaban crear

una economia nacional mas viable nara responder a las solicitudes crecientes de

productos primarios en el mercado mundial, debieron acabar con estructuras,
intereses y actitudes heredados de la colonia.

68
CARDOSO, Op. cit., p. 60.

67En 1833-34, "Las reformas contra el clero consistieron esencialmente en la confiscacion de bienes, ta
secularizaciin de misiones, ¢ clerre de oolegios, la supresion de la obligacion civil de pagar dlezmos y de &
obligatoriedad civil de los votos eclesigsticos, elc. Todas las medidas estaban encaminadas a bloquear la
reconstruccion de la jerarquia eclesigstica, debilitar la capacidad econtimica de kas corporaciones, sustraer recursos y
dirigirflos hacia las exhaustas dreas estatales y reducir ka direccitn idenigica v moral que la lolesia ejercls sobre &
puehic mediants la adensidn do la oducaciSn lolea oslalal. Las reformas jemds se aplicaion pidcicamente, 108
shaques & fa lglesia apenss si llegaron @ plesmarse en plantsamisntos juridicos sancionados pero no aplicados,
mientras que las reformas del ejéreito no trascendieron siquiera de la discusion en o recinto paslamentario”

CARDOSO, Op. cit, p. 78,
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Cardoso sefiala que “la reforma liberal constituyé un proceso sui géneris de
acumulacion originaria (que vino a completar y modificar procesos anteriores de
acumulacion), cumpliendo con las dos funciones histéricas de dicho proceso. &,
acumulacion de capital y medios de produccion en manos de la burguesia:
expropiacion y nueva apropiaciéon de los bienes eclesiasticos y comunales,
significando en muchos casos -aunque ciertamente no en todos-, no sélo un cambio
de manos, sino también de la concepcion misma de la propiedad y sus finalidades;
b, separacion de los trabajadores y los medios de produccion, con el resultado de
crear o ampliar el mercado de trabajo, a pesar de que en las condiciones histéricas
de México esto no haya implicado, en todos los casos, el pasaje inmediato a la
forma clasica de un proletariado asalariado. La hipGtesis de la acumulacién
primitiva u originaria podria ser discutida con base en que muchos de los bienes
desamortizados por la Reforma fueron mas bien objeto de especulacion que de
inversién praductiva, y en que el mercado de trabajo tipico del capitalismo tardd en
constituirse de manera inequivoca.”®

Las contradicciones se explicitaron: las formas de acumulacion compatibles con la
estructura econdmico-social y con los vinculos internacionales mantuvieron a la
mayoria de la poblacion en situacion de inferioridad de derechos y sin posibilidad
alguna de influir en las decisiones; por otro lado, el pensamiento y las instituciones
liberales proclamaban la libertad y la igualdad.

La burguesia favorecida por la reforma liberal aceptaba su ubicacion en el sector
primario y en los trabajos de vinculacion del pais con los grandes mercados
mundiales.

Las intenciones declaradas de los lideres liberales no se correspondieron con la
contencién del latifundio y con el fomento a la pequefia o mediana propiedad.

El periodo de la reforma en México es “un proceso altamente dindmico que abarca
largos afios, pues germina desde la Independencia y tiene su etapa mas brillante a
partir de 1854, en que se inicia la Revolucién de Ayutla, y més en concreto en los
afios de 1855 a 1859, culminando en el momento en que Sebastidn Lerdo de
Tejada promulga las leyes que adicionan a la Constitucién de la Republica la leyes
de Reforma, primero la del 25 de septiembre de 1873 y finalmente ia del 14 de
diciembre de 1874."%

68
CARDOSO, Qp. ¢it., pp. 61-62.

69
NAVARRO, RAMIRO, "Las leyes de Reforme” en HISTORIA DE MEXICO, México: Salvet, tomo 10, 1979, p.
2182.
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La promulgacién de la llamada Ley Judrez o la Ley de Administracién de Justicia,
expedida en 1855 y en la cual se suprimié a los fribunales especiales, con
excepcion de los eclesidsticos y militares, marco el inicio del procesc de reforma y
de las luchas entre los liberales radicales y conservadores.

En 1856 se expidio la Ley de Desamortizacion o Ley Lerdo que buscabs
aprovechar las tierras no productivas; en 1857 ia Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos y la Ley Iglesias sobre ganancias parroquiales. En
1859, y en piena guerra de Reforma, se dictaminaron la Ley de Nacionalizacion de
108 Bienes Eclesiasticos sin pago aiguno, para transferir la propiedad territorial
hacia los latifundios laicos; asi como las disposiciones que declaraban ia validez
Unica del matrimonio civil, la responsabilidad del Estado para formar el Registro
Civil, la secularizacién de los conventos de inujeres y el cierre de ios conventos de
hombres.

alidades de estas disposiciones eran: a) dejar libre la propisdad deo Is Iglesia
8 ias corporaciones civiles para que fueran aprovechadas por otros sectores del
pais; b) pasar al Estado el dominio de los bienes ds! clero V 8i era necesaric

venderlos-para-financiar-las -acciones del- gobierno; ¢) acrecentar &l poder del
Estado y reducir la actividad de Iz Iglesia; d) controlar a la poblacién a través del
registro civil v de la secularizacion de cementerios;-e) - suprimir- log - fuergs
sclesigsticos y militarss.

El resultado fue la creacién de una generacion de pequefios propietarios urbanos v
rurales que ampliaron las clases medias, v eran la base para el progreso dei pals.

Las propiedades y las tierras quedaron concentradas en pocas familias, por lo
regular latifundistas que anteriormente habian hipotecado sus tierras a Ia lglesia y
pudieron rescatarlas pagando intereses muy bajos.

Ofros beneficiados fueron los agiotistas, prestamistas y usureros que especulaban
con la deuda publica; los comerciantes v los profesionales liberales que pudieron
adquirir propiedades rurales vy las urbanas.

Las reformas favorecieron a las grandes haciendas, facilitaron el despojo de sus
tierras a las comunidades indigenas, apovaron la proletarizecin de los campesinos
y favorecieron el crecimiento del capital comercial.

Este proceso pemiiié la consolidacion de un sélo blogue de prapietarios
{comerciantes-hacendados) al margen de las ideclogias liberales v conservadoras
iniciandose con ello la formacién del nusvo ein de poder gque regustia una
economia agroexportadora.

Ei Estado dirigido por el grupo
Iz scciedad enters: Iz liberia

decretadas por la Constitucion
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espiritual de las masas rurales y urbanas, ejercida tradicionalmente por la iglesia.
La supresién de los fueros buscaba la igualdad ante la ley de las fuerzas de los
militares y del clero.

Como sedfalamos anteriormente, habia una flagrante contradiccién entre los
principios liberales plasmados en Iz Constitucién y la realidad socioecondmica del

pais:
a)

b)

Por un lado se promulgaba la igualdad en términos juridicos, las libertades
individuales y al Estado como garante de los intereses particulares. Pero por
otro lado, la realidad se componia de oligarquias regionales que detentaban
el poder, la libertad del trabajo se enfrentaba a formas de explotacién no
capitalistas como el peonaje; la igualdad juridica y politica proclamada por la
legislacion, tenia matices estamentales y raciales.

Los principios liberales proponian una republica democratica, representativa
y federal, aceptaban las soberanias de los estados de la replblica, el
equilibrio del poder a través de los poderes ejecutivo, legislativo y judicial, e}
libre cambio vy la libre circulacion de las mercancias, la supresion de las
alcabalas y las aduanas interiores, exigian la redistribucién de las tierras
para impulsar a los medianos propietarios privados como garantia social de
la democracia. Sin embargo el desarrollo del capitalismo en nuestro pais dio
cobijo a una fraccion de propietarios (empresarios-comerciantes) interesados
en reorganizar las zonas de produccion y las vias de comercializacitn del
pais; el libre cambio interno y externo estaba ligado a los intereses de esta
fraccion de propietarios y al proyecto de nacién que deseaba construir.

A manera de conclusion, Cardoso sefiala que “lo cierto es que, durante el
proceso reformista, éste adquirié un contenido de clase bastante definido,
como instrumento eficiente de una transformacion de la sociedad mexicana
segin los intereses de Ia burguesia agraria, minera, comercial y
ferrocarrilera, y de un poderoso sector financiero, ya bien estructurado bajo
el porfiriato. En cuanto a los intereses industriales, desde la década de 1850
ya no contaron con la proteccion directa del gobierno y con un sistema de
prohibiciones proteccionistas, aunque si con la proteccién “automatica”
resultante de las aitas tarifas aduanales de finalidad fiscal, y a partir de la
década de 1870, de la devaluacion progresiva de la moneda de plata
nacional, volviendo muy caros los productos importados.”™

Estos cambios permiten que para 1880 se logre un aumento de la
produccién minera y una ampliacion bastante notable de Ia parte de los
productos agropecuarios, reflejando las inversiones productivas llevadas a

7
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‘cabo desde mediados de siglo; las bases del crecimiento capitalista
dependiente estaban bien sentadas, los obstaculos principales a una
evolucion de este tipo habian sido eliminados; pudo entonces abrirse una
nueva fase de transformaciones y reformas institucionales durante los afios

No podemos dejar de sefalar que los despojos originaron la creacion de
nucieos de resistencia campesina coniranos a tas leyes de reforma y contra
los liberales, que aiiados con &l clero, defenderian el derecho a ja propiedad
colectiva y los privilegios de la lglesia.

5) LA SOCIEDAD.

Para identificar a la sociedad de ias primeras décadas del Meéxico
Independiente, podemos vincular las caracteristicas étnicas de la poblacién
con ia division social del trabaic, y formar los siguientes grupos.

o Un sector que asumia el poder politico y econ6mico del pais formado pof
-ungrupo -minoritario- blanco. de acaudalados (gachupines Y criollos

europeos), que acaparaba los puestos mas elevados de la Iglesia, &l
ejército v 1a administracién publica; eran propietarios de la pro uccion
minera e industrial, el gran comercio inferno v exteimio y las fincas
rusticas y urbanas.

e Oftro grupo lo formaban el de los mestizos y los criollos americanos que
compartian los puestos secundarios de ia surocracia, lae oficialias de
menor gradacion en el ejército, la baja jerarquia eclesidstica, la pequeiia
propiedad, el comercio a escala reducida, la artesania organizada, el

ma ries v alounas orofesiones liberales.

= LE ¥ EEies

e Por titimo estaba ia masa indigena como la fuerza de trabajo requerida
para el funcionamiento de las haciendas y minas de la clase privilegiada;
los mestizos pobres que fungian como sirvientes domésticos, jornaleros,
artesanos fuera del gremio, vendedores ambulantes y soldados del
giército.

El proyecto econdmico de los liberales en esta época produjo marcados cambios en
las clases sociales de México:

e U0 pie & 1a gran 8ons ntracian de tierras comunales de los indigenas, por 10
que fomento ei latifundismo y permitié crecer el poder politico y economico
de los terratenients.

s & expropiacidn dela tiera a ios indigenas motivd movimientos migratorios

de mano de obra hacia ias grandes haciendas y ceniros fabriles o
artesanales de las ciudades.
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o El deterioro de la fabricacién artesanal y la paulatina proletarizacion de sus
operarios, siempre como proceso incompleto.

s Generacion de los primeros cuadros del ejército laboral de reserva.

e El desplazamiento del clero fuera de la clase dominante del pais en el
sentido de control econdmico y su influencia en el gobierno, no asi su papel
de adoctrinamiento ya que pudo con el tiempo rescatar las libertades
requeridas para llevarlo adelante, y la posibilidad de volver a enriquecerse.

Conforme se acelera la transicién al capitalismo se da paso a un agrupamiento mas
claro y homogéneo en torno a los dos grupos sociales caracteristicos de la era
capitalista industrial: la burguesia y el proletariado.

Los grupos pertenecientes a la primera se fueron integrando a lo largo del siglo
XIX: los estratos més bajos de la aristocracia empezaron a converger con los mas
altos de las capas medias, constituidos por una reducida burguesia dedicada a la
produccién artesanal y al sector mercantil. Las oligarquias regionales se fueron
fortaleciendo porque aprovecharon el aislamiento geogréfico de los mercados para
controlar los intercambios en sus localidades.

Asimismo, nexos familiares, personales y politicos ayudaron a la monopolizacion de
la circulacion y de la produccién. Como ya se menciono, fue el comercio (dado a la
acumulacion por el agio, el contrabando y la especulacion), el motor del desarrollo
capitalista y la base para expandir una nueva légica a los sectores de la
produccion.

El proletariado no corrié con igual suerte: entre los trabajadores no habia
identificacion de pensamiento que pudiera apoyar una unién nacional que hiciera
valer sus intereses. Nos referimos a los trabajadores de las minas, los obreros de la
industria textil, los jornaleros de los talleres artesanales, los trabajadores de la
construccion, y los barreteros y pepenadores de la industria extractiva, todos
aquellos que s6lo tenian su fuerza de trabajo como Unica propiedad.

Los matices especificos del sistema de produccién explican la permanencia y
refuncionalizacion de formas de dominacién social precapitalista; asi tenemos que
grupos de trabajadores de estructuras arcaicas se subordinan a la dindmica de las
dos clases mencionadas. Este grupo de trabajadores estaba formado por la gente
ocupada en el transporte de traccién animal, la venta ambulante y el servicio
doméstico del campo vy la ciudad, el peonaje acasillado, los trabajadores eventuales
del campo, la comunidad indigena cuyos pobladores se inscribian en una economia
de estricto autoconsumo.

Asimismo debemos hacer alusién a las capas medias de la sociedad. Estas
fungieron como el motor de cambios sociales importantes; nos referimos al bajo

§0



clero, a los estratos medios urbanos que difundian el liberalismo, a los intelectuales
liberales que participaron en la Reforma, a gran parte de los dependientes,
oficinistas y empleados publicos, a los militares de mediana gradacion y del clero
secular, a los profesionistas liberales (abogados, médicos, docentes, notarios, etc.),
a los trabajadores de confianza en ias haciendas (administradores, capellanes,
mayordomos, encargados de las tiendas, escribientes, contadores) vy sus
dependientss, a los masestros de las escuelas rurales y a ios caporales.

Un Uitimo estrato lo integraba un grupo totalmente fuera de la actividad productiva,
el lumpen: extenso contingente de desempleados v pordioseros, los vagos vy
bandidos.

Las clases populares no tenia posibilidades de desarroilar una conciencia de clase,
&s decir, una visidn global del mundo y ia sociedad en su conjunio que ies
permitiera partlmpar en los cambios socioeconémicos de manera organizada.

de nduuﬁﬂdei“flﬂ u [=T9] (—al Drocess de constreciAn o
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estado mexicano, ia pariicipacion de ias masas populares estuvo limitada y
subordinada a los intereses de diversos grupos.
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Basicamente, los grupos liberales y conservadores, como los dos grandes bloques
antagbnicos, buscaban la participacion de las masas para darle fundamento sociai
& SuS propositos.

Ambos grupos participaban en alguna medida de una de las ideologias
ascendentes durante el siglo XIX: la liberal. Esta se encontraba apta para ser

ner nn yariadadd s =loc- 8 OIobgas $mernton oapn momendtodon v oasewhl o i

adoptada por una variedad de grupos socialss; se propaga anto en sentido veriical
como horizontal de la sociedad ya que era, como lo dice D.A. Brading, “un cuerpo
de abstracciones”: libertad de expresion y asociacion; libreempresa y librecambio;
gobierno republicano, federal y constitucional; igualdad ante Ia ley; anticlericalismo
{entre ios iiberales ilamados “puros”, etc.™

No obstante, esta ideologia se debatia con la reiteracién y defensa de Ia raida
herencia colonial, aristocrética, centralista, mantenedora de los privilegios
corporativos y ;erérqu:co basicamente sostenidos por los conservadores.

Por io que respecia a la organizacion de los trabajadores, en 1843 se cred la Junta
de Fomento de Artesanos, agrupacion pionera que se proponia la defensa de los
productos nacicnales de la invasion de mercancias extranjeras, la mejora de la

produccion, elevar el nivel intelectual de sus miembros y promover el ahorro enire

rita la sraasidn da nalas
2 =W TG U CHGS.
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Se fundan en 1850 la Sociedad de Artesanos y en 1853 la Sociedad Particular de
Socorros Mutuos, permeadas por la idea del mutualismo, se proponian el auxilio
mutuo pero no se proponian cambios radicales ante los abusos de los propietarios.

Por parte del gobierno fue con el imperio de Maximiliano de Habsburgo que se creé
el Comité Protector de las Clases Menesterosas (1865), organismo que tuvo
buenas intenciones para defender a los mas necesitados y explotados pero que se
topo con la corrupcion de las autoridades,

Sus disposiciones fueron:

% permitir el abandono del empleado cuando ef trabajador lo estimara
conveniente,

e restringir las horas de trabajo desde el alba hasta la puesta de sol menos
dos horas para alimentos,

e eliminar la obligacién del trabajo dominical y dias festivos, el trabajo forzado
de nifios desaparecia,

e las deudas mayores de 10 pesos se anulaban y se prohibian los castigos
corporales,

e los propietarios debian proporcionar agua, habitacién, atencidn médica 1\
educacion elemental a los trabajadores y sus familias.

Estas medidas chocaron con la resistencia que le pusieron los hacendados,
empresarios y demas propietarios tanto conservadores como liberales, y con la
ineficiencia del gobierno imperial en atender los males de un pais atrasado.

Fue en las ciudades en donde se inici6 una incipiente organizacion de los
trabajadores debido a la agudizacién de sus condiciones de explotacion y a la
cercania de unos con otros. Algunos movimientos sociales urbanos representaron
los primeros pasos de esa lucha proletaria organizada,

No obstante, las agrupaciones laborales tendian a desaparecer ante la represién
oficial y su incapacidad de ganar el apoyo y solidaridad de otros trabajadores.

El desarrollo de las ideas sindicalistas se fue consolidando y en 1872 asistimos a ia
creacion de una confederacion nacional de trabajadores: el Circulo de Obreros de
México.

La represién de la dictadura corté el ritmo relativo que comenzaba a adaquirir la
conformacion de la clase trabajadora. Para que el movimiento obrero resurgiera
habria que esperar el debilitamiento del gobierno de Diaz por el agotamiento del
bloque en el poder v la fuerza de la revolucién agraria que acabé por disolverla.
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En relacion con los trabajadores del campo y las corporaciones indigenas, la
mayoria de los liberales y servidores publicos experimentaban una total repuision y
una falta de identificacion con sus valores y formas de vida. En correspondencia los
hiombres explotados del campo y los indigenas despojados rechazaban la idea de
lo “mexicano” y lo “nacional”.

De 1854 a la consolidacion dei porfiriato {(1884), la fraccidn progresiva
de la clase dominante .comerciantes-prestamistas- se convierten en e

dinémico de ios cambios socioeconomicos y propician ia cristalizacion de un blogue
en el poder coherente, susteniado por una base econdmico-social vi
unificacién es propiciada por la lucha contra el invasor extranjero.

5. MEXICO 1880-1910: ECONOWMIA, ooy iTICA ¥V SOCIEDAD,
a)  SEDESARROLLAEL CAPITALISMO MONOPOLISTA.

Continuando con ia sintesis de la ideas centraies del texto de Cardoso, podemo
PUY'S ~1

sefialar que la revolucion industrial de fines del siglo XiX y principios del actual, s&
caracteriza por una mayor complejidad del proceso productivo y por el empleo de

16

una mayor cantidad de materiales para ia produccion; asi-como-de nuevas fuentes
de energia {motor de explosion y la electricidad) y meiores medios de transporte y
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comunicacion.
i as consecuencias de eilo fueron:

e
a dieminucion del uso del carbdn y el crecimiento del empleo del petréleo,

@

o el aumento de la importancia de las carreteras y disminucion del papel de los
ferrocarriles,
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y competencia de las fibras artificiales y

IR

s el surgimiento de los piasticos ¥ la presencia de las industrias quimicas en
otros sectores (metalurgia, construccién, etc.),

o 8l desarrollc de la lampara incandescente, la telegrafia sin hilos, la

fotografia, el cine, la maquina de escribir, el caucho sintético y neumaticos,
la refrigeracién industrial y el comienzo de la industria electronica,

e el empleo de maquinas en la agricultura desmontadora de algodén, arado
. . < !

de acero, segadora y tiiliadora mecanicas) y de abonos quimicos,

e la seleccion v perfeccionamiento de especies animales y vegetales, y uso de
jos inseciicidas y fungicidas.




Las nuevas posibilidades de produccion permitieron, por un lado, una mayor
concentraciéon econdmica, resultante de la evolucion misma del capitalismo.

Pero por otro lado, existieron crisis econdmicas periodicas que acabaron con las
empresas mas débiles, y significaron la busqueda de acuerdos para el control de
los precios y mercados, que los bancos preferian prestar a las empresas mayores
que ofrecian garantias de pago, y que se diera una competencia entre grupos
monopolistas. Cabe destacar la gran depresion de 1873-1 896.

El capitalismo alcanza su desarrollo a nivel imperialista’™ debido a la necesidad de
buscar mercados para los excedentes de la produccion interna de los paises mas
desarrollados, y sus requerimientos para abastecerse de materias primas (petréieo,
cobre, fosfatos, estario, etc.)

Asimismo, el capitalismo a nivel internacional entra en una fase de proteccionismo;
se dio una verdadera guerra de aduanas entre las potencias industriales para
conseguir, conservar y proteger sus mercados.

En este contexto, el sistema de crédito se volvié cada vez més vasto y flexible, los
gobiernos solicitaban empréstitos y propiciaban que los paises con capital
invitieran en obras de infraestructura (puertos, ferrocarriles, centrales
hidroeléctricas, etc.) y en las actividades de exportacion.

El crecimiento sin precedentes del comercio internacional es facilitado por la
adopcion casi universal del patron oro a finales del siglo XIX y comienzos del actual
y, como ya sefialamos, por el enorme desarrolio del crédito y de la exportacion de
capitales.

La vinculacion entre la politica econémica de expansion de los monopolios y la
diplomacia colonialista de los gobiernos se operd a través de grupos de presion
politicos, econdmicos y militares y también de figuras de prestigio que actuaron en
los parlamentos, ministerios y medios de informacion.

El periodo 1880-1914 en México como en América Latina, estuvo caracterizado por
una fuerte expansion econoémica propiciada por el aumento de las exportaciones y
las grandes inversiones extranjeras que beneficid a los grupos vinculados con el
comercio exterior.

2"La teoria del imperialismo surgié como un intento de explicacion de los caracteres del expansionismo
econémico, fue elaborada por economistas socialistas y mandstas a partir del siglo XX En 1902, el inglés J.A.
Hobson caracterizé al imperialismo modemo: al alcanzar cierto grado de desarrollo y concentracion, el sistema se
vuelve expansionista, lo que se refleja en la practica externa de los Estados.” CARDOSO, Op.cit. pp. 265-266.
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Sin embargo, la crisis conocida como el “panico de 19077, tuvo una enorme
importancia en nuesitro pais al permitir la manifestacion de contradicciones
estructurales generadas por la dictadura de Porfirio Diaz.

b) CRECIMIENTO ECONOMICO “HACIA AFUERA”.

A partir de 1880, ya iniciado el periodo de nuestra historia denominado porfiriato,

en México gse da un caso clasico de canitaliemn nennnriu:nfo o de “desarrolln hacia
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afuera”. Como se vio antenormente la reforma liberal y los reacomodos o ajustes

auulagca y\n w”u pcluutlduc, dcl IUlU c: ascensso dc‘ :ua woualue nlcunua dl plllllul
plano de la vida nacional v les abrié a los terratenientes vy ofros propietarios la
puerta para aumentar sus posesiones. Cardoso se refiere a ello con los siguientes
términos: “... fue a partir de 1880 gue se dio una especie de unificacién v
consolidacion de ia clase dominante del pais, simbolizando tal hecho el matrimonio
del mismo Porfirio Diaz con una hija de Manuei Romero Rubio, el cual, aunque
siendo Iiberal se conectaba con la alta jerarquia eclesiéstica Asi, en los aﬁos 1880
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politicos nberales (aigunos de !os cuaies ennquecndos en func;on de! procesc de
reforma), propietarios tradicionales, inversionistas extranjeros residentes, jovenes

positivistas-(ios-cientificos) que consiguieron-insertarse en el sector financiero; se

fundieron, en gran medida, en una clase dominante que poseia una coherenc
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relativa y estaba relacionada internamente.”™

El porfiriato significé™:

=

e un perigdg de busqueda de estabilidad interna para propiciar la integracién

dei pais ai mercado mundiai y para airasr inversionss exiranjeras de Francia,

Estados Unidos y Gran Bretaria;

e maycres posibilidades de industrializaciéon moderna por el use extendido de
la energia eléctrica, tecnificacion y privatizacién de la actividad minera y uso
de maquinaria perfeccionada, en detrimento de los sectores “arcaicos” de la
gconomia;

concentracion del poder politico en la Ciudad de México vy desarrolios regionales
dispares con eccnomias dedicadas a las actividades primarias (Pacifico Norts,

73
CARDOSO. Op. cit., p. 268.
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Golfo de México y Caribe™), con economias mas diversificadas (Norte y Centro) y
una zona con patrones mas arcaicos (Pacifico Sur);

o monetarizacion de ia economia a partir del crecimiento del sistema bancario
(a finales del porfiriato habia mas de veinte banco), el uso del patroén oro en
1905, la acufiacién central de la moneda y conflictos interburgueses por el
control financiero;

e impulso al sector servicios y progreso de la urbanizacion de centros
mercantiles e industriales;

e continuacién con el proceso de desamortizacion y reapropiaciéon de los
bienes eclesiasticos y comunales, apoyado por las disposiciones para el
deslinde de baldios (1883) y la colonizacion de tierras (1894);

e comercio exterior reducido a una gran importaciéon de bienes transformados
(textiles extranjeros) y maquinaria, y exportacion de productos naturales y
semielaborados (textiles corrientes de aigodén y lana, plata y oro, madera,
tintes, productos agropecuarios);

e contrastes muy fuertes en el sector agrario que van de relaciones salariales
tipicas a la “esclavitud”; en 1910 el 65% de la poblacion activa se ocupaba
en el campo y el 15% de la poblacion agraria detentaba la propiedad de la
tierra; y

e crecimiento y agudizacion de las crisis sociales que, en el marco de la
depresion econémica de 1907-1910, tuvo una fase decisiva que condujo a
poner en tela de juicio el funcionamiento del sistema politico-social del
porfiriato.

El rendimiento econdmico volcado hacia el exterior se explica basicamente por la
mayor proporcién de capital extranjero sobre el de las grupos nacionales, lo que

75
Las regiones que se consideran son las siguientes:

x Pacifico norte Baja California, Sonora, Sinaloa y Tepic (Nayarit);

% Norte; Coahuila, Chihuahua, Nuevo Le6n, Tamaulipas, San Luis Potos!, Durango, Zacatecas;

% Centro; Aguascalientes, Guanajuato, Jalisco, Michoacan, Querétaro, estado de México, Hidalgo, Tlaxcala, Puebla,
Morelos, Distrito Federal;

» Golfo de México y Caribe: Veracruz, Tabasco, Campeche, Yucatan, Quintana Roo.

» Pacifico sur; Colima, Guerrero, OQaxaca, Chiapas.

CARDOSO, Qp. cit., p. 475.
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significé la acumulacién de mayor capital por parte de las potencias que habian
invertido en el pais.

El pais tuvo progresos, sin embargo una gran masa de mexicanos permanecio
ajena a este proceso.

Concluyendo, de 1880 a 1900 se da en México un periodo de expansion de la
economia y un avance de las fuerzas productivas, seguido de una depresidn gue se
agudiza en 1907 y se manifiesta en la crisis de la plata en los mercados mundiales.
Esta situacién reveld las contradicciones v desequilibrios estructurales que el
porfiriato habia generado en el pais, desequilibrios caracterizados por la
explotacién de la poblacién y su brutal represién en favor dei capital.

c) LA SOCIEDAD
La estructura de clases prevaleciente en el porfiriaio, basaba en ios censos que se
levantaron entre 1895 y 19107, se integra por un 15% de propietarios, un namero
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mas reducido de estratos medios v una gran base popular que 2 finaies de este

[

periodo sufria una caida dei PEA’ en reiacion con la poblacion total del pais (entre
veinte y treinta mil obreros sin ocupacién).

Emergieron nuevos sectores de la clase dominante que se fue consolidando
después de enfrentamienios entre sus facciones. En los sectores industrial, rural,
comercial y bancario se fue formando una burguesia apoyada por la reforma liberal
que facilitaba la creacién de mercados y la migracién, y que establecia condiciones
laborales a favor de los propietarios, a través del control sobre el trabajador y sus

familias.

Entre estas condiciones resalta el que los salarios se mantuvieron constantes a
pesar del aumento de la productividad en el periodo. No conformes con este grado
de explotacion, los empresarios pagaban dichos salarios a través de vales aue -
como ya sefialamos anteriormente- obligaban al trabajador a consumir en las
tiendas de raya ubicadas deniro de ios predios de las unidades productivas. Sus
jornadas de trabajo no bajaban de las 14 horas, sin dias de descanso.

Asimismo, los duefios de las empresas buscaban darle al trabajador un lugar para
vivir dentro o cerca de las instalaciones de produccién, a fin de que no perdiera
tiempo en transportarse y pudiera ademas, confrolar su modo de vida (visitas,
lecturas, horarios). Algunas fincas contaban hasta con cérceles para castigar a
quienes no cumplieran con las disposiciones reglamentarias.

78
CARDOSO, Qp. it pp. 464-467.
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PEA: pobiacion econdmicamente activa.



El sector mas impactado fue el dedicado a la mineria o Ia industria de
transformacion ubicada en las ciudades. El grupo de obreros que se fue
conformando se puede dividir en dos: la gran mayoria que recibia bajos salarios, y
aquellos especializados, basicamente extranjeros, que tenian mejores condiciones
de vida.

En el agro, el poco desarrolio econdmico casi no modificé las relaciones de trabajo
que se tenian en la Colonia y principios del siglo XIX. La proletarizacién del campo
no fue posible por la existencia de beones permanentes en las haciendas que
contribuyeron a consolidar la estructura latifundio/minifundio subordinada a la
produccion capitalista ya dominante. La destruccion de Ias estructuras comunitarias
permitié una mayor oferta y movilidad de la mano de obra.

Sélo ciertos grupos participaron en la vida politica del siglo XIX, personajes
ilustrados de las ciudades, unificados por la idea del ‘progreso”, por la blsqueda de
la disolucion de los actores colectivos de la Colonia Y quienes (en su mayoria) no
se opusieron al control ideolégico de la Iglesia.

No obstante, en los diez Gltimos afos del gobierno porfirista se desataron una serie
de huelgas en el marco de la recesion econdmica nacional y la crisis del
capitalismo mundial, que desbordaron la resistencia del régimen y terminaron pos

El' movimiento revolucionario sorprende a México como un pais capitalista
dependiente, masivamente agrario y con una gran acumulacién de riqueza y poder
en unas cuantas manos.
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Para Cardoso, la revolucion de 1910 “fue producto de una ingeniosa actividad
proselitista de parte de los lideres revolucionarios. Como en toda revolucion
burguesa, en las que el enfrentamiento de las fracciones de ia clase dominante se
dirime por las amplias bases de apoyo logrado por una de ellas, la fraccidn
responsable de la asonada, una vez victoriosa y contando definitivamente con las
riendas del poder politico, estuvo preparada a conferir ciertas recompensas
minimas al pueblo con el que entrd en deuda.”™

C) ALGUNAS IDEAS Y GRUPOS DE LA Epoca

1. LAS BASES TEORICONDEOLOGICAS DEL LIBERALISMO.
Ei andiisis que hace Hale en su obra i liberalismo mexicanc en la spoca de
Mora (1821-1853)", Hlega a la conclusién de que el liberalismo constituye un
cuerpo de pensamiento y una politica que trasciende al siglo XiX en México,
v aue se constituye en ei punio bésico de {a orientacion idecidgica
contemporénea del pals.

contenia un conjunto de supuestos fundamentales acerca de la sociedad que

L8 -

provenian del utilitarismo®
caracteristico de la filosofia de la Hustracion en Europa.

La Hustracién es, segun Abbagnano la direccién filoséfica definida por el

empenic en extender la critica ¥ la guia de la razdn a todes los campos de la
experiencia humana. La llustracién moderna es el periodo que va desde los
Gltimos decenios de! siglo XVII a los dltimos decenios del XVIll, y es referido
también como Siglo de las Luces o Huminismo. “La llustracion comprende
tres aspectos diferentes y conexos: 1) la extensién de ia critica a toda
creencia o conocimienio, sin excepcidn; 2} ia realizacién de un conocimiento
que, que para abrirse a la critica, incluya y organice los instrumentos para ]
propia correccion; 3) el uso efectivo, en todos los S

logrado de esta manera, con la finalidad de mejorar la vida individual y
asociada de los hombres. Esios tres aspecios, o mejor dicho aress

)

i)
CARDOSO, Op. cit, p. 497.

5
HALE, CHARLES A EL i ismo mexicano en la é de Mora (1821-1853), México: Siglo X3 Editores,

HALE, Op. cit, pp. 152-157.
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fundamentales, constituyen, en su conjunto, una de las formas recurrentes
de entender y practicar la filosofia ...”"'

El utilitarismo, caracteristico de la llustracion, se baso en una concepcion
secular de la naturaleza humana, segln la cual el individuo toma sus ideas
de la experiencia, y en libertad obra racionalmente por interés propio y de los
demas. El principio de la mayor felicidad, o utilidad, habria de convertirse en
el instrumento universal para estimar la validez de las instituciones
existentes y la ley sélo debfa intervenir cuando los individuos no pudieran
conciliar entre su propio interés y los intereses de los otros.

Los supuestos ftedricos del  utilitarismo fueron desarrollados
sistematicamente como doctrina por Jeremy Bentham, entre 1780 y 18152

La prueba de la “utilidad” podia aplicarse en forma universal a los privilegios
consagrados y a las instituciones obsoletas. La sociedad debia basarse en el
hombre positivo™ secular, el ciudadano particular de la nacién, liberado de
restricciones corporativas y de otras fidelidades.

La teoria utilitarista segin se aplicé a fines del siglo XVIil y principios del
XX, fortaleci6 también el apego liberal a la sociedad privada y al
individualismo econémico. En la sociedad prevalecia un espiritu de empresa
y se buscaba que los individuos supieran combinar su propia ventaja con l0s
intereses de sus conciudadanos. El resultado seria una inevitable armonia
social y un progreso no menos cierto.

Uno de los problemas fundamentales del utilitarismo era el de astablecer el
papel que debia desempefiar el gobierno para propiciar la armonia en la
sociedad o dejar a la libre competencia conseguir un “equilibrio” racional de
los intereses.

Esencial al ideal utilitarista fue la reforma de la educacion. Esta debia
secularizarse y hacer méas hincapié en lo Gtil que en lo teoldgico.

La posicién utilitarista era compartida tanto por aristéoratas  como
demécratas, lo mismo constitucionalistas que simpatizadores de un
despotismo ilustrado.
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ABBAGNANO, NICOLA. Dicgionario de Filosofia, México. FCE, 1691, p. 648,

82
HALE, Op, cit, p. 152,

83
"Bositivo: ...1o que rige de hecho o tiene realidad efectiva.” ABBAGNANO, NICOLA. Diccionario de Filosofla,

Mésdco: foe, 1991, p. 987.
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El utilitarismo aliment6 al liberalismo, y este ultimo fue -segun Hale-, el
concepto de un élite que se debatié entre la propuesta de aumentar las
garantias a la libertad individual y construir un régimen de fimitaciones
constitucionales a la autoridad, o fortalecer la autonomia de un Estado que
fuera hacendariamente fuerte para que pudiera secularizar la sociedad y
combatir los privilegios de las corporaciones.

aj LOS PROBLENMAS DE LA DEMOCRACIA, LA IGUALDAD Y LA SOBERANIA
POPULAR.
Jesus Reyes Heroles, en uno de sus textos sobre el Iberalismo®, concluye que en
México, democracia v liberalismo se enlazan de tal manera que acaban siendo una
misma cosa; pero que a principios del siglo XiX encontramos liberales gue no son
demdcratas

i,

Estos liberales, apoyados en un liberalismo ilustrado, sostuvieron que la
desigualdad era una evidencia de la naturaleza, y que por lo tanto la igualdad era

un absurdo,

Para el autor, el pensamienio liberal ilustrado considera que aun cuando la
iguaidad absoluta demanda que tengan el voto- piblico todos los-individuos de la
sociedad, “el bien de la misma sociedad exige que sean excluidos Ins aue no
podrian infiuir en el mismo bien, o podrian conspirar contra &1.7%

El caracter ademocratico de esta corriente si no acepté la igualdad de todos para
aspirar al sufragio universal, mucho menos aprob6 su derecho para ocupar puestos
de representacion popular ¢ en el gobierno. “Quiere ! gobierno para el puebls,
peio o por & puebio. No exciuye, sin embargo, tofaimente a éste ni admite 2 una
aristocracia hereditaria.”®

El constitucionalismo oligarquico® defendié jerarquias originadas en la funcion, el

saber, el mérito, las virudes personales y la edad, ya que una “desatinada
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REYES HEROLES, JESUS. El libsralismo mexcano en pocas péginas, México: FCE/SEP, Lecturas

iexicanas, No. 100, 198, pp. 481.
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REYES HEROLES, Op, ¢it., p. 183.
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REYES HEROLES, Op. ¢it, p. 181,

&7
Censtitucionaliamo olighiguico es ui t&mino yue se empiea para refenr ia propuesta de algunos grupos que, a

favés de la constitucidn, restrigen ke participacién en e gobiemo de aquelias personas que no tienen e nivel
necesario en términos de educecin, culturs v actitud polftica.
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igualdad” hacia que se desconocieran las superioridades y las desigualdades
naturales.

Proponia el gobierno de una aristocracia para que la autoridad quedara en manos
de los hombres mas sobresalientes por su virtud, por su talento, bor sus luces, por
su valor. Los gobernados experimentaron la necesidad de poner al frente de los
asuntos publicos a los mejores.

En este punto, Mora® vio como uno de los grandes peligros de los puseblos
inexpertos la igualdad mal entendida que conducia a graves tropiezos, como el
pensar que bastaba el titulo de hombre para querer “ccupar todos los puestos
publicos, pretendiendo Que se hace un agravio al excluirlos por su falta de
disposiciones, Yy que éste no es mas que pretexto para crear una aristocracia
ofensiva de la igualdad,."®

Elliberalismo ilustrado sostenia que la idea de igualdad propiciaba que se rompiera
o relajara el vinculo de la subordinacion, se debilitaran las leyes y se engendrara la
anarquia: “... es indispensable que unos manden y otros obedezcan, y los que se

Los liberales no democraticos sefialaban que otra garantia que debia requerir la
nacion en sus represetantes era la propiedad, en sentido sumamente amplio, pues

Los partidarios del liberalismo ilustrado consideraban que los representantes del
pusblo no debian estar sujetos a la opinién pablica, pues ésta podia ser injusta o
estar equivocada; por tanto, sostenian que la soberania popular era limitada:
“Ningtin poder de la tierra es ilimitado: ni el del pueblo, ni el de los hombres que se

88
Mora (1795-18563) s of més significativo portavoz liberal de su época, historiador y politico cuyo pensamiento
compendia la estructura y orientacion predominante del liberalismo mexicano.

89
El Observador de la Repablica Menicana, 14 de abril de 1830, p.213, en REYES HEROLES, Qp. ¢it., p. 101-
182. &1 peritdico era e Srgano del liberalismo Hlustrado, nace como expresion de ios masones escaceses que se
integran con aristoratas criollos y espafioles.
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El Obsarvador, 8 de septiembre de 1830, Segunda Epoca, Tomo Tercero, pp. 169-182, no. 6, en REYES
HEROLES, Op. ¢it, p.183.

91
REYES HEROLES, Op. cit, p. 190-191,
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gicen sus representantes, ni el de los reyes, sea cualquiera el titulo porgue reinan,
no el de la ley tampoco.”®

En esta polémica del poder de los representantes del pueblo, Mora sefialaba:
“Desde luego se advierte entre nuestros conciudadanos un error bien comin e
igualmente perjudicial sobre ia naturaieza y extensién de la soberania. La idea gue
hasta aqui se ha tenido del poder supremo, €s la del absolutismo, es decir, el
derecho de hacer todo lo que s& quisiere; y nosoiros & variar de gobierno v
hacernios idependientes, no nemos hecho otra cosa que trasladar este poder
formidable de uno a muchos, o jo que es lo mismo, del rey a los cc‘:.ﬂgresf)s.”"3 Y
afiadic que eo! sistema representativc era un mecanismo delicado cuyo
funcicnamiento podia echarse a perder por falta o por sobra,

Por dltimo, no podemos dejar de mencionar que para los liberales no democratas,
era un efror gue en aras de la igualdad, los pobres pretendieran apoderarse de los
haberes ajenos.

i

by LA RESOLUCION:

Con los afios, la teoria demoerética de ia soberania popular y la representacion
politica, obtuviercn una aceptacion general en los grupos liberales.

A partir de 1840 el libro de chquevil!e“‘ se hizo presente en héxico. Sus ideas
apoyaban a los liberales mexicanos para unir al liberalismo, el ideal de democracia:
i soberania del pueblo, como hass de la democracia era garaniia de la libertad del
pueblo; la libertad y la igualdad eran hermanas.

Por lo que respecta @ la soberania del pueblo, en un articulo de &l Monitor
Benublicanc del 14 de septiembre de 1855 se decia que: ‘En la sociedad fundada
en la soberania del pueblo, ningdn individuo ni corporacion debe someter giresto &
su voluntad particular, porque pingln individuo, ninguna faceibn, ni asociacion
percial, puede atribuirse el poder supremo si no se le delega. El establecimiento de
la sociedad civil supone que los consocios han reunido sus voluntades y sus
fuerzas para bien comun; su voluntad para ordenar o prohibir lo que puede servir o

o -
1 Observador, 8 de octubre de 1830, Segunda Epoca, Tome Tercero, pb. 312322, en REYES HEROLES,
On cit n478.
83 _ _ .
£l Observado, 31 de marzo de 1830, Segunda Epoca, Wabajo de Mora Hiulado "Ensayo filostfico sobre
st FEUSGH constitucionsl’ agmera 1, op.1-18, en REVES HEROLES, Op. git., p. 192,

De la democracia en América del Norte de Alexis Tocqueville, fue publicado en México & 1835.
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perjudicar al interés de todos, o de cada uno, y sus fuerzas para ejecutar lo gue han
querido.”®

La igualdad acabd siendo norma fundamental de los liberales, sobre todo, al luchar
contra el constitucionalismo oligérquico.

Fue por la via de la secularizacién por donde buscaron la supresion de los fueros.
Politicamente la lucha contra los privilegios provenia de la oposicion que clero y
milicia hacian de la forma federal y representativa. La contienda politica se
polarizaba en torno a federalismo y centralismo. Por lo tanto, luchar contra los
privilegios era fortalecer y consolidar el federalismo, guebrantando las fuerzas que
a él se oponian.

Si se combatian los privilegios no era posible sostener las diferencias, por
naturales que fueran. Las necesidades politicas concretas condujeron a la
igualdad, al liberalismo democratico.

La sociedad colonial se fundaba en los privilegios. La nueva sociedad, para
formarse, necesitaba la desaparicion de los privilegios y se luchaba contra éstos en
general, fuese cual fuese la clase que los disfrutaba.

El ejercicio de los derechos politicos era para aquelios que disponian de
propiedades y de medios de subsistencia, mientras las clases conservadoras
estaban pensando gobernar a partir de los privilegios de estamento o herencia.

Para Reyes Heroles, las clases conservadoras solo buscaban defender los
privilegios especificos peculiares que cada una de ellas gozaba. No tenia interés el
ejército en defender los intereses de la Iglesia, ni ésta en que se conservaran los
privilegios del sjército. De aqui que la coherencia, la ideologia y la congruencia
politica no pudieran estar del lado de las fuerzas conservadoras. Si la sociedad
colonial habia sido un edificio agrietado, no existian intereses comunes que
permitieran restaurarla en su conjunto. No habia unidad sustancial para ia
restauracion; sélo habia coincidencias circunstanciales.

Asi, terminé por dominar un liberalismo plenamente democratico. Los liberales
adquirieron la ventaja ideol6gica por la posibilidad de sostener un blogue doctrinal.

Intereses materiales y el principio de igualdad explican la lucha contra todos los
privilegios del ejército y del clero. Pero, “la fuerza del clero no es puramente
econdmica; su poder social y politico supera a su poder economico. Por
consiguiente, la lucha contra el clero no se reduce a la desamortizacion de los
bienes eclesidsticos y a la supresion de los privilegios. Plantea la necesidad de
liberar a la sociedad del poder de la lglesia. Esto exige la secularizacién de la

95
Cit. en REYES HEROLES, Op. cit., p. 180.



sociedad. lgualdad y secularizacién se traban. Suprimir el monopolio de la
ensefianza, el monopolio del pensamiento, para llegar a la libertad de conciencia.
Pero ésta solo es posible si existe la seguridad personal, misma que para imperar
requiere de la igualdad civil. Hay, pues, que secularizar a la sociedad, haciendo
libres el nacimiento, el matrimonio y la muerte... Después del constitucionaliemeo

oligarquico, la ventaja ideoldgica correspondi6 al liberalismo "%

2. GRUPOS POLITICOS.

a) CONSERVADORES Y LIBERALES.

La unidad de los mexicanos con respecto a la forma de concebir los ideales
utilitaristas y liberales fue teniendo matices a lo largo de la primera mitad del siglo
XiX: algunos luchaban por ias ideas de liberiad y jusiicia aiimentadas por ia
ilustracion francesa, y en ocasiones sostenian la propuesta de hacer de la nacion
una republica a semejanza de la que se construia en Francia o en los Estados
Unidos de Norteamérica; oiras personas de origen aristocratico pugnaban por no
perder los fueros de los sectores a los que pertenecian -militares, terratenientes o
jerarquias eclesidsticas-; ciertos grupos estaban a favor de un gobiemno federal v

otros pedian mantener un poder central para gobernar al pais, esta ultima
propuesta fue paulatinaments transformandose en una proyecto de monarguia
constitucional, que se pensaba estuviera encabezada por un monarca nacionai o
por un extranjero; una diferencia mas estuvo en la idea de que el progreso debia
conseguirse con cambios revolucionarios o mediante un proceso menos violento:
también se dieron pugnas en torno a las posturas de romper o conservar la

nerencia espafiota en Meéxico. ,
José Ma. Luis Mora, Lucas Alamén, Mariano Otero, Benito Judrez y Porfirio Diaz,
entre otros, son ejemplos de diferentes amalgamas de ideas que cristalizan en
personalidades también diversas, que fueron incidiendo en ios rumbos que tomd el
pais a lo largo dsl siglo XIX, y que en diferentes momentos de ia historia pueden
ser caracterizados -por sus pensamiento y i como “liberales” ©

“conservadores”.®’
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REYES HEROLES, Qp. cit., pp. 204-205.
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y los Cortina. Aunque Mora y Alamén se toman 2 menudo como fepresentantes do posiciones ideolbgicas
encontradas, coincidieron en propugnar por el establecimiento del sistema lancasteriano en Ia educacitn, en soliciar
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Al inicio del México independients, los grupos politicos mas representativos de la
época fueron caracterizéndose como realistas y liberales, y hacia 1848 se fue
utilizando mas el término de conservadores®™ para los primeros, mientras los
segundos se fueron dividiendo en liberales puros y liberales moderados, en la
media en que estaba a favor 0 no de afectar los bienes de la Iglesia.

Es muy dificil hablar de “los liberales” y “los conservadores” como dos grupos
plenamente diferenciados. E! conflicto ideoldgico entre ellos fue un rasgo
prevaleciente de la historia, pero en muchas formas estas facciones no siempre
estuvieron alejadas, pues compartian muchos supuestos comunes, especialmente
sobre problemas sociales. Personajes de ambos sectores podia estar a favor de las
ideas de igualdad y justicia, sin querer conceder a tode habitante de México los
derechos que “correspondian sélo al ciudadano ilustrado”.

b)  LASLOGIAS.

Una de las formas politicas de agrupamiento de los intereses encontrados de
oligarquias y corporaciones fueron las logias masdnicas.

Las primeras logias yorkinas fueron fundadas por importantes politicos de provincia
gue apoyaban a la autonomia politica regional y se nutrieron posteriorments de los
estratos medios de la sociedad: burdcratas, profesionales libres, empleados del
comercio y pequerios propietarios de tiendas o talleres artesanales.

En el otro polo, la logia escocesa tenia como principal base social de poder a la
antigua jerarquia indiana que eran propietarios que se beneficiaban del aje
comercial Ciudad de México-Veracruz. Estos propietarios y las altas ordenes
eclesidsticas y militares defendian una opcidn de reorganizacion politica centralista

constitucional de José Ma. Fagoaga. También ambos abogaron porque la ciudadania se limitase a los tenedores de
propiedad. HALE, Op. cit,, pp. 303-304.

ga“Se dice que &l término “conservador, en su usp politico modemo, se origind con Chateaubriand y
Lammenais, quienes fundaron juntos un diario llamado Le Conservateur, en 1818, para combatir @ los partidarios de
la Revolucién francesa. Véase Robert Miche{s, Conservatism, en Encyclopedia of the social sciences, Nueva York,
Racmillan, 1931, 4, 231b. En Méxco, El Tiempo de Lucas Alamén, en su nimero de presentacion (1846), prociaméd
“nuestros principios son esenclalmente conservadores', pero ef término no se generalizé hesta la aparicion de Et
Universal en noviembre de 1848. El interés de El Tlempo se habla enfocado mds en el tema especifico ds la
monarquia.” Hale, Op. cit., p. 18.
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porque querian restaurar su antiguo poder®, pero alterando la rigurosa verticalidad
del sistema politico colonial. Sin embargo, al igual que los federalistas,
demandaban un gobiemno donde la participacién de los gobernados fuera limitada.

n 1824 ios espaficles y ios criolios suropeos estaban pienamente identificados
n las logias escocesas y buscaban recuperar el terreno perdido con las reformas
orbdnicas, mismas que fueron un gran soporte para el desarrolio de las
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oligarquias regionales y eran la base social de la constitucion federalista.

) LOS ESTRATOS MEDIOS Y LAS LOGIAS.

Los estratos medios, también llamados “baja democracia’, “demagogos defensores
de la igualdad” o “advensdizos”, creian en las aparentes expeclativas de acceso
social abiertas por la independencia.

Ante el asombro de que la antigua oligarquia colonial era la principal beneficiaria
del“nuavo orden”, se aliaron con las logias vorquinas e iniciaron una ofensiva

contra todos los funcionarios espafioles o criollos suronens. En 1827 confribuyeron
& que se aprobara una ley que prohibia a espafioles y criolios europeos detentar
puesto alguno en ia administracion federal v, en diciembre de ese mismo afio, ofra

que expulsaba del pais a los espafioles.

De-acuerdo con Cardoso, la fuerza momenténea de los estratos medio llevé al
poder a Vicente Guerrero. “Este no soio cargaba con el pecado de ser un ardiente
partidario de la baja democracia, sino gue, ademas, era mulato. Fue entonces que
toda la alianza de las oligarauias regionales con los estratos medios se rompié para
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dar paso a ja formacion de un frente compacio de ias @Elyanquigs {ceniralistas Y
faderalistas) y de sus variantes politico-ideologicas, el cual se declaré en contra de
los demagogos, incitadores del pueblo, preconizantes de la democracia pura, de la
soberania popular e igualdad para todos.”'®

Sus blsguedas de ley, orden y respeto irestricio a ia gropiedad, aunado al
agudizamiento de la crisis fiscal v el agotamiento de los préstamos ingleses que
habian permitido a los estratos medios mantener la fidelidad del sgjéraito,

permitieron al nusvo bloque oligarca llevar al poder a Bustamente (1830-32).

98
La intencién de reconstruir su red comercial era la rafz econdmica del proyecto restaurador de los centralistas,
que se apoyaba también de manera fundamental en el renacimiento de la minerfa y el emporio agricola del Bajlo,
vielas fuentes productives del poder econdmico.
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A este rompimiento contribuyd también el hecho de que los estratos medios
permitieron varias invasiones de indigenas a las propiedades de los hacendados y
con ello violaron un acuerdo basico entre las oligarquias: la permanente exclusién
de las masas en el juego politico.

Los politicos regionales se separaron de ellos, y formaron un nuevo agrupamiento
llamado “los imparciales”.

d) SEPARACION DE LAS OLIGARQUIAS.

Los antagonismos ideolbgicos, politicos y econdmicos entre los centralistas y
federalistas se mantuvieron. Pero se relegaron las luchas juridicas, para dar paso a
criterios socioecondmicos.

El rasgo distintivo del liberalismo mexicano fue el predominio de un Estado fuerte
en el sector politico acompariado de un régimen econémico del individualismo sin
trabas.

Se empez6 una disputa entre la mejor manera de organizar la riqueza de Ia
sociedad que dio origen al uso de los términos “conservadores” y “liberales” para
diferenciar a los distintos grupos.

Los liberales buscaron afectar los privilegios de la Iglesia y del ejército que se
habian respetado en la Constitucion de 1824,

En 1832 hicieron un bloque doctrinario en torno al principio democratico de la
igualdad: “El fuero eclesigstico y el fuero militar, constituyendo unas clases
privilegiadas, que interrumpen la igualdad civil que debia ser compaiiera
inseparable de la libertad, ponen en oposicién los principios republicanos de la
constitucion, con los antiguos elementos de la monarquia: y en esta contradiccion
de la libertad con su hermana la iguaidad, destruida por los fueros, encontramos
una de las principales causas de las revoluciones que hemos experimentado, y de
la continuacion de los futuros disturbios que afligirén a la republica, mientras no
renuncie a los privilegios y distinciones, y corte de raiz hasta el més pequefio ds los
elementos capaces de inficionar el nuevo orden de instituciones liberales”. 1!

En contraparte, los conservadores lucharon por desalojar de los congresos locales
y federales a las fuerzas politicas oligarcas regionales.

En lo econdmico, Alamén intentd sin éxito, la recuperacidn econdmica del pais a
través de su industrializacion y el crecimiento de la mineria y de la region agricola
del Bajio.

101
Vicente Rocafuerte, El Fenix de la Libertad, tomo 1, num 34, p. 144, 31 ds marzo de 1832, Imprenta a cargo

del C. Agustin Guicd, en REYES HEROLES, Qp. cit., p. 186.
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En este ambito, Mora y sus colegas tuvieron concepciones doctrinarias a favor del
libre cambio. En un régimen de laissez-faire, la unidad econtmica fundamental del
México nuevo seria el propietario rural. México habria de seguir siendo,
primordiaimente una nacién agricola y minera, ajustada a la divisién internacional
del trabajo que caracteriz6 al sistema ‘natural” de los economistas liberales. Mora
no veia con buencs ojos & astablecimiento de una industria manufacturera
nacional, “forzada” por la intervencién del gobierno. Su concepcion del desarrolio
econdmico tuvo una orientacion esencialmente individualista, rural v agraria. El
capital se acumuiaria de mancra natural cuando las propiedades eclesiasticas
corporativas pasaran a manos de una burguesia rural.

El abjetivo sociai de i0s reformadores de 1833 fue la constitucion de una clase ain
mas fuerte de propietarios responeables. Este objetivo inciuia tedricameriie al indio,
pero en la practica perpetud¢ actitudes tradicionales respecto de la mayoria
desposeida de la poblacién, La colonizacién por europeos fue la panacea liberal
para aumentar ia ciase media rural y “fusionar” a los indios con ofros arupos.

No se atacaron las grandes propiedades laicas, y se las toleré como “propiedad
privada’, junto con las preferidas pequenas propiedades. Esta actitud respecto-a-los-
latifundios laicos es una de las claves para comprender a! liberalismo del siglo XiX
como concepio de la élite.

El intento de Reforma de 1833 no tubo éxito y dej6 de manifiesto el antagonismo
irraconciliable entre las oligarquias centralistas y federalistas.

Los periodos en que se encueniran mayores pruebas de coincidencia entre

liberales y conservadores (1821-30 y 1834-46) fueron aquelios en que no se traté
mayormente la cuestion de la Iglesia.

De acuerdo a las investigaciones de Hale, una diferencia fuerte entré
se dio a raiz de la guerra con Estados Unidos en 1847'% Ap

favorecié una revision de la historia de nuestra nacidn durante su proceso de
independencia. De acuerdo con nuestro autor, hubo dos versiones de dicho
movimiento, una de ellas -asumida por los liberales- veia a la lucha de
independencia como un procesc integrat que comprendia los afios de 1810 a2 1821.
ia otra version, respaldada por Lucas Alaman como representante de ios
conservadores, consideraba que el movimiento comandado por Hidalgo en 1810,
aforiunadamente habia csusado una reaccion de la parte ‘respetable’ de ia

4 ~n dofanea de sue bienes v familias, v que con la presencia de lturbide
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habia sofocado, hacia 1820, e friunfo de la ineurreccion que hubiera sido la mavor

Feaha gue marcs shiniciodeuns ragquehraladura que caracierizd la vida politica mexicana
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calamidad que hubiera podido caer sobre el pais.'™ Gracias a ello, decia Alamén,
la nacién que emergié en 1821 fue producto de los principios hispéanicos de
autoridad, religion y propiedad.

Los conservadores explotaron la crisis politica de la posguerra de 1847
denunciando que la ruptura con el pasado se habia apoyado en instituciones y
principios extranjeros que habian llevado al pais a una anarquia interna y a la
debilidad ante las demés naciones.

En 1848 los conservadores encuentran estimulo en los acontecimientos franceses y
destacan la majestad de los sistemas antiguos contra las ridiculas aspiraciones de
los revolucionarios. Algunos conservadores estaban a favor de una monarquia
constitucional liberal, en la que se respetaran las garantias militares y cuya base
descansara en una aristocracia de mérito y opulencia, y sosteniendo el culto
catdlico y el respeto a la propiedad.

Alaman, basado en su andlisis de la historia, proponia rechazar las doctrinas
liberales destructoras y el uso que habian hecho del movimiento de Independencia
los republicanos. El propdsito de sus escritos historicos era combatir la falta de
respeto popular por la herencia esparfiola de México y la idea de que la
independencia constituia un rompimiento necesario con ella. “Al pedir a los
liberales escoger entre Hidalgo e lturbide, Alaman dio en el centro del punto mas
vulnerable de los liberales: la base social de su liberalismo. Cuando los liberales
encararon agitaciones de las masas indigenas, ya fuera en 1810 o en
contemporéneas Guerras de Castas (1847-49), dieron marcha atrds en su
igualitarismo. En esto no diferian de los liberales contemporaneos de todo el mundo
atléntico al enfrentar la *cuestién social’. Los liberales mexicanos podian hablar de
la necesidad de una sociedad de terratenientes libres o de una “aristocracia de
talento’, sin encarar las condiciones reales de dos terceras partes de la poblacién.
La suya era una cuestion social que, sin embargo, presentaba problemas Gnicos, ya
que esta mayoria de dos terceras partes era un grupo étnicamente diferente.”'™

Para Mora, la revuelta encabezada por Hidalgo habia sido un mal necesario para la
consecucion de la Independencia, y con ello México habia roto con Espafia,
repudiado la Colonia y tomaba un nuevo camino. No obstante calificaba a Ia
reaccion de los criollos encabezados por lturbide, como una reaccién de
verdaderos amantes de la patria.

SBHALE, Op. cit., p. 23.
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HALE, Op. git. pp.40-41.
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-propuesta:

Mora “tenia que equilibrar sus resistencias a la dominacién espafiola y a mucha de
la tradicion hispanica, contra el miedo de los levantamientos populares.”'® En este
sentido, aprob6 los intentos franceses de 1848 para reprimir los conatos
comunistas.

A mediados del siglo XiX, las ideas conservadoras tenian més apoyo popular que

!as liberales. El resultado de la propuesta conservadora fue el regreso de Santa
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El desafio conservador hizo mucho para revivir v dar claridad a un vigoroso
programa liberal que ya habia sido formulado en las décadas de 1820 y 1830.

La invasion norteamericana a México en 1847 confundié a los liberales, pues en
teoria su liberalismo no ofrecia valores culturales o sociales, distintos de los del
agresor, en los cuales poder fundar una reaccién nacionalista.

Los liberales -entonces divididos en “puros” y “moderados” por estar o no de
acuerdo en afectarlo s bisnies de la Iglesia- agilizaron |a blhegueda de Unidad enfre
glios para defender ia %“ei‘énc:ia republicana. La division habia sido auspiciada por

el Acta de Refcrmas 1847, aue convirtié al anticlericalismo en el enfoque de su

A e

Hasta 1851 ios ilberaies anunciaron un programa tan audaz como ei de 1833.
Comio en aguetios afios, 1a Refarma se centrd en el propésito de guitar propiedades
v.capital liguido a la lgiesia. Asimismo, los hberales buscaron el apoyo de los
terratenientes de clase media, la colonizacion de las tierras del norte y aumentar la
poblacion del pais a través de la politica de puerias abiertas para los exiranieros.

Los gobiernos de Herrera y Arista fueron moderadamente anticlericales. Sin
embargo, en 1851, Melchor Ocampo siendo gobernador de Michoacén propuso
reformas para acabar con los privilegios de la Iglesia: impedir el cobro religioso por
matrimonios y funeraies, quiiarie ja propiedad de manos muerias, su jurisdiccién
privilegiada, el control de 1a educacidn y & registro de estadisticas vitales. Su visidn
liveral era la de una sociedad secular progresista basada en la libre iniciativa
individual.

1.0s afios entre 1846 a 1853 fueron criticos para la vida de la nacidn mexicana:
anarquia politica, invasion exiranjera, desastre militar, levantamientos populares.

La Revolucion de Ayutla (1854), la Ley Judrez (1855), la Ley de Desamortizacién
HRRR\ la Constitucién Dnhhga (185'\7\ la Leu r{g Nac;nnshzgmgn de loe Rienes
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HALE, Co.cit., p.
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en 1873 y 1874, caracterizaron un proceso altamente dinamico que incluyé la
guerra civil de 1864-67.

Este dltimo periodo tuvo como trasfondo la pugna entre liberales y conservadores
por la monarquia o la reptiblica como forma de gobierno, y entre liberales por la
posicion ante la afectacion o no de los bienes de la Iglesia.

A partir del triunfo del movimiento de Ayutla, la estrategia politica de los liberales se
vio perfilada por la linea pura de Melchor Ocampo y de Judrez, ambos tratando de
incidir en el destino de la nacién.

La Constitucion de 1857 resulté un fruto atemperado gue na consignd
expresamente la libertad de creencias, pero suprimié los fueros y postuld la
igualdad ante la ley."®

Durante la Guerra de Tres Afios, Judrez y su grupo no se limitaron a defender las
instituciones formadas hasta ese momento por los liberales, sino que las mejoraron,

1OBEI proyecto del art. 15 decla "No se expediré en la Republica ninguna ley, ni orden de autoridad que prohiba
o impida el ejercicio de ningln culto religioso..." sin embargo los liberales perdieron la votacion y este proyecto no se
incluy6 en ia Constitucion de 1857; lo méas que se logré fue -en el art, 123-restringir &l poder de la Iglesia pasa que no
dictara sus propias leyes: "Corresponde exclusivaments a los poderes federales ejercer, en materia de culto religioso
y disciplina externa, la intervencién que designen las leyes.”
En cuanto a la supresidan de fueros, se aprobaron los siguientes articulos: Articulo 12, No hay, ni se reconocen en la
Republica, titulos de nobleza, ni prerrogativas, ni honores hereditarios, S@lo o pusblo legitimamente representado
puede decretar recompensas en horor de los que hayan prestado o,prestaren servicios eminentes a la patriz 0 a la
hurmanidad."
Articulo 13. En la Reptblica mexicana nadie puede ser juzgado por leyes primitivas, ni por tribunales especiales.
Ninguna persona ni corporacion puede tener fueros, ni gozar emolumentos que no sean compensaciones de un
servicio pablico y estén flados por la ley. Subsiste el fuero de guerra solamante para los delitos y faltas que tengan
exacta conexion con la disciplina militar. La ley fijara con toda claridad los casos de osta excepcion.”
Finalmente, por lo que toca a la igualdad ante Ia ley, fos dos primeros articulos dectaraban: Asticulo 1. Bl pusblo
mesdcano reconace que los derechos del hombre son ka base y ¢ objeln de las instiluciones sociales. Bn
consecuencia, deciara que todas las leyes y todas las autoridades del pals deben respetar y sostener las garantles
que oforga la pressnte Constitucion.
Arifeulo 2. En la Repiblica todos nacen libres. Los esclavos que pisen el tenritorio nacional recobran por ese sélo
hecho su libertad y tieren derecho a la proteccion de la ley.” LIt LEGISLATURA DEL CONGRESO DE LA UNION,

DERECHOS DEL PUEBLO MEXICANO, HISTORIA CONSTI TUCIONAL, México: LIl Legislatura del Congreso de Ia
UniGn, México a través de sus Constituciones, Histeria Constitucional ¢ 1il, 1985 pp. 857-638.
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y buscaron nuevos avances que hicieran imposible un retroceso: generaron leyes
con las que buscaron presionar la realidad hacia el * progreso”.

Los conservadores apoyaron la intervencién mondrquica v se divorciaron
nuevamente de los liberales. Un ejército renovado con leva del pueblo y el apoyo
de quienes estaban conscientes de beneficiarse con la desamortizacion de los
bienes de la Iglesia defendieron al pais y restauraron la Republica.

£l constitucionalismo fue transitoriamenie ahogado por el positivisimo organicisia
dei periodo de Diaz.

3. EL POSITIVISMO EN MEXICO.

Con la Repibiica Restaurada se inicio una etapa en ia historia de nuesiic
pais que dio paso a cierta unidad de los grupos politicos; dicha unidad se

construyé en torno a la idea de orden, v la idea de orden se alimentd.de una
dnrtring imnortada de Francia: el nn@«hm%mn de Auaust@ Comie.
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En 1887, & triunfar Juérez sobre la invasion francesa, se buschd |
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A raiz de la Oracion Civica que pronunciara en Guanajuato, Gabino Barreda
fue designado para llevar a cabo un plan educativo que reestructurara desde
ia educacion primaria hasta la profesional.

De orientacion positivisia, Barreda estuvo cierto de la necesidad de desterrar
la anargufa en que se habla sumergido el pais con tantas luchas fraticidas y
con las guerras para expulsar a los invasores extranjeros.

[ 8481

desde el movmento de indepen denc:a que a E@ !argc del snglc xax én
México, se alimentd de las ideas de libertad defendidas tanto por Mora como
por Lucas Alaman.

Los positivistas mexicanos pretendieron hacer de su docirina una doctfina de
caracter social, que suponia respetar las ideologias personales y demostrar
pos:i:v&m@nie =1 cregen cientffico de los privilegios. Cuando elic no era
suficiente, supveron servirse de sus annguos adva sarios, el clero y la milicia,
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a)  EL POSITIVISMO FRANCES."™

Augusio Comte propuso su teoria para que Francia se enfrentarse a un liberalismo
jacobino que, en la blsqueda del progreso, enarbolaba una ideoclogia dinémica
para destronar al conservadurismo de la aristocracia y el clero. Los postulados de
libertad, igualdad y fraternidad de los revolucionarios franceses fueron eclipsados
por la idea de orden comtiano que limitd los alcances del progreso e invalidd el
radicalismo filogdfico det liberalismo.

En la teoria de los tres estadios del positivismo, el orden estético correspondia al
estadio teoldgico en el que imperaban las fuerzas conservadoras. La falta de orden
o anarquia definieron al estadio metafisico y, por lo tanto, para Comts tenia que ser
un astadio transitorio. El estadio positivo se constituia de un orden dindmico gque s
propuso supeditar el progreso al orden, poner su fe en la ciencia vy postular la
religitn de la humanidad,

En el estadio positivo los individuos debian someterse a las intereses de la
colectividad antes que a sus propias necesidades. Comie defendia la libertad que
sirviera al orden v propuso gue la igualdad dejara su lugar a una jerarquia social
alimentada del trabajo vy de las capscidades personales; en esta jerarguia se
diferencio a los individuos supsriores de los inferiores, y se dejé a los sabios la guia
de la sociedad.

Por estas ideas, Zea declara que “Comte y la clase a que pertenece son en gl
fondo unos reaccionarios, quieren volver al orden desquiciado gor la revolucion,
pero conservando las ventgjas obtenidas en esta revolucién.”'®

b) EL POSITIVISMO DE BARREDA.

En México, Barreda adaptd la teorfa positiva a la circunstancia nacional. Al igual
gue Comte, nuestro personaje fue idedlogo de la burguesia y en el positivismo
encontré los elementos conceptuales para defender la realidad politica y social gue
convenia a esta clase social.

Para Gabino Barreda ol estadio teoldgico de la sociedad mexicana correspondia al
dominio del clero y la milicia. El estadio metafisico era representado por las pugnas
entre los conservadores vy los liberales; su caracteristica sobresaliente era el
desorden y la anarquia. Entre 1867 y 1869 el liberalismo fue la expresion del

107
Las ideas que se presentan sobre el positivismo ¥ los grupus que se generaron, son una sitesis de la vision

que al respecto ofrece ZEA, LEOPOLDO. El positivisimo y ta circunstancia mexicans, México; FCE/SER, 1985.
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espiritu positivo de los hombres de la Reforma. La libertad era el medio, el orden la
bage y el fin el progreso.

Con la suposicion de que era una filosofia neutra, Barreda sostuvo que el
positivismo no estaba en contra de idea o creencia aiguna. Declar6é que el orden
social debia ser ajeno a la personal ideologia de cada mexicano y que las ideas no
eran peligrosas si no se oponian al orden.

La filosofia positiva buscé que sus verdades fueran vistas como superiores g las
ideas y doctrinas que se pretendia no atacar. Se decia que la filosofia positiva no
era capaz de afirmar o imponer nada que no hubiera antes demostrado; era la
unica que podia hacer posible el orden, porque los supuestos en que se apoyaba
estaban al alcance de cualquier hombre que desease comprobar la verdad: era la
dnica que estaba capacitada para ofrecer el anhelado “fondo comun de verdades”’
que asegurase el orden social y el bienestar de todos los mexicanos.

De hacho, loe positivistas aspiraban a formar un poder espiritual como io habia sido
ia iglesia catdlica; en esta pretension les estorbd siempre el espiritu de lg

Constitucién del 57, que sostenia la libertad de conciencia.

En Spencer y Darwin los positivistas encontraron la justificacion de su lugar social v
los medios para mantenerse en el mismo. De acuerdo con las leyes de
supervivencia, en la lucha por la vida siempre triunfaba el méas apto. Ei pueblo no
tenia derecho a opinar y a defender sus intereses.

Sostuvieron qu.e los privilegios obtenidos por esfuerzo propio -seguimos con Zaa-,

eran legitimos, y estuvieron en conira de ios grupos que ios habian obtenido por
medio de otros justificantes.

Se establecié una distincién entre derechos personales y derechos sociales. Los
derechos scciales garantizaban a ios primeros, perc era menester que cada
ciudadano cumpliera con su propia misién social, ia cual se podia reducir a ia
férmula de Judrez: “el respeto al derecho ajeno es la paz’.

Las relaciones entre el Estado v los ciudadanos debian ser simplemente de orden.
El Estado era aqui un instrumento necesario, perq al que se debia recurrir lo menos
posible. El Estado no deberia ser otra cosa gus e guardian del orden material, para
que asi fuese posible una plena libertad espiritual.

El Estado no debia intervenir para nada en la administracién gue los particulares
hicieran de su propiedad, va aus los ricos estaban comnrometidne moraimands an
lagrar el bien v el nrogress comin
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Estaba justificada la existencia de pobres y ricos; ponerse a favor de los pobres era
tratar de provocar el desorden. No se debia atacar la riqueza, porque tal cosa seria
acabar con todo progreso.

El positivismo fue la filosofia utilizada como instrumento de ia burguesia, al afirmar
el valor universal de dicha filosofia los miembros de esta clase estaban afirmando
en forma consciente el derechc a su preminencia social. Sin embargo, los
positivistas mexicanos no se mantuvieron como blogue homogéneo.

c) GRUPOS QUE SE CONSTRUYEN CON REFERENCIA A LA DOCTRINA
POSITIVA.

A partir de 1867 enque seledioa Barreda la consigna de reestructurar el sistema
educative -y hasta el inicio del presente siglo-, se fueron gestando nuevas
divisiones entre los grupos que se disputaron el poder. Los grupos que citaré a
continuacion - y cuya informacion obtengo del citado texto de Zea-, tenian como
referente comun la doctrina positiva, a favor o en contra de ella.

De los primeros, intentaremos separar las distintas expresiones que del positivismo
se dieron, desde la del conocedor de la doctrina que al parecer propuso una utopia
irrealizable, hasta el politico vividor que con ella justifict sus abusos.

Las ideas de libertad y de orden son centrales para explicar estas divisiones.
o Los positivistas seguidores de Barreda.

Gabino Barreda fue el hombre encargado -de acuerdo con Zea- de infroyectar una
especial ideologia a la joven burguesia mexicana. El positivismo fue un instrumento
al servicio de este propésito. El orden fue el ideal més caro y la educacion se
convirtié en la plataforma para la modelacion de las conciencias.

A Barreda se le encomendd la misién de sentar las bases para una nueva fe, de
plantar la bandera de una nueva creencia donde no guedaba ninguna. Hizo posible
que un grupo de hombres se sintiera capaz de realizar una obra de reconstruccion
después de una terrible etapa de destruccion y anarqguias sociales. Mizo posible
que se volviera a sentir la seguridad; sus discipulos se vieron en la posibilidad de
cambiar la faz del mundo, apoyados por lo que consideraron una palanca
poderosa: el positivismo.

Los discipulos de Barreda se visualizaron dentro de una época de transicién;
desenraizados, inconformes con lo que les rodeaba; carecian tanto de un pasado
del cual sentirse orgullosos, como de un futuro segure. Pero, como egresados de la
preparatoria estuvieron conscientes de que habian adquirido un método
considerado como infalible v se sablan poseedores de un instrumento capaz de
realizar plenaments la obra de reconstruccion social que el pais requeria.
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Al tratar de olvidar la influencia de Espafa, volvieron sus ojos a Francia y buscaron
modelos en los que no cupieron los valores auténticos de México. Su fuerza fue la
seguridad que ofrecia la demostracion rigurosa e indiscutible del método positivo.

Estos positivistas fueron llamados los “cientificos” porque buscaban hacer del
métode cientifico positivo, el instrumento que revelara la validez de cada posicién
tedrica. Se sintieron poseedores de un métado filoséfico al cual se podria someter
todo lo existente. Se creyeron depositarios de una verdad valida para todos iog
hombres y atacaron aquelias verdades que no se apegaban a la suya.

e Positivistas porfiristas.
el ideal de una sociedad de crde“n; perc al irse integrando en el gobierno fueron
apartandose de las ideas que ponian en riesgo el poder de Porfirio Diaz.

Este grupo también recibit en su proceso de formacion en ia escuela preparatoria,

Conformaron ei partido poiitico de ios cientificos, a ia sombra de las ideas bositivag,
pero modificadas a su conveniencia. Segin Zes, “habré gue distinguir enfre el
grupo politico de los cientificos que se lanzé a la jucha poiitica enarbolando un

ideal justificado por la ciencia positiva, del grupo de los ‘cientificos”, que no tenfan
sino el nombre, y cuyo Gitimo ideal era vivir del erario piblico.”™ Como su nombre
1o dice, los hombres gue formaron este partido poiitico, pretendieron gobernar,
legislar y guiar Ia politica del pais de conformidad con leves qus suponian sacadas
de la ciencia.

B gty o sl H N & P P N
Los posiivisias porfinisias alcanzaron los mejores puestos en sl gobierno porgus

subordinaron su ideologia a los intereses materiales de la burguesia; hicieron del
positivismo un arma politica en su sentido puramente material.

57§ ikmessl firmmoede
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por distinguidos discipulos de Barreda: Miguel S. Macedo, Justo Sierra, Limantour y
Casasus. En un trabajo de Miguel S. Macsdo -quien més tarde seria uno de los
directores del partido politico de los clentfficos- titulado “Ensayo sobre los deberes
reciprocos de los superiores y de los inferiores” se hizo patente la ideologta que fue
peculiar en quienes mas tarde habrian de tomar el poder politico: lustificar of puesto
que en la sociedad tenia o queria llegar a alcanzar la burguesia mexicana.

En 1892 se publicod el primer manif

FARR L~ 0191 811 {008 EFOLS LI pareed

Cabe mencionar que, en defensa de Ia burguesia, Justo Sierra escribié en su libro
Evolucién politica del pusblo mexicano, que “propiaments no hay clases ceiradas,
porgue las aue asi se llaman sélo estdn senarades entre 5! sor los mdvies
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aledafios del dinero y la buena educacion; aqui no hay mas clase en marcha que la
burguesia, ella absorbe todos los elementos activos de l0s grupos inferiores.”"*

Para ellos las relaciones entre los superiores y los inferiores estaba plenamente
justificada, ya que la sociedad era un gran campo ordenado en el cual les
correspondia a unos hombres dirigiry a otros obedecer.

Los porfiristas sostuvieron la promesa de que la realizacién del progreso seria
factible si a los seres superiores se les permitia la acumulacion de determinados
pienes sociales, y que junto con este hecho ellos asumirian la obligacién de
proteger a los inferiores. Para estos Gltimos lo Gnico aue cabia era la veneracion y
ia gratitud hacia los superiores.

Los ricos eran parte importante de la maguinaria social; el rico, como poseedor de
la riqueza, tenia el ocio, y éste hacia posible que pensara en el bien de la
humanidad.

Para ellos el gobiemo debia cuidar del bien social sin tomar en cuenta
sentimentalismo alguno, porque no se gobierna para satisfacer las necesidades
particulares de los individuos, sino que se gobierna para satisfacer las necesidades
de la sociedad en general.

Sostenidos en la idea de la supervivencia del més apto, pensaban (ue era
periudicial que el Estado interviniera dando facilidades a los individuos mas
desprotegidos. Dar a los débiles medios de subsistencia que no les fueran propios
era dafar a la sociedad.

Ademas de las divisiones internas de los seguidores dsl positivismo, tenemos gue
sefialar que esta doctrina fue combatida por otros grupos politicos y religiosos,
dentro de los que destacan los llamados jacobinos.

e Los jacobinos o liberales ortodoxos.

Los principales dirigentes del movimiento llamado de Reforma fueron los jacobinos.
Los cambios por ellos promovidos fracturaron el poder de la Iglesia, le quitaron el
dominio politico y le dejaron el espiritual. Siendo catélicos, los liberales ortodoxos
sélo querian limitar la participacion del clero en materia politica, asi como el uso de
la religion con iguales fines politicos. Sostuvieron la necesidad de una libertad
absoluta y pugnaron, a su manera, por hacer real el principio de la igualdad.

Pero al triunfo de la Republica, las ideas revolucionarias resultaron peligrosas, ya
que alentaban a ofros grupos sociales a solicitar o exigir los derechos que ellos
reclamaron contra los grupos conservadores.
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Entonces el positivismo fue visto con buenos ojos para ayudar en la reconstruccion
del pais; los miembros del partido liberal en el poder estaban predispuestos
ideolégicamente hacia esta doctrina,

Zea nos dice al respecto: “En el doctor José Maria Luis Mora, considerade como &
tedrico de los liberaies mexicanos, encontramos la mejor exposicién de la ideclogia
liberal mexicana. En este pensador mexicano se hace patente la ideslogia de s
ciase a la que Justo Sierra dio el nombre de burguesia. En Mora tenemos al mejor
exponente de los ideales de la clase que adopté al positivismo como instrumento de
orden. Este pensador expone los ideales de su clase en la fase que ha llamado
comibaiiva. En & podemos enconirar ias razones ideolGgicas, las razones de clase,
que habrian de permitir més tarde la adopcion del positivismo como instrumento de
orden. La ideclogia de Mora es de combate; pero en ella se anticipa en varias
ocasiones &l ideal de su ciase respecio ai establecimiento de un nueve orden
opuesto al orden conservador.”""!

LComo ss fueron enfrentado algunos grupos positivistas con ciertos grupos
liberales?
En 1877'", diez afios después del discurso en el que hablaba del liberalismo como

encarnacion del espiritu positive, Barreda -dice Zea- se refiere al mismo liberalismo
como expresién del espiritu negativo, como encarnacion de la anarquia.’®

Ataco las ideas originadas en el siglo XVl que segun él habian hecho imposible el
orden social, y se propuso enfrentar a toda ideologia que siguiera sosteniendo el
desorden. La libertad la limitaba a la liberiad de conciencia,

La libertad, el “dejar hacer” del liberalismo, se fue haciendo imposible; la libertad
debia estar supeditada al interés de Ia sociedad que era el de la nacion mexicana.
E!l jacobinismo era una doctrina de desorden y de violencia. Para Barreda los
i o8 N0 88 o con mantener sus ideas como particulares, sino que

las querfan imponer en confra del orden eocial.

Los liberales no tardaron en enirar en polémica con Barreda v sus discipulos.
Denunciaron que el positivismo era el respaldo ideoldgico de ciertos sectores y que
ia ensefianza de esta doctrina era una de las principales razones de aue
proliferaran las instituciones de corte religioso.
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Barreda sufrié los ataques de los sectores conservador y liberal, quienes, desde
1868, fueron mutilando su plan original. En 1877 e ministro Ignacio Ramirez
dispuso que los futuros arquitectos dejaran de cursar en la preparatoria el
castellano, la literatura y 1a 16gica, por ser indtiles a su formacién.

En 1880, siendo secretario de instruccion publica don Ezequiel Montes, se expidid
un decreto que atacaba a la instruccion basada en el positivismo. En él se ordend
que la légice de Stuart Mill y la de Bain, que servian de texto en la Escuela
Preparatoria, fuesen sustituidas por la Légica de Tiberghien, escritor liberal con una
filosofia de caracter espiritualista.

Las razones que se daban en apoyo de dicho decreto eran las mismas que hablan
dado los catélicos y los mismos liberales en contra del positivismo: en la filosofia
positiva no existia certidumbre alguna respecto a la existencia de Dios, la del alma
y el destino del hombre; el positivismo atacaba la libertad de conciencia al negar lo
que los padres ensefaban a su hijos en materia de espiritualidad.

Debido al positivismo -se decia en el decreto- no puede saberse nada; es imposible
llegar a una certidumbre; esta doctrina conduce al escepticismo religioso y ha
causado la corrupcién social. Tiberghien es menos hostil a la religion y puede
ayudar a disminuir el odio a las instituciones democraticas y el incremento de la
ensefianza religiosa que esté contra el gobierno.

Ya que el positivismo habia entrado en polémica con otras doctrinas, a la burguesia
le parecid que se habia defraudado el ideal de orden prometido. El gobisrno era en
es0s momentos el exponente de los intereses de esta clase y, al encontrarse con
que el positivismo no le ofrecia las buscadas bases para el orden, denuncié que tal
filosofia era instrumento del grupo representado por Barreda que queria ser duefio
del poder espiritual.

Para el gobierno, en la sociedad debian convivir catdlicos, jacobinos y positivista.
Asi, el ideal de orden de la burguesia mexicana se impuso, de acusrdo con Zea,
gobre el ideal de orden del positivismo.

¢ Los conservadores (clero).

Se oponian al orden que no permitiera la libertad de conciencia; estaban en contra
de que el positivismo fuera la Unica filosofia permitida y que se atacara las ideas
religiosas por algunas mentes positivas. En este aspecto, Barreda se pronuncié a
favor del derecho de la religién a no ser criticada desde la escuela.

En 1868, Barreda entrd en polémica con los jacobinos mexicanos, al dictaminar el
libro de Nicolas Pizarro: Catecismo Moral. Sostuvo que el autor no tenia razén para
considerar “como indtil y nociva la existencia de todo clero”. Igualmente defendi6 a
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la religion y al clero catélico del ataque que el mismo Pizarro les lanzé al
considerarlos pura supercherria, '™

e El Ateneo de la Juventud

Hubo un grupo, formado en su propio senc {(1885-1910), contra el cual se tuvo que
enfrentar el positivismo de México. Un grupo de jdvenes que se sintieron estrechos
dentro de la filosofia positiva v buscaron nuevos horizontes. Se trate de |a
generacion llamada del Ateneo de la Juventud, una generacion de autodidactas
que construyeron una nueva forma de sentir Ia viga.

Destacan entre ellos Vasconicslos, Caso y Aifonso Reyes. Para estos personajes, el
positivismo era una doctrina de mediocres que no querian pensar y de la cual se
servian para guardar sus intereses. Calificaron de fimoratos a los hombres
positivistas y de ficticios al orden y |a paz sociales gue eilos defendian.

Mas que como una doctrina filoséfica, vieron al positivismo como una doctrina
litica puesta al servicio de una faccién politica. Al atacsar a ia doctring positiva, en

fsls esta vic
el fonde lss imporiaba combatir a los poriirisias llamados los cientificos.

El Ateneo era la expresion de una nueva generacion que haria la revolucién contra -

la forma social y cultural representada por el Porfirismo.
e Positivistas seguidores de Barreda, de la sequnda generacidn,

Después de la muerte de Barreda, los positivistas seguidores del maesiro trataron
de mostrar el error que cometieron quienes atacaron al positivismo, confundiéndolo
con el Porfirismo.

De entrada desconocieron como verdaderos positivistas a los hombres que
formaron el grupo politico de los cientificos. El Ing. Agustin Aragén, a través de sus
ultimos articulos publicados como director de la Revista Positiva (1904-1814)
condeno al ciado régimen dictatorial y desligh a Gabino Barreda de relaciones corn
&l Porfirio Diaz. "

José Torres, ofro positivista, también declars que el positivismo nada tuvo que ver
con el Porfirismo v con el mal social que éste habia generado. .."Especulacion
maliciosa, transformd la cuestidn filoséfica en ba weria politica v coadyuvé al
triunfo de la escuela nueva presentando la cuestion en litigie bajo una apariencia
falsa y engafiosa ... a la psicologia de nuestra raza, a nuestra evolucion social, a la
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jucha de clases y no a doctrinas filosoficas que nunca han penetrado en la
conciencia de las multitudes, es a lo que, con toda razén, debe atribuirse ... el
desastre nacional”"*®

Para Torres el triunfo de los mas aptos y de los mas fuertes sefialaba en su historia
la caida de un gobierno debilitado por la vejez y la torpeza de sus directores. El
triunfo de la revolucién venia una vez mas a confirmar la verdad sustentada por la
doctrina positiva del darwinismo social.

En todo caso, como sefala el propio Leopoldo Zea, se puede decir que el ideal
positivista -de una sociedad en orden y con progreso, cientifica y moral- nada tuvo
que ver con su irrealizacion.

Para Zea, no se puede negar que hubo positivismo en nuestro pais. “... si
pensamos que toda doctrina, que toda teoria, es expresion de una determinada
realidad circunstancial, es expresién de un querer y de un poder de un grupo
determinado de hombres que quisieron unas cosas y pudieron otras, entonces sf
podemos hablar del positivismo en México, es decir, podemos decir que es lo que
en México quisieron unos hombres que decian seguir la filosofia positiva, que a si
mismos se llamaban positivistas, que hicieron una politica a la que llamaron
cientifica, que establecieron un plan educativo sobre bases positivas, que tuvieron
en sus manos diversos ministerios, pretendiendo obrar conforme a la doctrina
positiva. Y esto habréd que verlo asi, independientemente de que estos tales
hombres hayan sido unos charlatanes que se sirvieron de una doctrina positiva y
sdlo hayan utilizado el nombre de ésta para justificarse o atraer la confianza. Y hay
que verlo asi, porque el positivismo fue traido a México para resolver una serie de
problemas sociales y politicos, y no simplemente para ser discutido tetricamente.
Su expresién teérica fue, por supuesto, desconocida por las masas sociales de
México; pero no asi su expresion practica, que fue sentida en diversas formas,
tanto por los conocedores de la doctrina como por los ignorantes de la misma.”""”

d) Fin del positivismo: la Revolucion.

El positivismo tuvo un extraordinario papel en la reforma emprendida al triunfo de la
Republica en 1867: construir un nuevo orden social. Sus bases ideolbgicas las
fundé Gabino Barreda: la Escuela Nacional Preparatoria habia cumplido su misién
de ser el semillero de donde surgiria un México nuevo.

116
José Torres, La crisis del Positivismo, trabajo que fue proporcionado por el Profr. Samue! Ramos a y citado

por ZEA, LEOPOLDO. El positivismo v la circunstancia mexicana, México: FCE/SEP, 1986, p. 33.

117
Zea, Op. cit., p.37.

82



Bajo la influencia del positivismo se formé el nucleo que tomo por comun
denominador a la persona de Porfirio Diaz. En el porfiriato, la nacién se reorganizé
mental y politicamente; aprendié ia importancia de la libertad. Pasé del orden para
la libertad de los positivistas mexicanos, a la busqueda de un niuevo reajuste social
a partir de la exigencia de Ia libertad de los revolucionarios mexicanos de 1910. La
dictadura justificada en la doctrina del orden para la libertad y el progreso,
constituy¢ el antecedente necesario para el salto cualitative de la nacidn hacia
horizontes de mayor justicia.

Leopoido Zea sefiaia que “Entre el triunfo de la Republica y la Revolucién
mexicana, fases de la misma marcha de un puebio, se cuentan cuarenta y tres
afos. Los afios necesarios para el nuevo paso de la Nacién en Ia busqueda y
realizacion de su personalidad. Dentro de este lapso se crea una generacion que,
con su dureza y egoismo, hizo posible que ia generacion siguiente, buscando
nuevos horizontes, impulse a México al encuentro de si mismo como realidad
concreta, y como pueblo entre pueblos, pasando de lo concreto a lo univereal £l
positivisme ofrsceré ias armas docirinarias en la foria de esta etapa de la hisioria
de México. El positivismeo de Comte, de Mill y Spencer, uiilizados de acuerdo con
las exigencias de esta historia. Una historia Gue queda bajo los auspicios.del genio

'de dos de sus méas grandes educadores: Gabino Barreda y Justo Sierra.” "8

Si en 1867 se presentaba en México al positivismo come una doctring que
pretendia solucionar los problemas sociales y politicos de este pais, al despertar el
siglo XX se svidenciarla que esta docirina era incapaz de seguir solucionando los
nuevas problemas del pais. Pero no fue la doctring positiva la causa del malestar

: o . — o e s B z LU mn pom i o o )
gocial -nos dice Zea-, sino uno de ing vehiculo para sxpresario.

El constitucionalismo reaparecié con la tendencia hacia el federalismo, ia
autonomia municipal y las limitaciones generales a la autoridad, que caracterizaron
a las ideas de Madero, de Carranza y de los delegades a la Convencion de 1917,

D) LOS PROYECTOS EDUCATIVOS,

Para hacer referencia a la educacion en e siglo XiX en México, he elegido come
obra bésica el trabajo elaborado como tesis de maestria por la Dra, Maria Teresa
Yurén Camarena; el texio lieva el nombre de La filosofia de Ia educacidn en México.

Principios, fines y valores. "
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La hipbtesis central que orientd la investigacion de la autora fue la siguiente: “los
fines, principios y criterios axioloégicos que dan contenido a los proyecios
educativos corresponden a intereses y necesidades de clase, por lo que tisnen
significados ideologicos; pero también tiene un significado tecricofiloséfico gue
resulta no contradictorio con el anterior.”"*

Yurén declara que, “Por proyectos de educacién piblica entendemos el conjunto de
ordenamientos juridicos, y planes y programas que orientan la educacion publica
en un periodo histérico determinado. Se trata, por un lado, de leyes y reglamentos
que enuncian de manera explicita los principios y fines educacionales generales, v,
por ofro lado, de instrumentos de planeacion en los que se definen y justifican fines
y principios mas especificos y las acciones concretas mediante las cuales se
cumplen éstos. El contenido de cada proyecto se organiza en forno a un criterio
axiolégico o valor fundamental que le da sentido y unidad al conjunto.”"®

El criterio axiolégico es para la autora “una norma fundamental que presupone un
valor fundamental destinado a actuar como unidad para medir cualquier valor en
ese ambito.”™®

.Y qué es para ella el valor? Yurén hace suya la definicion que al respecto aporta
Agnes Heller: “...Valor es todo lo que pertenece al ser especifico del hombre y
contribuye directa 0 mediatamente al despliegue de ese ser especifico. En ofras
palabras, es valioso todo aquello que constituye la riqueza social.”* Y por riqueza
social asume también la concepcién de Heller, para quien significa “la superacion
de las relaciones sociales enajenadas y de las formas de dominacion que éstas
comportan; significa pues, libertad y equidad. ... significa frabajo como necesidad
vital, relaciones sociales no alienadas, libertad social o libertad de todos, en
equilibrio con la equidad.”™

Yurén asume que la conciencia de la genericidad se manifiesta cuando el particuiar
actiia como ser comunitario-social. Cuando el ser humano se plantea como fin la
genericidad, ésta se convierte en motivacion de sus actos para superar su
“conciencia egdtica (dejando de ver al yo como centro del mundo y al ambiente
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natural y social como instrumento del yo) y la actitud egoista (que consiste en
querer saciar, ante todo, las propias necesidades).”'” Es entonces cuando se eleva
del piano de la particularidad al de la genericidad.

Cuando nuestra autora indaga sobre los fines contenidos en los proyectos, asume
que: “Todo fin reviste una exigencia de realizacién -se inserta como puente entre el
conocimiento y la accion- y frente a él, el individuo humano se presenta como
términc de una relacién ya no sdio cognoscitiva, sino eminentemente volitiva, en
virtud de que éste reconoce valores en el fin al cual tiende, es decir, ve la realidad
aniicipada que se presenta en la conciencia, aquellas cualidades objetivas que
convienen para la satisfaccion de su necesidad, y ias desea. Para hacer efectiva
esa realidad anticipada ha de proponérsela como fin a alcanzar y realizar los
medios necesarios. Estos operan como fines proximos en relacién con la realidad

anticipada y en esa medida adquieren también valor ante ios ojos del sujeto.

Sefala, ademas, que los proyectos tienen una dimensién moral y una dimension
politica. Por moral entiende “la relacién entre 1a decisién y el comportamiento
particulares y las exigencias genérico-sociales™™, esto es, “lo especificamente
humano: la conciencia, la socialidad, la objetivacion y la libertad de todos.”™ La
—-moralidad--tiene-por-contenido-los-fines-y—los- valores, 'y por forma “la libre 'y
consciente aceptacion de las normas en que se expresan dichos proyectos.”'®

La politica la conceptualiza como “ia actividad practico social que tiene como
finalidad el logro y la conservacién del poder”, y que, por lo tanto, “las normas
seran meramente instrumentos politicos en la medida en qgue correspondan a
intereses particulares, expresen seudovalores, consideren al ser humano como
instrumento y recurran ai mecanismo de ocultamiento para lograr la adhesién de los
particulares.”'>

Otro concepto que importa destacar es el de ideologia. Nuestra autora la
conceptua, a ia manera de Sanchez Véazquez, como “‘conjunto de ideas acerca del
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mundo y de la sociedad, que responden a intereses, aspiraciones e ideales de una
clase social en un contexto social dado y que guia y justifica un comportamiento
préctico acorde con esos intereses, aspiraciones e ideales.”"'

Cuando Yurén aborda los proyectos educativos del Estado mexicano como objeto
de estudio, lo hace desde la perspectiva de que el Estado esta constituido por un
conjunto de instituciones estructuradas por relaciones sociales de poder; que es un
centro de poder con relativa autonomia, porque si bien responde a un interés
general de clase, es capaz de enfrentarse a las fracciones de |a clase dominante,
de utilizar a los sectores dominados como elementos de presién, “‘y opera como
factor de cohesién, manteniendo un cierto equilibrio de compromiso con los
intereses y tendencias de las fuerzas sociales sobre las que se ejerce la
hegemonia.”**

Para Yurén, los proyectos de Estado son tales, porque surgen al interior de las
instituciones estatales y expresa el ‘equilibrio de compromiso” aludido
anteriormente. Nos dice que “...los proyectos de educacién publica, como cualquier
elemento superestructural, tanto en su contenido (fines y valores vinculados con
intereses y necesidades de las diversas fuerzas sociales), como en su forma
(estructura que resulta de las relaciones de poder y de la lucha por la hegemonia),
revelan el caracter propio de una sociedad capitalista, en la cual las relaciones
heterogéneas de poder tienen una pertinencia de clase. Ademas, los proyectos
ponen de manifiesto la indole dependiente del capitalismo que se desarrolla en la
formacion social mexicana, por cuanto en el contenido de dichos proyectos se
privilegian los fines y valores que corresponden a los intereses y necesidades del
capital internacional, y porque la lucha por la hegemonia conforme a la cual se
astructuran se resuelve, en buena medida, en favor de la metrépoli.”**

Asimismo, nuestra autora considera que la naturaleza superestructural de los
proyectos educativos posibilita que los hombres tomemos conciencia de los
conflictos de la estructura, y que esta toma de conciencia se puede expresar en una
praxis educativa vinculada a una praxis social, '

Un proyecto educativo que busque transformar la realidad para acabar con la falta
de libertad y de equidad para todos, es un proyecto que contienen elementos
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praxeolbgicos porque se articula a intereses y necesidades genéricas. Yurén lo
dice con estas palabras: “...lo que hay de objetivo en un proyecto educacional, pese
al caracter ideologico que revela su correspondencia con intereses y necesidades
de clase, es un elemento praxeolégico si se vincula con una accion transformadora
de la sociedad.”™

Y agrega, ‘Ofro signo de que en los proyectos educativos existen elementos de
filosofias praxeolbgicas radica en que No pocos de ios contenidos valorativas
derivan de un rechazo explicito de una realidad enajenante y se inscriben en un

proyecto orientador de la praxis educativa.”**

Para nuestra autora “los proyectos educativos constituyen un cuerpo tedrico en ei
sentido de que contienen los elementos que conforman una teoria educativa, a
saber: enunciados en tormo & un fin que se considera valioeo v que se apoya en
diversos supuestos ontolbgicos, epistemolégicos, antropoiégicos, éiicos, eic,
contiens, también, enunciados referentes a las circunstancigs dadas en un
momento hisiérico determinado y a tos medios para alcanzar el fin, y por ditimo, a
manera de conclusiones derivadas logicamente de estas premisas, contiene
enunciados prescriptives que expresan lo que tiene que hacerse para alcanzar el

fin"." No obstante, reconoce que los proyectos educativos no constituyen una
teoria en sentido estricto, perc gue, aun cuando constituyen slementos ideolégicos,
no carecen necesariamente de cbjetividad y de racionalidad, poraue-tienen - un
contenido tedrico.

En su analisis historico, Ma. Teresa Yurén aplica a los proyectos educativos, los
oriterics de validez propuestos por Sénchez Vazauez, y declara que: “ajtendrén
validez social si corresponden efectivamente a necesidades e intereses sociales.
Esta validez social entrafia un carécter politico en cuanto que ias normas favorecen
el ejercicio de pader de ciertas fuerzas sociales, y un cardcter moral en la medida
que dichas normas son acepiadas conscients v librements por los sujetos sociales;
b) ios enunciados tendran validez practica si existen las condiciones reales para la
aplicacion de las normas y para el cumplimiento de los fines a los que se aspira; ¢)
quedarén validados i6gicamente si enfre los enunciados hay coherencia y no
contrariedad; d) gozarén de validez cientifica cuando su contenido sea compatibie
con los resultados de los conocimientos cientificos, y e) su validez sera dialéctica
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en la medida gue aportan elementos morales susceptibles de enriguecerse e
integrarse en una moral universal humana.” "

1. LOS CRITERIOS AXIOLOGICOS EN LOS PROYECTOS DE LA EDUCACION
DEL ESTADO MEXICANO EN EL SIGLO XIX Y PRINGCIPIOS DEL XX.

Para Yurén los diversos criterios axiolégicos que han dado fundamento a los
proyectos educativos del Estado mexicano, “responden al equilibrio de compromiso
¥ a la exigencia de legitimacion que queda signada por la manera peculiar en que
se libra la lucha por la hegemonia en cada periodo histérico.”'*

Nos dice que a principios del siglo XIX “la autonomia” fue el criterio axioldgico ds la
educacion ilustrada; este criterio tenia sus bases en el liberalismo francés, era
entendido como autonomia politica, y reivindicado por los burguesss que
postulaban la igualdad ante la ley como garantia del ejercicio de la libertad.

A partir de la década de 1830 el criterio axiolégico fue “la civilizacién” y, en 1867
con el llamado "Estado liberal oligarquico”, se postularon el “orden y progreso”
como valores centrales.

Con la Revolucién de 1910 se adoptd un nuevo criterio axiolégico: el ideal de
“justicia social’ por el que luchaban las masas trabajadoras."

Hagamos ahora una revision mas detaliada del analisis gue al respecto hace la
autora.

a) LA EDUCACION ILUSTRADA. LA AUTONOMIA COMO CRITERIO
AXIOLOGICO.

En los primeros afios de la vida independiente de México (1810-1833), la educacion
fuvo como criferio axiologco el concepto de “autonomia® que, con diferentes
significados ideoldgicos, los distintos grupos sociales pusieron como eje de sus
proyectos politicos.

De acuerdo con nuestra autora, la “autonomia”, entendida como concepto ético,
significd “ejercicio de la libertad fundada en la razén” o “gobiermo de si mismo”;
como concepto politico, connotaba “soberania de la nacion”, “independencia
politica”, “libertad civil’ e “igualdad legal”."" Yurén nos dice: “Pese a que el término
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aufonomia no aparece expresamente en los documentos de la época referidos a la
educacion, el sentide que los diversos bloques saciales confirieron al proceso
educativo estuvo matizado por el significado que adquirieron, a lo largo del proceso
independentista, “ia soberania nacional”, “la independencia’” y “los derechos
humanos”. Este significado que se conformé a partir de los broyectos politicos que
orientaron ia préctica ds cada blogue y que expresaron ias necesidades e intereses
de las distintas clases sociales se comunico al proyecto educativo de la época.”'®

La educacion ilustrada se basaba en la confianza de la razén v voluntad humanas
para acceder a la felicidad, confianza en la capacidad del ser humano para
gobernarse, ser auténomo vy libre.

Para sllo era menester gue el hombre se iiustrara, se educara.

Para los conservadores, la “autonomia’ era concebida como libertad para manejar y

irisie 1o FEP Mo RERISRNE SVt OIS Ry Wiy Ui S . . .
dirigir la sociedad va hecha; la sobsrania no estaba en el pueblo, sinc en los

organismo poiilicos que io represeniaban. Su proyecic educativo era de corte
religioso y estaba reservade como privilegic para pocas personas. La educacion

debia-fomentar eltrabajo-dentro del-orden-social-establecido:
Para un gran sector de liberales, la “autonomia” significaba ia capacidad de

autodeterminarse, transformar ei orden colonial para conformar una nueva nacién.
La soberania recaia en el pueblo, pero éste quedaba restringide a susg
representantes en el Congreso, mismos que debian ser hombres instruidos. Otro
grupo, los liberales jacobinos estaban convencidos de luchar por ideaies mas
democraticos.

Los liberales sostuvieron a partir de la Constitucion de Apatzingan que la cultura,
como la industria y el comercio, no debian ser prohibidas a los ciudadanos, v por lo
tanto la instruccion debia ser favorecida por la sociedad con todo su poder, La
educacién jugaba uri importante papei para consolidar las instituciones; las
ascuelas de primeras letras fenfan la misidén de ensefiar a ieer, escribir v contar,
ensefiar el catecismo religioso y también el civil: se debia extender la instruccién
sin distincion de etnias y de manera uniforme.

Las clases trabajadoras buscaban con fa aufonomia subvertir e orden de la
sociedad colonial, satisfacer sus necesidades liberandose de la situacién de
opresién y explotacion de que eran objeto. Sin conciencia de Ia teoria, su proyecto
era revolucionario.
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Para ellos la ilustracion no era un bien tan preciado. Si bien tenian el deseo de
acceder al saber que los dominadores poseian, buscaban principalmente revocar
las relaciones de dominacion existentes.

En 1823, se formuld un Proyecto de Reglamento general de instruceion pablica
“ ..que reconocia a la instruccion como derecho de todo ciudadano (art. 1) -lo cual
era logico si se considera que la ilustracién se concebia como condicion de la
libertad-. Dicho proyecto también estipulaba los principios que regirian la
educacion: ésta habia de ser publica, gratuita (art. 3), y para que nadie careciera de
instruccidn se ordené la creacion de escuelas para nifias y adultos (art. 51), se
encargd a los ayuntamientos que vigitasen, por medio de comisiones que los
padres enviaran a Sus hijos a las escuelas (art. 61) y se estipuld, como
indispensable para ejercer jos derechos de los ciudadanos, el saber leer y escribir,
asi como conocer el catecismo religioso y el politico de las obligaciones y derechos
del ciudadano (arts. 34 y 35). De acuerdo con este proyecio, la finalidad de la
educacion consistia en instruir a los nifios y formar sus costumbres en utilidad
propia y en provecho de la nacion (art 33).4

Sin embargo, el pueblo debia gobernar a través de sus representantes y éstos sélo
podian serlo los hombres ilustrados; y no sélo eso, sino que para tener derecho a
elegir a los representantes, también debian saber leer y escribir; por ello, quedaban
excluidas del proceso las grandes masas de trabajadores.

Entre las premisas centrales de los proyectos educativos de la época esté la
creencia en un orden ‘natural’ que conduce a un progreso constante de la
sociedad, que ademas armonizaria los intereses acondmicos (libertad de empresa,
de contratacion, de comercio y de propiedad) y permitiria a todos los hombres
ostentar los mismos derechos para hacerlos iguales, cuando menos ante la ley.

Si bien la educacion tenia el compromiso de preparar al hombre para conocer y
ejercer sus derechos y contribuir a la prosperidad y felicidad de la nacion, en la
realidad los derechos legales se quedaron en la letra, porque no era la intencion de
ios legisladores contradecir las relaciones de dominacién existentes. Asimismo, la
educacion habia de ensefiar a aceptar los principios liberales sin cuestionamientos,
como dogmas y cumplirlos como requisito para acceder a la categoria de ciudadano
con “moral pablica’. La escuela lancasteriana es un buen ejemplo de ello.

yurén resume que “...el criterio axiologico que orientd la educacion correspondio
tedricamente al ideario liberal e ideolégicamente a los intereses de la clase
dominante, y se vinculé con la necesidad de consolidar la independencia. La
autonomia entendida como emancipacion se vio limitada, aun como posibilidad, en
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la medida en que los gérmenes del orden capitalista anunciaban las relaciones de
dominacion que habrian de imperar, y consecuentemente encontrd impedimentos
en las instituciones liberales, Cuya consalidacion constituia una de las finalidades
mediatas del proceso educstivo transmisor,”"*

Aunadas a la concepcion que de ia educacién tenian los grupos que se fueron
alternado en el poder, estaban las raquiticas situaciones materiales de la nacién:
falta de escuslas vy de maesiros, poca acepiacion de las mayorias de los
“beneficios” de la educacién, numerosa pobilacién indigena, grandes proporcionas
de anaifabetismo y ia nada sorprendente discriminacién hacia la educacién de ia

Entre las conclusiones a que llega nuestra autora sobre e periedo 1810-1833, me
permito destacar las siguientes:

¢ Desde la perspectiva de su validez social, el criterio axiolégico que orientd la
educacion correspondi6 ideclogicaments a los intereses dé 12 burgussia. La
educacion tenia como finalidad preparer al sducando para una “aulonomia’
en el sentido liberal v no en &l sentido popuiar revolucionario, por lo tanto, el
catecismo politico ensefiaba a aceptar un “pacto de sujecién’ a los vaiores ¥

principios liberales, El proyecto liberal hubo de ser acepltado mediante
mecanismos mistificadores.

Por o que toca a su validez préactica, el beneficio de las “luces” llegd a muy
pocos, las grandes mayorias permanecieron analfabetas y sumidas en una
ignorancia que favorecié su explotacién en beneficio de terratenientes v de

Bow B g & Fonpdondon il 2im v ag wPom? aff ok
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= Encuanto a su validez ibgica, existié una contradiccion fundamental entre el
criterio axiolégico de autonomia y el concepto de educacion. Aun cuando el
proyacto educativo expresc era de corte liberal, en ia realidad triunfo ol
proyecte “ocultc” conservador a través del sometimiento acritico de os
hombres a un orden rigurosamente establecido por otros y &l cual debian
ajustar sus conductas.

(85 £
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e La validez cientifica del proyecto educativo se reduce ai asumirse una
‘naturaleza femenina” distinta de Iz masculina, misma que fundamenté una
educacion bastante fimitada para las mujeres, Asimismo, e! liberalismo -
apoyado en Rousseau- asumia una voluntad general emanada de una
conciencia “shistérica” y la existencia de un “alma” agjena al cuerpo, a lo
matarial




El criterio axiologico del proyecto liberal tiene cierta validez dialéctica: “...el énfasis
en los derechos humanos, especialmente la libertad, y en Ilas instituciones que
garantizarian la independencia politica, después de siglos de haber sufrido la
dominacion colonial, io constituyen en un proyecto aparentemente moral. Es decir,
su criterio axiol6gico, sobre todo en el momento histérico en el que surgid, podria
formar parte de una moral universal; pero sus limites ideolbgicos lo impidieron.”'®

Y termina diciendo: “Con todo, el proyecto ilustrado tiene el mérito innegable de
haberse organizado en torno a un criterio cuya potencialidad axioldgica en inmensa
-siempre que se le interprete en el sentido revolucionario-, pues sélo bajo el signo
de la autonomia, entendida como emancipacion, el proceso educativo puede
convertirse en praxis educativa y alimentar la praxis social.”'%

b) LA EDUCACION ENTRE LOS DOS MOVIMIENTOS DE REFORMA. LA
CIVILIZACION COMO CRITERIO AXIOLOGICO.

Entre las reformas emprendidas por el gobierno de Don Valentin Gémez Farias en
1833 y 1834, y las que se dan a partir de 1855 con la Ley Jugrez y hasta el inicio
de la Republica Restaurada en 1867, la educacién sufrié los cambios que le
dictaban las sucesivas presencias en ol poder de los grupos liberales v
conservadores a que hemos aludido antsriormente.

Los ideales de “libertad”, ‘igualdad” y “democracia’ del ideario liberal, fueron
teniendo diversas connotaciones en los gobiernos centralistas o federalistas,
situacién que a su vez marcéd los rumbos de la educacion de las diferentes
administraciones.

Sin embargo, de acuerdo con Yurén, habia un criterio axioldgico en torno al cual se
articularon los proyectos: “la civilizacion”.

Cualquiera de las fracciones de Ia burguesia que apoyaban a los grupos que se
sucedian en el poder -conservadores o liberales- se caracterizaron tanto por
segregar a las masas, como por buscar el ansiado progreso a través de la
civilizacién, y encontraron en la filosofia liberal el sustento de sus acciones.

Pero, como bien sefiala Yurén, “..incorporar a un pueblo a la civilizacién equivalia
a incorporarlo al sistema de explotacién capitalista. En esto se resumia, dicho
crudamenite, el proyecto civilizatorio, "
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La “civilizacion® significaba “progresc’, “estado de bienestar” y “avance constante
de la industria” en el marco de la estructura capitalista de produccion; pero también
sa asumia como “sociedad deliberante y soberana’, o sea, como una “‘republica
democrética”."*®

£n el discurso politico concretado a través de las leyes se hicieron patentes los
doseos de garantizar los derechos individuales vy de acabar con los productos del
“antiguo régimen”: la propiedad comunal y las grandes extensiones de tierras
improductivas en manos del claro. Por la destruccién de la propiedad comunal, los
grupos de campesinos y ios indigenas vieron en @se proyecto de nacion a su mas
grande enemigo.

L Come logrer la aceptacién de un numero cada vez mayor de mexicanos de la
ansiada “civilizacién’?. La educacion fue uno de ios vehiculcs.

vurén nos dice que la educacion “para cumplir realmente con su funcion liberadora
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entendida la educacién podia contribuir a formar ia sociedad Gue deseaban G

iiberales: si se queria una Reptblica habia que formar ciudadanos; si se queria una

sociedad democratica, ésta no podia construirse-sobre-la base de-la ignorancia.del
PR

pusblo.

w

1a ‘reforma a la educacién” emprendida en 1833, se propusc organizar la
ensefianza publica en el D.F. y Territorios Federales. Rasgos importante de ella
son tanto la tendencia a extender los servicios educativos como el apoyo a la
libertad de ensefanza. La supresidn de la Universidad de México por “indtil,
irreformable y perniciosa” nos revela el espiritu de secularizacion que aiimentaba &i
proyecto educativo.'

Zea nos dice que, desde esta época, se evidencia la necesidad de una educacién
que formase a los elementos de una clase media o burguesia, y asegurara ia
consolidacién de la misma en las proximas generaciones.

En 1833, el ideal era una sducacién no dogmatica, basada en la experiancia y que
no separase la teoria de la practica. Una educacién de tipo dindmico, abierta al
progresc, capaz de crear en los jovenes el espiritu de investigacién y de duda que
conduce siempre a la verdad. Toda afirmacion deberla ser demostrada por los
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hechos y no partir de ideas preconcebidas que perturbasen la conciencia de los
individuos.''

Se propuso -dice Zea- una reforma educativa para destituir a la antigua educacion
que falseaba y destruia de rafz 1as convicciones de un hombre positivo, con elio, sé
anticipa al ideal de una educacian que vera su realizacién con el positivismo.

Los principios liberales que se apoyaron a partir de la ensefanza del ‘catecismo
politico”, debian ser aceptados por los “verdaderos” ciudadanos, demostrando una
“gélida moral” que contribuyese a la consolidacion de las instituciones liberales y al
“progreso” del pais.

«Sj el valor que sirvi6 como nuclec de los contenidos educacionales fue la
seivilizacion’- nos dice yurén-, el criteric que se aplico para seleccionarios fue “1a
utilidad”, entendida no solo en el sentido de desechar lo “intil’ y lo “perjudicial’ © 1o
que estorbase al logro de la civilizacion, sino también en el sentido utilitarista de
lograr “la mayor suma de bienes’ para la mayoria.”"®

Sin embargo las mayorias encontraron aislamiento y segregacion de las esferas de
poder e incorporacion a la economia en su forma mas dificil e injusta: la
explotacion.

Al hacer un balance del periodo, Yurén concluye que:

La validez social del proyecto solo se puede establecer desde la perspectiva de ios
grupos que estuvieron a favor del orden capitalista, ya que « .para las clases
dominantes, una sociedad civilizada se caracterizaba tanto por el progreso
industrial, y el desarrollo comercial, como por la igualdad legal de todos los
ciudadanos y la garantia que ofrecian las leyes para el ejercicio de las libertades
econbmicas y politicas -igualdad y libertad que defendian el carécter democratico
de la sociedad-. Para las clases trabajadoras ambos aspectos se contraponian, ya
que mientras el desarrolio de la industria y del comercio, en una sociedad que se
iba perfilando como capitatista dependiente, se forjaba con la explotacion de la que
eran objetc, la “sociedad deliberante Yy soberana’ gue se pretendia -segun el
discurso oficial- no podia realizarse sino anulando las alienaciones y, por ende, la
explotacion.”®

I
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Los proyectos educativos comparten la referida validez social, ya que tuvieron la
misiébn de formar I conciencia “moral’ necesaria para aceptar |a propuesta

civilizatoria, a través de una formacion civica Y un “espiritu nacionap que diera
unidad a todos los grupos.™**

Por io que se refiere a su validez practica, “la primera dificultad para “formar
ciudadanos leaies e industriosos’, consistié én que no estaba dada ia condicion: los
servicios educativos no se habian extendido en |a medida en que ordenaban las
leyes. En primer lugar, poraue dada 1a situacion de analfabetismo que privaba al
principio del periodo, se hubiera necesitado un milagro para exiender la educacisn
@ 1odos Ios que no tenian acceso a ella; en Segundo lugar, porgue los fecursos
eran exiguos, en virtud del continuo estado de guerra en que permanecié el pals
durante este periodo "%

El proyecio civilizatorio perdid su validez lbgica, al intentar hermanarse al ideal de
la democracia para presentarse como un broyecto emancipatoria: si apoyaban ia
gestacion de una sociedad capitalista, era imposible Gue permitiera el acceso de

ias mayorias al eiercicio del poder, 1%

Hubo un avance en lo-que se refiere g sy vaiidez cientifica, “en virtud de gue en ios
planes de estudio se observa una tendencia 3 uniformar ia ensefianza s8in hacer
distinciones étnicas ni sexuales. Ello implicaba, & nivel de ia teoria, ia superacion
de la iesis de la diversidad de naturalezas y ig negacion de la teoriz de ja
servidumbre natural, tan cara a los partidarios de I Colonia. Sin embargo, en I
préctica, continué el proyecto oculto que fundamentaba dichas fecrigs "7

= Finalmenie, en cuanto a su validex dialéctica, dificiimente puede
universalizarse g tendencia a un “progrese” que “civiliza® g las mayorias
pidiéndoles que acepten el lugar de explotacién que les tienen reservado lag

fracciones de la burguesia v to STUpPOSs politicos que lg apoya.

Sin embargo, por lo que respecta a proyecto educativo, nos dice Yurén, existen
elementos que evidencian un avance. Por un lado el intente de incorporar a Ia
educacién estrategias para fomentar en el educando el espiritu de duda, actualizar
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los contenidos cientificos a ensefiarse, asi como capacitar al estudiante para
ejercer sus derechos.

En este mismo sentido es necesario destacar “la tendencia a la progresiva
secularizacién de los contenidos educativos que se manifesté en la lucha por
liberar a la educacion del monopolio del clero. Si atendemos al argumento de
algunos congresistas, hemos de entender que esta tendencia a “liberar la
inteligencia” de “tutelas nefastas’ significaba la sobrevivencia del aspecto mas
positivo del criterio axiologico que habia privado en el periodo anterior: la
autonomia.”™®

c) LA EDUCACION DURANTE LA CONSOLIDACION Y CRISIS DEL PRIMER
ESTADO NACIONAL. EL “ORDEN Y PROGRESO” COMO CRITERIO
AXIOLOGICO.

La consolidacion y crisis del primer Estado nacional, que va de 1867 a 1910,
integra los periodos de nuestra historia denominados Republica Restaurada y
Porfiriato. Yurén hace suyas las ideas de J. F. Leal para referir las contradicciones
que caracterizaron a este estado como liberal oligarquico y que resumo de la
siguiente manera: desde el nivel juridico, se legisioé a favor de las libertades
individuales, de comercio, de propiedad -no corporativa- y se pronuncié a favor de
la division de poderes y de la Republica democrética y representativa; pero en la .
practica, permitié el control de grupos regionales y locales articuiados con la
burguesia que se enriquecio con el trabajo de las masas y que se impuso a través
de la violencia institucionalizada.'®®

La burguesia, supo servirse de las filosofias liberal y positiva para construir una
explicacion del mundo y una perspectiva de futuro, acordes con sus intereses y
necesidades. Yurén nos dice que “...aunqgue el liberalismo y el positivismo difieren
en cuanto cuerpos tedricos, como ideclogias el uno fue antecedente del otro.”™

Como la misma autora lo destaca, existen hilos conductores a lo largo de la vida
independiente de México, por ejemplo: la tendencia a la secularizacion para limitar
el poder de la Iglesia; extender la ilustracion como una forma de arrancar las
conciencias de manos del clero y de formar al “ciudadano ilustrado” que requeria el
progreso y la civilizacion; basar los conocimientos en “la verdad” y alimentar el
“gspiritu de duda’; y conformar una unidad de conciencias que permitiera la
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consolidacion de la nacién, privilegiando a la educacién como una de las mejores
vias para conseguir los referidos propésitos. *¢'

Como era de esperarse, durante este primer Estado nacional, la contradiccién
libsral/oligarquica -nos dice Yurén- se evidencié también en el ambito educativo.
Para nuestra autora, esta contradiccion se manifesté al articular los niveles tedrico
y practico de los provectos vy acciones educativas de! Estado.

En este sentido sefiala que, los principios que fundamentaron los provectos
educativos no siempre se ajustaron a ia tradicion liberal, ya que, bajo la influencia
dei positivismo como ideologia, fueron expresando los desecs de ios grupos
politicos que se debatian por el poder.'®

Las leyes educativas en el periode 1887-1914 postularon: gratuidad vy
obligatoriedad, supresion de ias iecciones de religion, libertad de ensefanza,
propagacion de la instruccién primaria popular y secundaria, vulgarizacion.de las
ciencias exactas y naturaies, prohibicién de Gue ios ministros ensefaran en
escuelas oficiales, uniformidad, al maestro como modelo y el sentido ético del
término educacion,'®

Nuestra autora nos dice que “..en todos estos ordenamientos campean dos
preocupaciones fundamentales: la secularizacién del proceso educativo v-la de
‘propagar ia instruccion” y “popularizar la ciencia”. Ambas preocupaciones fueron
ampliamente justificadas por las argumentaciones de ios positivistas mexicanos que
pugnaron por organizar la teoria y la practica educativas en torno al criterio
axiolégico dictado por Comte: “orden v progrese”. ™

El fin perseguido por la educacién positivista era la emancipacién mental necesaria
para consolidar la nacion que querfan los hombres de la Reforma. Si ya se habia
decretado la separacién de la Iglesia v el Estado Y la desamortizacién de los bisnss
de la primera, era menester terminar de invalidar el poder politico de las fuerzas
conservadoras en ias mentes de los individuos.

Para formar a los dirigentes del nuevo orden social propugnado por la burguesia,
se requerfa una educscion no catélica que arrancara las conciencias de los
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mexicanos de manos del clero. Una educacién que mostrase la necesidad de
liberarse de una religion que servia a los intereses del antiguo régimen.

En este sentido -formar a los dirigentes que requeria la burguesia- Zea nos dice
“...lo primero que se debe hacer, para que esta clase pueda reclamar sus derechos
como miembro de la sociedad, es formar lo que los marxistas llaman conciencia de
clase. Es menester que la burguesia mexicana sea consciente de sus obligaciones
y derechos como clase social, que sepa de sus ideales y de sus intereses”.'®

Gabino Barreda -sefiala Zea- sirviéndose de la filosofia positivista en la Oracién
Civica, habia puesto el acento en el problema de la emancipacion de la conciencia.
Habia mostrado cémo la religidn catdlica representaba una fuerza negativa que se
oponia a las necesidades de la etapa del progreso en que la humanidad se
encontraba.

De acuerdo con Zea, el postulado de la libertad de conciencia, quedaba -para
Barreda-, resumido en la formula positivista: “emancipacion  cientifica,
emancipacion religiosa, emancipacién politica”, las cuales sélo eran posibles
mediante una emancipaciéon mental.

Aseguraba que el desorden social y politico tenian sus raices en el desorden de ia
conciencia. Por lo tanto si se lograba ordenar la conciencia, se podria ordenar la
sociedad.

Consideraba Barreda que el estado tenia entre otras obligaciones la de formar
ciudadanos moralmente buenos; y ya que la moral pertenecia al campo de lo social,
ésta debia ser objeto del interés de un organismo igualmente social. Propuso la
Junta Directiva de Instruccién Publica del Distrito Federal, a fin de que buscara la
progresiva y completa independencia de la vida escolar del poder publico, temporal
o politico. Su objetivo era establecer un poder espiritual independiente del poder
material, supliendo las funciones que antes tenia la iglesia catélica.

Para Barreda, con la educacion positivista el estado no pretendia imponer a los
mexicanos ninguna ideolagia, sino formar buenos ciudadanos que sirviesen mejor a
la sociedad, respetando el orden material para que hubiera paz y libertad de
pensamiento y discusion. Cada mexicano era libre de dirigir su conciencia; con ello
se apoyo la tesis de una escuela laica.

Era menester iniciar la educacién desde la escuela primaria para que todos los
mexicanos sin excepcidn recibiesen una misma formacién. Se buscaba la
uniformidad de las ideas, cualquiera que fuese la profesion de cada persona, para
que adquirieran ciertos principios considerados como fundamentales y un método
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susceptible de ser aplicado uniformemente a la solucion de diversas cuestiones;
para que tuvieran un “fondo comun de verdades’, lo mas completo posible a fin de
que no quedara ningun resquicio al error; estos pensamientos apoyaron las tesis de
uniformidad y cientificidad de ia educacion.

Para Barreda no existia mas derecho que el que se originaba en la sociedad, de
ahi que la libertad de los individuos debia someterse al bien social; por ello se
pronuncié a favor de una educacién primaria obligaforia para todos, por
conveniencia y estabilidad social.

Asi fue como poco a poco, nos dice Yurén, “._ el valor ‘libertad codié su paso ai
vaior “order, ei valor "civilizacion' fue sustituido por el de ‘progreso’, concepto que
excluia de su connotacion las notas de “sociedad deliberante y soberana’ para
conservar s6io aguelias notas que lo identificaban con el “biensstar socig? gue
prometian ios tedricos defensores dei capitalismo. No es, pues, de extrafiar el
calificativo de liberal conservador que se acufd durante este periodo, para
aplicarse a clertas actitudes politicas: se era liberal por Cuantc se procuraba ei
progreso, y se era consefvador porque se buscaba el orden como base del
progreso.”®

Cercano al final del periodo que nos ocupa, Sierra, idedlogo destacado del
gobiemo de Porfirio Diaz, “..ponia el acento en la unidad nacional. Para
fortaleceria, ei proceso educativo debia orientarse a ‘despertar y consolidar el
sentimiento del santo amor a la patria’, a impulsar la unificacién de!l habla nacional
y a integrar al indigena a la sociedad.”'®’

Con la “unidad nacional” como valor se pretendia resoiver los confiicios de ciase
que ya eran incontrolables. El objetivo era mantener la busqueda del orden social
entre los grupos de mexicanos y como escudo para las presiones extranjeras.

-~

e ¢ &l criteric axiolSgico positivista de “orden y progresc”, ios principios
educativos fueron sufriendo matices: la fiberfad de ensefianza tenia oMo referente
la “emancipacién mental” v la superacién de la ‘anarquia liberal” en aras de
consolidar el orden social, la educacion lsica pretendid una neutralidad con
respecio a ias ideas religiosas (ni atacarlas ni difundirlas) y un alsjamiento de io
que no fuera “cientifico” (entendiendo la ciencia como las verdades sostenidas por
el Estado), la obligatoriedad, gratuidad y uniformidad obedecian a la necesidad de
extender los “beneficios” de la educacién a un numero cada vez mayor de
mexicanios, para conformar esa “conciencia social® requeridas por la “unidad

En ¢
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nacional’. Los citados matices también se fueron dando a partir de la incidencia en
los proyectos educativos de los diversos grupos referidos en este capitulo,'®

Ademas de las teorias liberal y positivista, otras perspectivas teéricas tuvieron
espacio en 10s proyectos educativos de la época. Yurén menciona la influencia de
tedricos con tendencia idealista como Pestalozzi, Krause, Fichte y Fréebel. '®

Como referencia, Yurén sefiala que “...el significado que adquirié la “formacion
integral’ en el proyecto del “orden y progreso” combinaba, no sin coniradiccionas,
los sentidos positivista e idealista romantico del término: habia que superar los
prejuicios propios de los estadios teolégicos y metafisico mediante una educacién
cientifica y enciclopédica, pero también se requeria reforzar el sentimiento de
unidad nacional y de “amor fraternal’ que contribuia eficazmente a suavizar los
conflictos de clase.”'™

En la Ley de Educacién Primaria de 1908, en su articulo 4°, la educacién queda
definida “...como un proceso por el que se realizaria el desenvolvimiento arménico
del nifio, dando vigor a su personalidad, creando en él habitos que lo hiciesen apto
para desempefiar futuras funciones sociales, y fomentando su espfiritu de iniciativa.
En este proceso, la cultura moral debia alcanzarse mediante la formacion del
caracter por la disciplina y la obediencia, por el constante y racional ejercicio de
sentimientos, resoluciones y actos, encaminados a producir el respeto de si mismo
y el amor a la familia, a la escuela, a la patria y a los demds; la cultura intelectual
debia alcanzarse por el ejercicio gradual y metédico de los sentidos y de la
atencion, el desarrollo del lenguaje, la disciplina de la imaginacion y la progresiva
aproximacion a la exactitud de! juicio; la cultura fisica, por las indispensables
medidas profilacticas, los ejercicios corporales adecuados y la formacién de hébitos
de higiene, y, finalmente, la cultura estética, por la iniciacién del buen gusto y
emociones de arte, adecuadas a la edad del educando.”*"

Por lo que se refiere a la validez del proyecto del “orden y progreso’, Yurén
concluye que:

¢ La validez social del proyecto sélo fue posible para ciertas fracciones de la .
burguesia, sobre todo para las vinculadas con el capital extranjero
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(dominadores dominados). Y abunda: la libertad prometida no llegé, ya que
la busqueda del orden social y el progreso lo impidieron; el criterio axiolégico
-revestido con la conciencia del nosotros- abstaculizd la satisfaccion de las
necesidades de la mayor parte de la poblacion.

Por io gue se 1 ﬁér‘ a sus p incipios, su validez social varia dependiendo del
significado y de la concrecion -ya sefialados- que le fueron dando los diferentes
grupos; se puede nwnmanmr la validez de los principios de obligatoriedad v

gratuidad, si van articulados al derecho a la educacion de todos los individuos.

“ )] inine Aa Akl b il ool ~ b1 g3 b od [ > H
Pere si ¢! valor de los principics de obligatoriedad y de gratuidad se hace radicar

en la conveniencia del Estado -habida cuanta del cardcter de clase de éste-

entonces, el potencial axiolégico de dichos principios se restringe
considerablemente.”'™

Se ampilio la vaiidez sociai de ios principios cuando se entendio:

por laicismo y cientificidad, la liberacién de dogmas, v no la “Patria" por encima

i 4 ¥ ien #rrd iim riAR B rsiiass Aal e
ge 108 gereChes Ge 1ogos, i ia uQnCSF')mun burguesa dal mundo;

por uniformidad, el derecho de todos para acceder al saber, v no “conciencia

--Unica’ a favor de los intereses de clase del Estado; y
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Asimismo, el concepto de educacion vio restringida su validez social al supeditarse
la formamon mtegral de los individuos a las leyes que fundamentaron el “orden
o 473

La validez préctica del proyecto estuvo siempre limitada por las condiciones de
analfabetismo exiremo y la falta de recursos para crear y sostener escuelas, asi
como formar profesores. '™

La validez i6gica del proyecto sducativo estuvo limitada por el eclecticisme en el
que se concretd. Yurén nos dice que “Los fundamentos de las d:versae tesis que se
hacen presentes en el proyecto, fueron pues, contradictorios: no hubo posibilidad
de compatibilizar las concepciones antropolégicas epistemolbgicas v
filosoficopoiiticas del idealismo, del romanticismo, del evolucionismo spenceriano,
del utilitarismo de Mili y del positivismo de Comte -e incluso del pragmatismo,

V2vinen. op. ot p. 180,
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presencia tebrica gue ya se advierte en el proyecto, aunque su importancia sea

menor.

»175

Como ejemplos de esas presencias la autora refiere:

la idea de ensefiar “lo Gtil" (en el sentido pragmatico de una educacién con
alcances practicos, y no como la bisqueda de! “beneficio para la mayoria”), a
una poblacion que requeria pocos conocimientos para un trabajo no calificado y
para liberar su conciencia del monopolio del clero; y

el matiz idealista romantico de la "sociabilidad intelectual’ y “unidad nacional”
que daba organicidad a la educacion a través de asignaturas como “idiomas”,

“*historia patria y universal®, “instruccién civica” y “mora

\ 176

Por lo que se refiere a la validez cientifica del proyecto, que también alude a
su validez l6gica, hace mencién de las “identificaciones falaces” que hicieron
sus constructores:

el progreso y el bienestar de la sociedad, fundamentados en la explotacion
de la que eran objeto los trabajadores;

el orden significaba paz social, sin importar que avalase la existencia penosa
y miserable de los trabajadores;

la libertad y emancipacién, bajo el supuesto de que el Estado podia ser un
Estado libre sin que el ser humano fuese un individuo libre.

el progreso material y la Patria, que condenaba la lucha de los indigenas por
sus tierras, en la medida de que ‘retrasaban el progreso material’ vy “no
tenian actitudes patriéticas, ni democraticas”;

los términos laico, demostrable, cientifico, y principio pablico, al sostener que
“.. inculcar principios de orden publico, es aplicar el principio de laicidad (y)
...aquello que los agentes del Estado establecen como principio pablico, es

demostrable, y, por tanto, cientifico”.""”

Otros elementos sin fundamento cientifico fueron los supuestos de que:
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existe una escala social (individuos que son superiores y otros inferiores por su
stnia, su origen o su condicidn sexual), y que por ello a los hombres les
compete realizar funciones sociales diferentes; y

basta la transformacién en el orden espiritual para lograr ia transformacion en el
orden social, en “otras palabras, bastaba cambiar las ideas para cambiar la

i 5178
realidad,

La validez dialéctica del proyecto igualmente se vio restringida cuando los
principios que lo alimentaron -tanto en sus ambitos teérico como practico-,
estuvieron vinculados a los intereses de la clase dominanie. Las normas emitidas y
las acciones emprendidas contribuyeron a preservar las diversas formas de
dominacion y obstaculizaron la toma de conciencia; por io fanio e proyecto
educativo es meramente politico y no moral.'”®

Ma. Teresa Yurén concluye su endlisis de la aplicacién del criterio axiolégico

haciendo alusibn a ia racionalidad dei mismo, v sefiaia “No obstarte su deficiente
racionalidad, quizéd porque necesitaba legitimarse, quizé porque -la - presencia
ideolbgica de la clase dominante no fue la Gnica en el proyecio, quiza porque ei
desarrolio tedrico mostraba avances, se incorporaron al proyecto algunos
slementos que bien pueden ser recuperados para formar parie de una filosofia de
la educacién capaz de insertarse en una praxis educativa,”

E) DON GREGORIO TORRES QUINTERO: TRAYECTORIAS
PEDAGOGICA, POLITICA Y LITERARIA.

El profesor GREGORIO TORRES QUINTERO es uno de los personajes mas
importantes de la pedagogia mexicana, autor del famoso Método Onomatonévico

STy
e

con el que el magisterio nacional, desde 1904, ha iniciado a millones de mexicanos
en el mundo de ia lectura, liave de la cuitura de la humanidad,

El nombre del profesor GREGORIO TORRES QUINTERO (1866-1934), pedagogo
cuye pensamiento se inscribe dentro de la modernidad intelectual de finales del
siglo XIX, se formé en las Instituciones Educativas creadas durante a Republica
Restaurada y el Porfiriato, etapas de nuestra historia en las gue se acentlan los
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principales rasgos del proceso estructural de modernizacion™ del pais, y cuyos
efectos se perciben hasta hoy en dia.

Durante estos afios se crearon instrumentos legales que permitieron conformar
poco a poco la estructura juridica de la ensefianza plblica y se posibilitd la
construccion de la “escuela mexicana”, a través de la cual la teoria padagdgica se
vio enriquecida con aportes especializados en lo que respecta a contenidos y
métodos educativos ( la ensefianza de la historia, de la lecto-escritura, de la moral,
de la geografia, etc.).

TORRES QUINTERO se fomé como profesor durante la Republica Restaurada y
los primeros afios del Porfiriato; recibi6 la herencia de la escuela lancasteriana al
graduarse como Preceptor de Primer Orden y posteriormente fue alumno de la
primera generacion de la hoy Benemerita Escuela Nacional de Maestros. Su labor
como educador y politico se inserté en la etapa de la “reforma en marcha’'® que se
inicia una vez consolidado el poder politico de Porfirio Diaz.

Don Gregorio fue liberal, con ideas democraticas y valores que germinaron en el
movimiento de la llustracién; la modernidad de su pensamiento le permitio recrear a
las instituciones que lo formaron y ampliar las perspectivas que desde el Estado se
establecian para la educacién de las nuevas generaciones. Hizo de la escuela el
espacio de cimentacion del México moderno, proyactado por los intelectuales que
dirigieron el rumbo del pais en esa época.

El profesor TORRES QUINTERO nacié en Colima el 25 de mayo de 1866 en el
seno de una familia de escasos recursos y no pudo aprender a leer sino después
de los 10 afios. Obtuvo el titulo de Preceptor de Primer Orden en el Liceo de
Varones de su estado natal y formé parte de la primera generacién de la hoy
Benemérita Escuela Nacional de Maestros, donde fue discipulo de maestros de la
talla de Carlos A. Carrillo, Ignacio Manuel Altamirano y de Rafael lzunza.
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La trayectoria de Don GREGORIO TORRES QUINTERO puede organizarse en tres
grandes facetas: su labor como pedagogo, como politico y como literato.

Su faceta como pedagogo resulta la mas destacada de su vida profesional. En ella
lo encontramos construyendo teoria pedagégica, elaborando métodos y redactando
libros de texto para las escuelas. Sus ideas estaban impregnadas de la filosofia de
la época; la libertad, el progreso moral y material, la civilizacién, la felicidad que se
desprende de la igualdad de los derechos v de la vida democrética son conceptos
que dan soporte a toda su obra.

Compartia con los liberales ilustrados de su época la idea de que la educacion es
el recurso mas valioso de que dispone la humanidad, para llevar a los pueblos la
iuz de ia ensefianza reivindicadora de los derechos del hombre y el camino para
aspirar a la felicidad. A la educacion también “se le atribuia la propiedad de ser ia
base para transformar a la poblacién mayoritaria del pais, convirtiéndola en una
ciudadania acorde con ia forma de gobierno republicanc del México Independiante,

Mediante la educacion log grupos de poblacién indigena y campesina gue habian

“permanecidoen-un ‘estado -de-ignorancia-—y-oscurantismo-durante la_Colonia,

adquiririan las luces del sigio, abandonarian supersticiones heredadas, llegarian al
conocimiento de las leyes, de los deberes y de los derechos de su condicion de
ciudadanos y asi se sentarian las bases para el progreso del pafs.”™

TORRES QUINTERO se preocupa por ofrecer al hombre aquellas armas que le den

- probabilidades de mejor éxito en ia vida, asi advierte que: “La escuela popular, ia

més noble institucion de nuestro tiempo, ai velar por el progreso morai y matsrial de
la sociedad, ha tenide que asumir en los tiempos modernos una actitud
completamente nueva, desconocida antes. Hoy es ... a donde acuden los nifios a

ibir 1a n indispensable de su vida futura, a adquirir solamente la
porcién de conocimientos que les son absolutamente necesarios ... pequefia suma
de conocimientos de que ningln hombre puede prescindir ... El saber es para el

hombre un elemento de paz y de progreso.”™®
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En este tenor, su obra pedagogica no sélo incluye libros relacionados con el tema
de la lecto-escritura, sino que lo destaca como incansable defensor de alternativas
acordes con las caracteristicas de nuestro lenguaje, que lo llevan a rechazar con
singular vehemencia aquellas propuestas que eran simples traslados de métodos
utilizados para ensefiar la lengua anglosajona. También redacto textos dedicados a
la instruccion civica y moral del ciudadano, libros referidos a las ciencias por él
denominadas exactas y material didactico para la ensefanza de la aritmética.

Su obra como historiador es muy vasta y tiene vinculos estrechos con su faceta
pedagbgica, toda vez que sus producciones de tipo historico las presenta como
libros de lectura para la ensefianza de la Historia Patria en las escuelas y en los
hogares.

Entre sus textos destacan: “Una familia de Héroes”, ‘La Patria Mexicana”, “Mitos

Aztecas’, "Fiestas y Costumbres Aztecas’, “Leyendas Aztecas’ y “Leyendas

Antiguas Mexicanas”."

En su faceta como politico encontramos en primer término su poco conocida tabor
como funcionario de la educacién, misma que estuvo basicamente determinada por
su trabajo como docente, como director y como inspector, y por sus aportes
profesionales a la pedagogia. Este es un rasgo sumamente importante de TORRES
QUINTERO porque se trata de un profesional de la educacién que actua en la
politica con verdadero conocimiento de causa; es decir, participa en la planificacion
y la reorientacion de la educaciéon en México a partir del conocimiento de las
necesidades reales del ambito educativo nacional.

Entre los cargos por él ocupados, cabe destacar el de Jefe de la Seccion de
Instruccion y Beneficencia Publica y el de Inspector General de Instruccién Publica,
ambos desemperiados en el Estado de Colima. En el Gobiermo Federal, por
invitacién de Don Joaquin Baranda, ocupd los puestos de Oficial Segundo, Oficial
Primero y Secretario General de Instruccion Primaria del Distrito Federal y
Territorios.

Posteriormente Don Justo Sierra lo nombrd Jefe de la Seccion de Educacion
Primaria y Normal, y en el periodo del Lic. Jorge Vera Estafiol ocup6 el cargo de
Jefe de la Seccion de Instruccion Rudimentaria, al que renuncié en 1913 cuando
Victoriano Huerta usurp6 el poder que legitimamente correspondia a Don Francisco
|.Madero.

También ocup? la Jefatura del Departamento de Educacion Pablica en el Estado de
Yucatan, durante el gobierno del General Salvador Alvarado. Terminada esta
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gestion fue Consejero Universitario en la Ciudad de Toluca y Director de la Escuela
Normal Mixta del Estado.

Al crearse la Secretaria de Educacién Publica Don José Vasconcelos io nombré
Consejero Técnico de la misma.

El profesor TORRES QUINTERO fue un personaje central en la “Reforma Escolar’
efectuada en su estado natal. Conocedor de las resoiuciones dei Primer Congreso
Nacional de Instruccion Publica efectuado en 1889-1890, disefidé un “sistema
general de sducacion” a pariir dei cuai, en 1892, funds y dirigié personaimente Ia
escuela medelec “Hidalgo”. En su discurso inaugurai desarroiia su propuesta
educativa en la cual plantea que para vivir en una sociedad civilizada, la educacién
debe dar al futuro ciudadanc los elementos necesarios para asegurar su
conservacion personal, apoyar su labor como futuro padre de familia, permitir el
conocimiento de sus deberes y derechos como miembros de la sociedad y por
ultimo procurar aquello que contribuya al embeliecimiento de su vida, buscando la

[T T oY S .y

satisfaccion de sus gustos y de sus sentimientos,

Resulia -asombroso encontrar en una disertacion de hace casi 100 afos una

propuesia de planeacion curricular tan vigente para-los tiempos ‘actuales. Hoy en

dia se est& dando una reflexién critica que busca replantear el papel de la escusla
y el tipo de formacion que los niveles basicos deben propiciar en las nuevas
generaciones. El objetivo de la educacién basica sigue siendo, como en aquelios
tiempos, educar para la vida, formar ciudadanos que participen en la construccion
de una nacién mas sélida y mas moderna.

i desarrolio de ia historia de ia educacion en nuestro pais nos permite detectar las
continuidades y rupturas del pensamiento pedagdgico mexicano. Existe material
historico suficiente sobre el cual reflexionar para que la modernizacién de la
sociedad mexicana esté cada vez mejor fundamentada sin rif en graves
olvidos, ni en exclusivismos faciles.

A Don GREGORIO lo encontramos fundande sscuelas por todo &l pais; pariicipd en
los debates del Congreso y en las reuniones especiales de educacion, presentando
y defendiendo iniciativas como la que institucionaliza a Ia Instruccién Rudimentaria,
cuyo objetive era “ensefiar, principalmente a los individuos de raza indigena, a
hablar y a escribir el castellano Y a ejecutar las operaciones elementaies mas
usuales de la aritmética.”™® La Instruccién Rudimentaria constituye un importante
antecedente de la creacion de la Secretaria de Educacidn Publica en 19 1, ya que
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se apoyaba en el establecimiento de un sistema federal de educacién en los
estados.

En torno a la instruccion Rudimentaria se dieron muchas polémicas; una de las mas
sobresalientes fue la sostenida entre TORRES QUINTERO y el ex-subsecretario de
Instruccién Plblica y Bellas Artes, Ing. Alberto J. Pani. Este Gltimo se oponia a la
creacién de las escuelas de Instruccion Rudimentaria argumentando como
problemas insalvables: la diversidad de lenguas y de grupos indigenas que
tendrian que ser considerados indigenas, la imposibilidad de propiciar una
educacion integral en los alumnos que la cursaran y el alto costo de la misma.

Pero la objecién mas importante presentada por el Ing. Pani era que a través de la
educacion se crearia un estado permanente de descontento; declard que “Analizar
la desgracia es centuplicarla. Proyectar luz en las conciencias mediante
ensefianzas abstractas, para iluminar sélo miserias, pero dejando obstruidos los
caminos que conducen al mejoramiento econémico, es, pues, una cruel ironia para
el pueblo y una amenaza para nuestro régimen social”, is7

Don GREGORIO comentod entonces: “; Qué se podria deducir de todo esto? ;Que
la sociedad debe defenderse de ese peligro negandole al pueblo la luz de la
enseftanza?” y después- afiadié que acceder a ello “Seria un atentado de lesa
civilizacién. Seria retroceder a los tiempos de oscurantismo en que a la ciencia se
le cortaban las alas por temor de sus atrevidos vuelos. Los ricos no han querido
que los pobres se ilustren, los poderosos han rehusado a los débiles el
conogcimiento del derecho, los sacerdotes han ocultado a los fieles los misterios del
altar, todo para defender sus riquezas, su poder y su prestigio. Pero los principios
de igualdad, fraternidad y libertad proclamados por los reivindicadores de los
derechos humanos, han iluminado la conciencia universal, y ahora nadie osaria
rehusar al pueblo la luz de la ensefianza, aun cuando esa luz produjese en su
cerebro fulguraciones de centella en contra de los que atentan su libertad y su
dicha. Todos tenemos derecho de aspirar a la felicidad, y es humano perseguirla
tenazmente hasta alcanzar aunque sea un girén de su dorado manto.”'®

Fue también importante su participacién en la reforma educativa efectuada en
Yucatan. Impulsé la revista “Yucatan Escolar’, buscé nuevas formas de

B"TORRES QUINTERO. Op. cit. p.11.
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financiamiento de la educacién, apoyé el aumento de salarios para los trabajadores
de la educacion y la creacion de escuelas para el trabajo.

Sostuvo polémicas con los profesores de la “escuela racionalista”, entre los que se
destacaron José de la Luz Mena, Vicente Gamboa A. vy Rodolfo Gamboa E. En
agosto de 1916 se realizo un Congreso para analizar los principios de la educacion
racionalista y se lleg6 a ia conclusion de que ésta no constituia una doctring sélida,
sinc que en realidad representaba una aspiracion u orientacién hacia nuevos
rumbos de la educacién, aspiracién con la que todos los maestros estaban de
acuerdo. Ante ia aparente derrota de los ‘racionalistas’, TORRES QUINTERO

.

entorpecieron y desvirtuaron su labor.
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No obstante haber apoyado la fundacién del un plar de educacion con el nombre ¥
la crientacién de “Escuela Racional’, bajo ia direccidn de José de la Luz Menz, an
septiembre de 1918 la presién de los diputados y de ia “Liga de la Resistencia”,
TORRES QUINTERO presenta su renuncia. Tiempo después Carrillo Puerto,
politico destacado de! estado de Yucatan, deciara: “.. estamos arepentidos de
hiaberle hecho la gusira a Don Gregorio. Ei gobernaba bien las escuslas: entendiz
perfectamente bien el asunto; era un intelectual; hombre honrade; un gran

--organizador, -y-tenia-el-don-de-mando: Ahora hemos visto que o hay quien Io

sustituya”'®®

Quizé la menos conocida de todas sus experiencias sea su participacién en la
politica electoral; por ello no podriamos dejar de mencionar gue cuando estalia ef
movimiento revolucionario, TORRES QUINTERO se siente con la obligacion de
contribuir a la destruccién de los residuos del gobierno porfirista en su estado natai
y acepta, en 1911, Ia candidatura para gobernador de Colima. Pero la confusion
que caracterizé los primeros momentos del movimiento revolucionario, no e
permitieron cumplir su objetivo y dejaron en é! una huella que lo llevé a transitar por
los senderos de la politica agudizands «

Ml e U =
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Sugencia y su sentido civico.

Su faceta como literato esta liena de innumerables publicaciones tanto en
periddicos como en revistas; sus libros sobre historia nacional Y sus cuentos,
leyendas y fébulas son evidencias concretas de que TORRES QUINTERO -de
acuerdo con uno de sus principales bidgrafos, el profesor Genaro Hemandez
Corona- se dio a la tarea de “hacer prosa por México y para México, por Colima y
para Colima.”®
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Fue orador y poeta, cantd a las ciencias y a las artes, asi como a la grandiosidad
de la naturaleza. Valdria recordar su poesia al “Volcan de Colima” en la que
escribe:

iSalve, oh titan! 1Gemelo de granito,
Que al rumor del Pacifico, arruliado,
Tienes por lecho, espléndido collado,
Por cortinaje azul, el infinito!

Hablar de TORRES QUINTERO es pues, hacerlo de un intelectual que es producto
de las condiciones econdmicas, politicas y culturales de su época. Su generacion,
nacida durante la Republica Restaurada y formada en las escuelas de este periodo,
irrumpe en la politica educativa del porfiriato con el respaldo de la educacion liberal
para crear las condiciones necesarias que nos permiten explicar, en buena medida,
el auge educativo que se dio en nuestro pais después de la Revolucion Mexicana.
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CAPITULO Il LA MODERNIDAD EDUCATIVA DEL
REGIMEN PORFIRISTA Y LA ARTICULACION DEL
PROFESOR GREGORIO TORRES QUINTERO COMO
FUNCIONARIO

Aludir a la modernidad es algo muy comun ahora gue estamos al término del siglo
XX, Premodernidad, modernidad, modernizacién y posmodernidad, son conceptos
que se emplean con frecuencia en textos que hacen referencia a las caracteristicas
de la cultura actual.

Pero, ¢desde cuando es legitimo hablar de modernidad? ;por qué Don Gregorio
Torres Quintero, profesor que nacié el siglo pasado y aportd su legado pedagégico
por el que es mas conocido -su méfodo onomatopéyico- a principios del presente,
puede ser considerado inteleciual de la modernidad de nuestro pais?

A) LA MODERNIDAD Y LA HISTORIA MODERNA.

Para responder, iniciaré por caracterizar a grandes rasgos a la modernidad. Con
este prop6sito, hago mias las concepciones vertidas por Luis Villoro en su texto E!
pensamiento moderno. Filosofia del Renacimiento. "

gl autor sostiene que “modernidad’ tiene muchos sentidos, que en todos los
tiempos se ha usado para distinguir la novedad que irrumpe en la sociedad
establecida y anuncia un cambio. “Pero, en otro uso del término, por "moderna’
entendemos tanto una época de la historia de Occidente que sucede a la edad
Media, como la forma de vida y de pensamiento propios de la época.”’®

Este ultimo sentido del término es el que nos interesa. El punto de partida esté en
caracterizar a la época “moderna” -que comprende un lapso muy amplio, lleno de
vicisitudes, transformaciones v coniradicciones internas-, a partir de ciertas ideas
basicas que determinan sus diferentes manifestaciones. Y tener presente que
“antes que una doctrina formulada en enunciados precisos, esas ideas expresan
una manera de pensar las relaciones del hombre con el mundo, una preferencia por
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ciertos valores y un estilo general de razonar, implicitos en varias doctrinas. No se
trata de un sistema de pensamiento sino de una mentalidad.”'™®

El autor sostiene que aunque se podria perseguir hasta tal vez el sigio Xill, la
imagen moderna del mundo se inicia en el Renacimiento, en ios siglos XV y XVi
cuando se manifiesta el primer germen de lo que seré un giro decisivo en la imagen
del mundo y del hombre v en el modo de pensar sobre ellos.

Luis Villoro resumen en seis puntos las caracteristicas del pensamiento moderno™*

e Ei pensamiento modaerno se inicia cuando e! hombre se constituys en un
sujeto que reconoce el sitio de las demas criaturas en el todo y elige para si
su propio puesto.

Ei hombre es iibertad, el mundo no humano, necesidad; el hombre es vosibilidad,
trascendencia; el mundo, realidad, facticidad.

e

-ada hombre debe eie

girse a si mismo, trazar su propia figura, promuigar su propia

ley. Desde entonces el individualismo sera un rasgo de la modernidad.

e Para ios pensadores renacentistas la cultura y la historia son hazafias dei -
hombre mismo. El destinc del hombre es forjar un mundo a su imagen v
semejanza.

La historia persigue los fines de la emancipacién humana gue el hombre mismo
proyecta en ella. La concepcion del progreso incesante del curso histérico hacia un
término, en el que el hombre se liberaré de sus sujeciones, implica ia nocidn de una
nistoria resuitado de ia accidn dei hombre capaz de vencer ias fuerzas irracionales
que rigen los acontecimientos y de instaurar progresivamente un orden racional
proyectado.

&

un sujeto de conocimiento considerado espagci o de la presencia de todo
objeto y condicion de posibilidad de la inteligibilidad de cualguier proposicidn

con sentido.

e El mundo es considerado material moldeable, transformable en instrumentos
por el arte y la técnica. El mundo en torno ests alli para ser organizado,
medido, estructurado por la razon humana, remodelado, destruido ¥
reconstruido por el trabajo del hombre. Ei pensamienio moderno es un
pensamienic de emancipacién, pero también de dominio. Ei ideal de

ibidem, pp. 86-81.
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dominacion de la magia renacentista es cumplido por la ciencia y la técnica
modernas.

e Elfin del intelecto es transformar todas las cosas en &l mismo.

El pensamiento moderno pone la fe en la razdn. Instaura el imperic de la
racionalidad instrumental gue consiste en determinar vy calcular los medios més
eficaces para lograr un fin determinado. Esa forma de racionalidad opera no s6lo en
la técnica sino también en la organizacion de la sociedad moderna. Pero la razén
tiene también una funcion tebrica explicativa -la ciencia-, y una funcién practica, al
pronunciar normas éticas de universal observancia.

e El sentido de todas las cosas, incluido el hombre mismo, proviene del
hombre. Por eso la labor del hombre es crear un segundo mundo a partir de
la naturaleza: s6lo en ese mundo las cosas se revisten de sentido. Al
convertirse en artificio, los entes son estructurados, ordenados por el “0jo” y
la “mano”, conforme a un plano o un disefio. El mundo de la cultura tiene el
significado que sus creadores le prestan, los artefactos adquieren sentido en
cuanto medios para cumplir necesidades y proyectos del hombre, los
procesos todos, de la naturaleza y de la historia, pueden revelar un sentido
si los vemos en relacion con fines humanos.

Las ideas anteriores resumen el nlcleo de creencias basicas de una figura del
mundo que se inicia en el Renacimiento, se desarrolla con variantes, en los siglos
posteriores y Hega hasta nosotros. Desde entonces la Ultima fuente de sentido v
valor en la sociedad es la persona individual. El individualismo, desde sus heroicos
atuendos en el Renacimiento hasta su desamparada desnudez en el presents, es
inseparable del desarrollo del capitalismo.

Otra de las posibilidades de caracterizar la modernidad la obtuve de la refiexion
sobre los autores que han inaugurado el espacio de la posmodernidad. Para ello
acudi a la lectura del trabajo desarrollado por Rosa Nidia Buenfil.'™ En el texto la
autora llega a las siguientes conclusiones:

“Por pensamiento moderno aludo aqui a una delimitacién muy especifica, ie. a
los diversos campos que tienden al establecimiento de criterios Ultimos,
esenciales, absolutos, fijos, centrales y universales del conocimiento (e.g. la
razén occidental, la ciencia, etcétera); aludo al pensamiento que ha concebido a
la realidad, el mundo existente como susceptible de ser dominado por el
pensamiento, la forma, la razén; a las posiciones filoséficas, antropoldgicas,
etcétera, que sostienen la posibilidad de encontrar el origen, la esencia, el
fundamento Ultimo de las cosas; a las tendencias politicas, econémicas y
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socioldgicas que pretenden haber encontrado el centro fijo que articula lo social
(unos en el Estado, otros en el mercado, otros en la lucha de clases etcétera), y
que permite la propuesta de utopias emancipatorias globalizantes. '™

. Ei pensamiento moderne pusde ser entendido como el intento |
dommar el azar, por pensar una historia unitaria, proyectada por un sujeto,
n

fincada en la identidad, regida por la necesidad y en cuyo orige

la verdad de su esenc;a.”"’

La autora liega a estas conclusiones después de anaiizar ios aspecios claves
contra los que se debaten ciertos autores que ella estudia como aportadores a la
posmodernidad.

En Lyotard recupera la categoria "metarrelatos” para referirse a las grandes
explicaciones de corte religioso, racionalista, especuiativo, cientificista,
emancipatorio catastréfico o del matiz que sea, caracterizados por predecir un

. aml miie an e de raslivacres i b i
future universal GUS S8 N3 G8 reanzarss. o gran hg.uu, ios gr&n@es pe!:g:"es el

gran prop6sito son el centro de los metarrelatos vy se refieren a "los proyectos
globales que tienen una funcién legitimatoria vy cuya eventual realizacion es
‘condicion dé su fracaso (e.g. domiinio de ia naturaieza por el hombre) y la idea de
abandonario también evoca el olvido como represidn y no tanto superacion; alude a
la decadencia o declinacién de-la confianza que se experimentaba en relacidn al
progreso general de la hurmanidad.”**

Para Lyotard, sefiala la autora, el proyecio moderno busca la realizacion de la
universalidad: ia funcionalidad, la inmediatez, a unidad v la armonia de ia sociedad
-supuestos del modelo funcionalista-, la dualidad representada por la lucha de
clases, que tiende a ser recuperada en un futuro ideal (supuesto del marxismo), o
el consenso social buscado a través del lenguaje”.'®

En Vattimo encuentra que una de las caracteristicas de la modernidad es su valor
autorreferente. “A finales del siglo XV -sefiala Vattimo- se hace comenzar
oficiaimente a ia sociedad moderna, iniciaimente con mayor evidencia en regiones
de la vida social y posteriormente, vinculada a la idea de historia como progreso de
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la humanidad hacia el ideal de hombre (europeo, podria ser) presupone una nocion
unitaria y centralizada de historia: como un progresivo proceso de emancipacion.”®®

En Laclau refiere que el pensamiento moderno se caracteriza por la existencia de
categorias tales como “fundamento”, “nuevo”, “identidad”, “vanguardia”, etcétera,
que se expresan en el carécter absoluto de los valores y los metarrelatos
iluministas; buscar un fundamento Ultimo “objetivo’ mediante la argumentacion
politica, y las certezas Ultimas son condicion central del pensamiento moderno.

Creer tener la realidad bajo control mediante la razdn (i.e. la moral bajo contro}
mediante la ética, el conocimiento bajo control mediante la ciencia, etcétera) es
condicion del pensamiento moderno.

Estas ideas nos permiten tener una vision global de lo que se implica en el
pensamiento moderno. Pero también considero necesario aludir a otra manera de
emplear el término y que, ademas, corresponde al periodo de la historia en que
ubico el analisis de la produccion tedrica del TORRES QUINTERO. Me refiero a la
etapa moderna de la historia de nuestro pais. '

De acuerdo con Daniel Cosio Villegas, la Historia Moderna™' de México comprende
jos aflos de 1867-1911; en ella se distinguen dos perfodos distintos, pero
emparentados: la Republica Restaurada y el Porfiriato. El autor se refiere a este
periodo en los siguientes términos: “Con la victoria total de la Republica sobre el
imperio y del liberalismo sobre la reaccién conservadora se alcanza un equilibrio
politico que subsiste cuarenta y cuatro afios. Por eso para mi la historia modema
de México se inicia en 1867* %%

La Republica Restaurada es para Cosio Villegas una época de transicion durante la
cual se va mermando el “viejo grupo reformista” y deja el paso al “nuevo equipo
humano” que asurira el poder durante el Porfiriato. El éxito del régimen de Porfirio
Diaz se debe, segtin nuestro autor, a los cambios que sufre el pais y sus hombres
en los diez afios de historia entre 1867 y 1876.

00
BUENFIL, Op. cit., p. 16.

201
Para fines de este trabajo se toma la periodicidad establecida por Coslo Villegas que entiends & la historia
Modema de México (1867 a 1811) como el perfodo anterior a la historia Contermporénea de nuestro pals.

2
COSIO VILLEGAS, Daniel, Historia Modema de México, Liamada General. México, Hermes, 1954, p.13.
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Durante el siglo XIX en México, la modernidad se encuentra en los discursos y en
las acciones de los intelectuales como evidencia de la ideologia® de los grupos en
los que estaban insertos. Estos hombres buscaban construir una nacién
fundamentandose en ideales como autonomia, libertad, democracia, justicia,

Lo im0t £ mrailmr sacmilarivasidAn VT Ve
soberania popular, secularizacién de la sociedad y del Estado, civilizacién y

progreso, como expresiones del pensamiento de la |Iustrac:6n que dominaba el
escenario.

Para la fundacidon de un ‘nuevo Estado” se crearon instituciones, se elaboraron
leves y siempre se tuvo a la educacion como un soporte indispensable para la
forrmacion de ios ciudadanos que entendieran y participaran en ia consiruccion de
un pais modemo. La obligatoriedad, gratuidad y uniformidad de la educacion
obedecian a la necesidad de extender los “beneficios” de la ilustracién a un nimero
cada vez mayor de mexicanos. La libertad de ensefianza y /a escucla laica Tusron
una concrecion de la busqueda de secularizacion.
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fuerzas comandadas por Maximiiiano, por io tanio sus primeros ancs de vida io
enmarcan la lucha por los proyectos perseguidos y las instituciones creadas por los
—{iberales-que conformaron el-grupo-aglutinado-en-torno-a Juérez- Cuando TORRES
QUINTERO aprende a leer a los diez afios, Porfirio Diaz llega por primera vez a la
presidencia, v sus estudios hasta llegar a ser preceptor de primer orden, los realiza
en e Liceo de Varones de Colima dentro dei modelo de instruccion de la escusia
jancasteriana. Posteriormente se recibe como profesor de la primera generacion de
alumnos de ia hoy Benemérita Escuela Nacional de Maestros.

¢Como se puede caracterizar al periodo denominado Historia Moderma, que
constituyen el conjunto de afios en que TORRES QUINTERQO se forma como
profesional de la educacion e inicia su aporte intelectual?

{.a Republica Restaurada y ¢l Porfiriato se distinguen por

amalgamar en las propuestas econdmico-politica de los grupos sociales, ideales
liberales, posiciones positivistas y tendencias democréticas. El resultade fue un
debate constante por la hegemonia ideoldgica que obviamente implicaba la
hegemonia econdmica,
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| 3 ideologia es: a)un conjunto de ideas acerca del mundo v de s socledad que b
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préctico de los hombres acorde con esos intereses, aspiraciones o ideales. SANCHEZ VAZQUEZ, ADOLFO. "La
ideoiogla de la nesdralidad ideoifgica en las clencias sociales”, en BALCARCEL, JL. of al La e
socisles, Méxion: Grilstbo, 1878, pp, 203-204.
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En este periodo historico el pais tiene un crecimiento heterogéneo y contradictorio.
De acuerdo con Ciro Cardoso, a o largo del siglo XIX, México avanzaba hacia la
conformacion de un capitalismo dependiente, apoyado en un liberalismo que se
identifica con los intereses de los estratos medios® que subian al primer plano de
la vida nacional y que se convirtieron en el sector dominante de la burguesia.?®

Como se abundd suficientemente en el capitulo I, para finales del siglo XiX,
(aproximadamente en la década de los ochenta), el capitalismo periférico de México
se encontraba suficientemente caracterizado como rasgo dominante de la l6gica
acondmico-social del pais. A partir de entonces, con Porfirio Diaz en la presidencia,
se dio una “especie de consolidacion” de la clase dominante de la nacién; se trata
de una alianza al interior de la burguesia mexicana: “militares y politicos liberales,
propietarios  tradicionales, inversionistas extranjeros residentes, jovenes
intelectuales positivistas que consiguieron insertarse en el secior financiero, se
fundieron ... en una clase dominante que poseia una coherencia relativa y estaba
relacionada internamente.”**®

B) LA EDUCACION EN LA HISTORIA MODERNA.

El profesor GREGORIO TORRES QUINTERO fue un intelectual producto de la
modernidad® educativa vivida en México en la segunda mitad del sigio XIX. Se
formd en ias Instituciones Educativas creadas durante la Republica Restaurada v la
primera parte del porfiriato, periodos de nuestra historia que tienen lugar al interior
del proceso estructural de modemizacién que se caracteriza por un conjunto de
cambios en las esferas econbmica, politica y social.

Durante este periodo tuvo lugar la creacion de instrumentos legales que permitieron
conformar poco a poco la estructura oficial de la instruccidn, para después propiciar

204
.05 oftros estratos estaban constituidos por ta aristocracia y por el pueblo.

205

CARDOSO, Ciro. México en ¢l siglo XIX. México, Nueva Imagen, 1989, p.p. 287-274.
06

CARDOSO, Op. cit, p. 268.

Recordemos que, de acuerdo con Villoro, ta modemidad es un conjunto de ideas que “expresan una mahera
de pensar ks relaciones del hombre con el mundo, una preferencia por ciertos valores y un estilo general de razonar,
implicitos en verias doclrinas. No se trata de un sisterna de pensamiento sino de una mentalidad."VILLORO, Luis. £l

pensamiento_ modemo. Filosofia del Renaciraiento. México: El Colegio Naclonal y Fondo de Cultura Econbmica,
1892, p. 8.
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ia reglamentacion de la instruccion publica y la consiruccion de lo que se ha
llamado “escuela nacional mexicana” que abrid paso a la preocupacion pedagbgica
y a la consolidacibn de especialistas en contenidos y métodos educativos

espaciicos.

El liberalismo vy el positivismo fueron las filosofias del Estado y de la educacion.
Con base en elias se formd la ideologia de ios estudianies de la Republica
Restaurada primero, y de los funcionarios educativos del régimen porfirista
después. Con la idea del “orden” para el presente y de la “libertad” y "democracia”
para el futuro, los funcionarios positivistas -de los que formo parte TORRES
QUINTERO-, pusisron el acento en el conjunto de leyes que debian asegurar la
estabilidad social v la cohesion de la nacion que les parecia desintegrarse.

La fuerza dei Estado estuvo apoyada por una ideoiogia liberal-positivista que ponia
el énfasis en el ideal de “orden’, dejaba para después la realizacion de la

democracia v de 1a libartad ¢ Lid, sealn

democracia v qu 0

en una sociedad madura.
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_En_este sentido, considero oporiung iniroducir _aigunas ideas sostenidas por

Frangois-Xavier Guerra al astudiar el siglo XIX en México. El modelo tedrico que
sostiene el autor en su obra México: Del Antiquo Régimen a la Revolucién, pone en
el centro del mismo -nos dice Chevalier en el prefacio-, a ias dificiles reiaciones
entre “dos mundos totalmente diferentes y extrafios uno al ofro: un Estado moderno
surgido de la Hustracién y dirigido por una pequefia mayoria de ciudadanos
¢conscientes, por una parte, frente a una enormse sociedad . ad;ca"* al u “holista’,
heredera del Antiguo Régimen -colonial, agregariamos-, por la otra."*

Guetra llega a la conclusién de que la constitucion liberal y demacrética era un
ideal constantemente invocado, pero que resultd compleiamente inaplicable a una
sociedad tradicional conformada por un “pueblo antiguo” de actores colectivos:
comunidades indigenas o campesinas, haciendas y enclaves sefioriales, clanes
familiares, redes de lazos personales y de clientelas, sin olvidar a la iglesia como
piedra anguiar de todo el antiguo edificio sociopolitico y considerada como el
enemigo namerc uno por los autores de la Constitucién. El mundo antiguo lo
conformaba el B0%™ de pobiacién campesina, constituida por actores colectivos:
puebios indigenas, dirigidos por ias corporacionss religiosas y por 108 hacendados,
*herederos tirénicos” del régimen colonial.

NG
CHEVALIER, FRANCISCO. "Prefacic” de la obra de GUERRA, FRANCISCO-XAVIER, Mésdoo: Ds! Antiguo
Rebsirnen = lo Revoluci6n, Méadco. FCE, 1888, Tomo |, p. 10,
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Esta situacion motiva a ia “élite intelectual’ del siglo XIX en México, a asumir |a
responsabilidad de los rumbos de la nacion, porque, ante el peso numérico de la
sociedad tradicional, “una republica ilustrada no podia tener otro recurso para
gobernar que la “ficcidn democratica’, puesto que, si el sufragio universal se
hubiese hecho efectivo, las antiguas autoridades evidentemente hubiesen sido
elegidas en todos los niveles. Como los jovenes liberales demécratas reivindicaban
la soberania popular, tuvieron gue proclamarse como “el pueblo nuevo' y gobernar
por via autoritaria, a la manera de los jacobinos de la Revolucion francesa. Al igual
que estos ultimos, los hombres en el poder habian surgido de las *sociedades de
pensamiento’, de las logias masonicas y de los clubes, obra de ciudadanos
conscientes de sus derechos individuales, en ruptura total con los antiguos cuerpos
socio-profesionales.”z“’

Los dos mundos ya referidos, totaimente diferentes y extrafios, coexistieron bajo 1a
l6gica ideologica del liberalismo y liegaron en muchos momentos a un radicalismo
cuya razon se explica por “la separacion élite-sociedad. El radicalismo ideologico
de las élites es mayor cuanto que su poder ... esta fundado no sobre la opinidn en
el sentido moderno del término, sino sobre mecanismos de tipo antiguo. La ficcidén
democrética es aqui la condicién del modernismo ideologico de las élites” "

TORRES QUINTERO fue parte de esa élite. Particip6 en el campo educativo,
primero como docente y después como politico. DON GREGORIO fue liberal, de
ideas democraticas y valores que germinaron en sl movimisnto de la Hustracion
europea; estos elementos expresan la modernidad de su pensamiento, mismo que
le permitio recrear a jas instituciones que lo formaron y ampliar las perspectivas
que desde el Estado se establecian para la educacion de las nuevas generaciones.
Hizo del campo educativo el espacio de cimentacion del México moderno, anhelado
por los ciudadanos que dirigieron el rumbo del pais al finalizar el siglo pasado.

Hablar de TORRES QUINTERO es pues, hacerlo de un intelectual

que @s producto de las condiciones econdmicas, politicas y culturales de su época.
Su generacién, nacida durante la Republica Restaurada y formada en las escuslas
de este periodo y la primera parte del porfiriato, irrumpe en la politica educativa de
finales de siglo con el respaldo de la educacion liberallpositivista para crear as
. condiciones necesarias gue nos permiten explicar, en buena medida, el auge
educativo que se dio en nuestro pais después de la Revolucién Mexicana.

R

210
ibigem, p. 11.

241
GUERRA. Op, Cit. p. 382.
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Personajes como é| pensaban en construir la Naci6n Y para ellos la educacion
constituia una pieza clave en esta tarea. El proyecto educativo ubicado en esta
perspectiva, fue transformandose para albergar paulatinamente ios cambios que
permitieran formar una conciencia nacional en la que se fusionaban la cultura, el
progreso y la medemnizacién. La escueia se convirtio en el recurso mas importante
de que disponia esta generacion para cristalizar sus esfuerzos por transformar a g
sociedad tradicional en una sociedad nueva, products de la refacién secuiar entre
el gobierno y los ciudadanos.

Este proceso de secularizacion del Estado lleva consigo la tarea de educar E!
procesc de secularizacion en el que se inscribe la conformacion del estado
moderno, se encusnira como fundamento del pais que se buscaba construir en sl
México de finales del siglo XIX. El Estado modermo se Caracteriza por la existencia
de instituciones, por la identificacién de lo nacienal, por la formulacion de leyes
donde la base del derecho es la igualdad de todos; se identifica asimismo por el
proceso de secularizacion que lleva a diferenciar g Ia sociedad moderna de igs
anteriorss, &l buscarse ia ruptura con el poder sclesigstico.

Esta construccién no podria explicarse sin tomar en cuenta

la contribucion de hombres concretos Cuyas voiuntades se orientaron por ia
doctring liberai y por ios valores de la ilustracion.

TORRES QUINTERO, reiteramos, formé parte de lo que Francisco Xavier Guerra
dsnominé “la élite ilustrada”, pequefa minoria de ciudadanos que se convirtieron
en la base social de! Estado moderno v que representaban uno de los dos mundoe
&n los que se agrunabz Iz soCiedad mexicana del siglo XIX.

Las reformas liberales que esta élite ilustrada llevs a la practica permitieron, por un
tado, destruir a los actores colectivos del ‘antiguo régimen” a partir de la figura de
propietarios individusles: PTG poT otio iado, sentaron las bases para que algunos
pocos aglutinaran grandes extensiones de tierra y se convirtieran en fos nuevos
terratenientes.

Estas mismas reformas liberales constituyeron el Soporte de! Estado para crear
instituciones y generar Ia legislacion educativa que permitié el surgimiento de urt
fiusvo sistema educativo que privilegiaba a la escuela como el lugar donde se
sfectuaba la transmutacion de Ia sociedad en pueblo civilizado, y la construccién de
la pedagogia mexicana,

Ei grupo en el poder Supo servirse de las filosofias liberal ¥ sositiva para construir
& .8, P

una expiicacion del mundo ¥ una perspectiva de fuluiro, acordes con sus intereses y
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necesidades. Ma Teresa Yurén®”? nos dice que “..aunque el liberalismo y el
positivismo difieren en cuanto cuerpos tedricos, como ideologias el uno fue
antecedente del otro.”*"

Como la misma autora lo destaca, existen hilos conductores a lo largo de la vida
independiente de México, por ejemplo: la tendencia a la secularizacion para limitar
el poder de la Iglesia; extender la ilustracion como una forma de arrancar las
conciencias de manos del clero y de formar al “ciudadano ilustrado” que requeria el
progreso y la civilizacion; basar los conocimientos en “la verdad” y alimentar el
“espiritu de duda”, y conformar una unidad de conciencias que permitiera la
consolidacion de la nacién, privilegiando a la educacién como una de las mejores
vias para conseguir los referidos propositos.?™*

Como era de esperarse, durante el primer Estado nacional (1867-1910), la
contradiccion liberalloligarquica -nos dice Yurén*®- se evidencié también en el
ambito educativo. Para nuestra autora, esta contradiccion se manifesté al articular
los niveles tedrico y practico de los proyectos y acciones educativas del Estado.

En este sentido, sefala que los principios que fundamentaron los proyectos
educativos no siempre se ajustaron a la tradicion liberal, ya que, bajo la influencia
del positivismo como ideologia, fueron expresando los deseos de los grupos
politicos que se debatian por el poder.**®

Por su parte Meneses sefiala que el “concepto de educacion estatal mexicana” se
construyd a lo largo del siglo XiX. Este se fue conformando con la contribucion de
31 ensayos pedagogicos que el autor distribuye en dos etapas: la de preparacion

212
YUREN CAMARENA, MA. TERESA. La filosoffa de la educacion en México. Principios, fines

Mésico: Trillas, 1894, pp.259.
13
YUREN. Op. ¢it., p. 129.
214
YUREN. Qp. cit., p. 128-130.

5Yurén nos refiere las contraddiociones que caracterizaron a este estado como liberal oligarquico, mismas que
resumo de la siguiente manera: desde el nive! juridico, se legislé a favor de las libertades individuales, de comercio,
de propiedad -no corporative- y se pronuncié a favor de la division de poderes y de la Replblica democrética y
representativa; pero en la practica, permitio el control de grupos regionales y locales articutados con la burguesfa que
s enriquecis con el trabajo de fas masas y que se impuso a través de la violencia institucionalizada. Op. cit., p. 127.
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YUREN. Op. cit, p. 131.
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que va de 1821 a 1866 y que incluye 12 ensayos®" y la de consolidacién que va de
la Republica Restaurada en 1867 al fin del porfiriato en 1911, ésta etapa se integra
de 19 ensayos educativos.?™

A su vez, Meneses divide la etapa de consofidacién en dos: de 1867 a 1876,
cuando se sienta la base legislativa y se establecen los planes de reorganizacién
sducativa, y de 1877 & 1911 que se caracteriza por ei progreso de ia obra
legislativa, asi como por hacer de la educacion el medio para lograr la integracion
nacionat.

171.Proyecto de feglamenio general de instruccion publica (1823) 2 Proyscto sobre el plan de instruccién
publica (1826), 3.Plan de educacion para ei Distrito y Territorios (1827), 4.Proyectos de reforma de instruccién
primaria (1830), 5.Proyecto sobre arreglo de la Instruccion Pablica en el Distrito y Territorios de la Federacion (1832),
& Reformia de 1833 (Decreto para ¢l afveglo de fa instruccion Pblica en ef Distrito Federal, 1833, Decreto para ef
arreglo de la Instruccion Piblica en el Distrito Federal -Estudios preparatorios y escuslas normales y primarias 1833-,
Uecreto para ei arregio de fa instruccion Publica en ef distrito Federal, 1834, Reglamento. general para sistematizar.la.. .

instruccion Publica en el Distrito Federal, 1834), 7.Plan provisional de arreglo de estudios (1834), 8.Decreto sobre e
establecimiento de la Escuela Normal (1842), S.Plan general de estudios. Decreto del Gobierno (1843), -10.Plan
general de estudios. Decreto del Gobierno (1854), 11. Decreto del gobierno sobre arreglo de la Instruccién Pblica
(1861) y 12.Ley de Instruccion Pablica (1865). MENESES MORALES, ERNESTO. Tendencias educativas oficiales en
Meéxico, 1821-1911, México: Porrtia, 1983, pp. 735, 736 y 737.

18
1.Ley erganica de fa Instruccién Pablica en el Distrito Federal ("Ley Barreda"1867), 2. Ley orgénica de fa
Instruccion Publica en ef Distrito Federal (1869) 3. Ley de la preparatoria -modificaciones al p!an 1869- (1873), 4.
g i i & Wigxico (1666), b.ley

scuela Normal para

J
Profesoras de Instruccitn Primaria en la Ciudad de México (1889), 7.Ley reglamentaria de la Instruccién Obligatoria
en el D.F. y Temitorios (1891), 8. Reforma al reglamento -de 18868- de ia Escuela Nomal de Profesores (1892),
9.Reforma al reglamento de la Escuela Normal de Profesores (1893), 10.Ley Reglamentaria de la Instruccidn
Primaria Superior en ef Distrito Federal y Territorios (1898), 11.Ley de Enseflanza Preparatoria en ¢ Distriio Federa
("Plan Chévez 1886), 12.Ley de la Ensefianza Preparatoria en el Distrito Federal (1897), 13.Plan de Estudios do la
Escusla Preparatoria (1601), 14.Ley de la Ensefianza Primaria Superior (custro afios 1901), 15.Plan de Estudios de
la Escuela Normal de Profesores (1902), 16.Plan de Estudios de la Escuela Preparatoria ( 1907). 17 Ley de Educacitn
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Primaria pare ¢l Distite y Territeres Foderales (1008), 18.Man de Tsludios de ias Escueins Normaies Primarias

{ademés de formacién de Educadoras para parvulos 1908) y 19.Proyecto de ley para establecer en toda la Replblica
escuelas de instruccién rudimentaria (1911). MENESES MORALES, ERNESTC. Tendencias aducativas oficiales
on hMéxico, 1821-1911, México: Porrga, 1983, pp. 737-740.




Esta etapa de consolidacibn arranca en el régimen de Judrez, con la Ley de
diciembre de 1867 y la creacion de la Escuela Preparatoria por parte de Barreda;,
con ello, la educacion oficial recibe un impuiso muy importante.”*

Una vez que el pais se afianzé en momentos de paz, 108 gobiernos pudieron
dedicarse a la imperivsa tarea de disefiar un sistema educativo nacional basado en
las mejores ensefanzas de los grandes maestros.

Las leyes educativas en el periodo 1867-1914 postularon: gratuidad y
obligatoriedad, supresion de las lecciones de religion, libertad de ensefianza,
propagacion de la instruccion primaria popular y secundaria, vulgarizacién de las
ciencias exactas y naturales, prohibicién de que jos ministros ensefiaran en
escuelas oficiales, uniformidad, al maestro como modelo y el sentido ético al
término educacion.”

Yurén nos dice que “...en todos estos ordenamientos campean dos preocupaciones
fundamentales: la secularizacion del proceso educativo y la de ‘propagar la
instruccion” y “popularizar la ciencia”. Ambas preocupaciones fueron ampliamente
justificadas por las argumentaciones de los positivistas mexicanos que pugnaron
por organizar la teoria y la practica educativas en torno al criterio axiolégico dictado
por Comte: “orden y progreso”.**'

El fin perseguido por la educacion positivista era la emancipacion mental necesaria
para consolidar la nacién que querian los hombres de la Reforma. Si ya se habia
decretado la separacion de la Iglesia y el Estado y la desamortizacion de los bienes
de la primera, era menester terminar de invalidar el poder politico de las fuerzas
conservadoras en las mentes de los individuos.

Para formar a los dirigentes del nuevo orden social propugnado por la burguesia,
se requirié de una educacion no catdlica que arrancara de manos del clero las
conciencias de los mexicanos. Una educacion que mostrara a la sociedad la
necesidad de liberarse de una religion que servia a los intereses del antiguo
régimen.

En este sentido -formar a los dirigentes que requeria fa burguesia- Zea nos dice
« _lo primero que se debe hacer, para que esta clase pueda reclamar sus derechos
como miembro de la sociedad, es formar lo que los marxistas llaman conciencia de

219
MENESES, Op. ¢it., p. 4.

20
YUREN. Op. cit., p. 131.

221
YUREN. Op. it p. 132.
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clase. Es menester que la burguesia mexicana sea consciente de sus obligaciones
y derechos como clase social, que sepa de sus ideales y de sus intereses” 22

Gabino Barreda -sefiala Zea- sirviéndose de la filosofia positivista en ia Oracién
Civica, habia puesto el acento en el problema de I emancipacion de la conciencia,
Habia mostrado cémo Ia religion catdlica fepresentaba una fuerza negativa que se
oponia a las necesidades de |a etapa del progreso en que la humanidad =e

encontraba,

o e

influencias del antiguo régimen a través de la ereccidn de un Estado fuerie, pero se
encontrd con la resistencia de los grupos regionales que habian adquirido fuerza
durante la descentralizacién de la lucha contra los conservadores v conira ef
imperio. Estos grupos rechazaban ias intromisiones de! centro que no podian
iegisiar sino para el Distritc Federal ¥ ios territorios, a pesar de que en las leyes se

auspiciada por el clero. Sin embargo, de acuerds con Alsjandro Martinez, Ia
reforma educativa impulsada por ia docirinag positiva, “tuve un éxito inesperado,
pues iogré expandir en corto tiempo el conjunto escolar (especialmente ei
municipai), siguiendo las orientaciones federales Con Barreda, el ciclo preparatorio
aleanzd su maximo desarrolio, ai grado que Justo Sierra califics a ig Escuela
Preparatoria como la mejor de Latinoamérica, "%

Para Alejandro Martinez, la reforma educativa emprendida por Judrez y continuada
por Lerdo constituye el punto de partida dei proyecto educativo desarrollade
durante el porfiriato. Pero la centralizacion del poder que fogré el generat Diaz
SGCavando ias autonomias locales Yy municipales®, erosioné la base para apoyar el
desarrolio de la educacién a nivel regional; si bien Ia fuerza del centro fue
creciendo para dirigir los destinos de Ia legislacion educativa, la realidad no
permiti6 que el beneficio de la educacidn llegara & Ias comunidades mas
desprotegidas. Martinez escribe que “Quizd en esta paradoja deba buscarse i
razon de que los proyectos de ministros como Joaguin Baranda y Justo Sierra
tuvieran siempre un cardcter mas tedrico que real. Sin embargo, con las
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discusiones en tomo al problema educativo se lograria avanzar en una idea de la
educacion mexicana que llevaba implicito el deseo de expandir la educacion al
sector rural y tenfa una orientacién liberadora que era la contrapartida misma del
régimen del Porfiriato "2

Alvarez Barret nos dice que el positivismo en México es un acontecimiento politico
sorprendente, toda vez que esta forma de pensamiento se introduce en un partido
liberal que no necesitaba este contenido ideoldgico: el partido acababa de ganar.
una importante batalla, su tradicién era respetable. La inyeccién que recibié del
positivismo contrariaba su destino e interferia con algunos de sus objetivos
fundamentales; sin embargo, la presencia del positivismo contribuyd a consolidar y
asegurar la unidad del partido.?

En este sentido Zea sefiala que el positivismo fue traido a México para resolver una
serie de problemas sociales y politicos, los mejores puestos en el porfirismo fueron
para aquellos que se sirvieron de la doctrina positivista “como de un instrumento al

servicio de del poder material” e hicieron de esta doctrina un arma politica.?’

En 1880 -refiere Zea- José Diaz Covarrubias, discipulo de Barreda, escribié en un
folleto un afio antes de la muerte de su maestro:

“.. bien pronto los jbvenes educados bajo este régimen, comenzarén a
apoderarse pacificamente de la Administracién y de Ia Politica, no tardardn en
constituir una mayoria preponderante y en excluir definitivamente de toda
influencia real a esos agitadores superficiales, que no pueden concebir ef
progreso sino en medio del desorden, y a los retrégrados que no pueden
comprender el orden sino en la degradacién y el retroceso, 22

Era necesario que los hombres del gobierno tuviesen la misma ideclogia. Las
nuevas generaciones, formadas en la Escuela Preparatoria organizada por
Barreda, llevaron en su conciencia la necesidad del orden.
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Josefina Vézquez contribuye al estudio de este momento de la historia de la
educacién en México sefialando que “Sin duda, Barreda necesitaba del liberalismo
-sin la alianza del cual el positivismo no habria pasado de ser una doctrina mas- y
jos liberales necesitaban aliarse al servicio del orden material; por ello fue posibie

hacer ajustes. Lo que si era imposible era postular al positivisme en su verdadera

dimension, como doctrina total; y a pesar de las precauciones del creador de la

Preparatoria, tarde o temprano habia de provocarse el rompimiento v empezarian

los ataques liberales”.*®

Sefala ademas que los liberaies friunfantes sobre el imperio habian perdido su fe
en la simple libertad y buscaron un cambio de espiritu que les permitiera un control
mayor del Estado sobre la educacién aunque significara un menoscabo de la
libertad. En esta posicidn, contaban con el apoyo de los beneficiarios de ias
reformas liberales, esa clase a la que Justo Sierra llamé Ia “burguesia” mexicana.”

Para Barreda, con la educacion positivista el estado no pretendia imponer a los

o ARt e D me e b
Mexicanos ninguna |uec~.og.a, sinG formar busnos ciudadanos gus sirvissen msje. a

la sociedad, respetando el orden material para que hubiera paz y libertad de

R4

pensamiente y discusion. Cada mexicano era libre de dirigir su conciencia; con ello

se apoy6 la tesis de una escuela lalca Al respecto Josefina Vazguez comenta:

.los liberales hablfan llegado a la conclusién de gque para tener paz habia que
*’*’e’ar &l catolicismo, aungue cuadandc gvitar que éste interviniera en la politica. De
ahi surgiria la idea de la escuela laica. El individuo, pensaba Barreda, quedaba en
libertadzsge pensar lo que quisiera; lo Unico que no podia hacer era alterar el
orden.”

Vazquez deciara que el positivismo venfa a desplazar la ensefianza religiosa que
habia resistido todos los intentos reformistds anteriores, porque éste, como otros
ideales, habian quedado plasmados en leyes como simples proyectos que no
pudieron tener vigencia,” =

Era menester iniciar 12 educacién desde la escuela primaria para que todos ios
mexicanos sin excepcién recibiesen una misma formacion. Se buscaba la
uniformacién de las ideas, cualquiera que fuese la profesion de cada quien, para
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que adquirieran ciertos principios considerados como fundamentales y un método
susceptivle de ser aplicado uniformemente a la solucion de diversas cuestiones;
para que tuvieran un “fondo comdn de verdades”®, lo més completo posible a fin de
que no quedara ningun resquicio al error; estos pensamientos apoyaron las tesis de
uniformidad y cientificidad de la educacion.

Para Barreda no existia mas derecho que el que se originaba en la sociedad, por
ello la libertad de los individuos debia someterse al bien social; por ello se
pronuncic a favor de una educacién primaria obligatoria para todos, por
conveniencia y estabilidad social.

El principio de obligatoriedad se extendié por varias entidades y para 1875,
diecinueve®™ de ellas lo habian decretado. José Diaz Covarrubias, responsable de
los asuntos de instruccién durante el gobierno de Lerdo de Tejada, argumentd la
necesidad de este principio declarando que:

“.. cada individuo puede reclamar como derecho el recibir esa ensefianza y
podria reprochar a la sociedad la omisién de no habérsela dado, cuando ha
nacido y crecido ella, y la sociedad, a la vez, tiene el derecho de imponer una
educacion, que mejorando las facultades intelectuales y morales de un miembro
suyo, lo hace capaz de cooperar al bien social, en vez de ser un elemento indtil vy
aun pernicioso.

‘Algunos espiritus puramente tedricos creen ver en el precepto de instruccién
primaria obligatoria un atentado a la libertad individual Y a la independencia de
las familias. Nosotros no concebimos un derecho que consista en elegir entre la
educacion y la ignorancia. Sila falta de instruccién es perjudicial, y no cabe duda
de que lo es, al individuo que la sufre y a la sociedad en que vive, esta falta debe
ser corregida con la misma solicitud con que se corrigen los demés vicios que
dafian a la sociedad.®**

Por lo que respecta a la educacion de la mujer, tanto en Diaz Covarrubias como en
lgnacio Ramirez podemos encontrar la posicién del grupo liberal al sefialar la
importancia de la educacién femenina para darle a la mujer la formacioén politica,
ademés de la religiosa y la civil. Ramirez escribi6:
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« Ia instruccién de la mujer tiene una misién de primera importancia en las
relaciones sociales ... La instruccion publica, cientifica, positiva, no serd general
y perfecta sino cuando comience en fa familia; la naturaleza no ha querido que
las mujeres sean madres, sino para que sean precc—:'ptoraus.'m35

De igual manera, los liberales se ocuparon de la educacién para los indigenas para
arrancarlo de las garras de la Iglesia v que aprendieran lo que correspondia & un

=

pusblo ilustrado.

Vézquez conciuye que “habia que liberar a todos los mexicanos, inciuso a ios
marginales como las mujeres y ios indios. A ias primeras porque sin derecho a ia
ciudadania, influian en la formacion de los ciudadanos; a los indios, porque debian
de integrarse 2 la vida republicana; y los dos seguian siendo los mas dominados
por la supersticion.***

La educacion nacional en el porfiriato fue muy vasta, se emprendieron actividades y
ss tomaron decisiones frascendentales para la organizacion de! sistema de
educacion nacional: todos ios pasos eran para buscar ia ogernizacion v
uniformidad de la ensefianza; un lugar especial lo ocup6 la controversia sobre el
texto de logica de la"preparatoria“emre“Iospartidariosdelffposiﬁvismeyiaep@sicién -
conformada por los conservadores y los liberales de la vieja guardia.

Cabe destacar durante este periodo, ia briliante gestion de Joaguin Baranda,
misma que recibié el apoyc de pedagogos de la talla de Enrique Laubscher y
Enrique Rébsamen y que fue propagada por las normales de Jalapa y del Distrito
Federal ®

Luis E. Ruiz, pedagogo notable de la época, calificd a las actividades educativas
realizadas durante el ministerio de Baranda como “la edad de oro de la ensefanza
primaria”. A ello contribuyeron los Congresos Nacionales de Instruccién realizados
en 1889-90 y 1890-91 y la puesta en practica se sus recomendaciones por
distinguidos educadores. Las reformas de esta época inciuyeron béasicamenie a ia
educacion primaria, a ia preparatoria y a la normat.
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A los albores del siglo XX, la trayectoria de la instruccion publica nacional dio pie a
la instauracién de una subsecretaria (1901) destinada exclusivamente a la atencién
de los aspectos educativos, dentro de la Secretaria de Justicia e Instruccion
Publica. Pronto ascendio al rango de Secretaria (1905) comandada desde su inicio
por Justo Sierra y secundado por Ezequiel A. Chavez. El decisivo influjo de ambos
personajes a la consolidacion del sistema nacional de educacion, alcanza su punto
mas alto en la ley de 1908 misma que representa una sintesis del progreso que la
nacién habia alcanzado en materia educativa.”

El Porfiriato se caracterizé por “un gran respeto formal a la Constitucion y, en los
hechos, [por] un gobiemo tirano y central. No llegd a esa solucion porque Porfirio
Diaz lo inventara, y mucho menos inventé la realidad de que brotd tal disyuntiva, él
opté por un extremo, y el pais lo acompaiid en su opcidn por largo tiempo.”*%®

En esos afios, nos dice Yurén, poco a poco “...el vaior ‘libertad’ cedid su paso al
valor “orden’, e! valor “civilizacién’ fue sustituido por el de ‘progreso’, concepto que
excluia de su connotacién las notas de “sociedad deliberante y soberana’ para
conservar solo aquellas notas que lo identificaban con el ‘bienestar social’ que
prometian los tedricos defensores del capitalismo. No es, pues, de extrafar el
calificativo de liberal conservador que se acufid durante este periodo, para
aplicarse a cierlas actitudes politicas: se era liberal por cuanto se procuraba el
progreso, y se era conservador porque se buscaba el orden como base del
progreso.”*"

Ademas de las teorias liberal y positivista, otras perspectivas tedricas tuvieron
espacio en los proyectos educativos de la época. Yurén menciona la influencia de
tedricos con tendencia idealista como Pestalozzi, Krause, Fitche y Froebel 2

Como referencia, Yurén sefala que “...el significado que adquiri6 la “formacion
integral’ en el proyecto del orden y progreso combinaba, no sin contradicciones, los
sentidos positivista e idealista roméntico del término: habia que superar los
prejuicios propios de los estadios teolégicos y metafisico mediante una educacion
cientifica y enciclopédica, pero también se requeria reforzar el sentimiento de
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unidad nacional y de 'amor fraternal’ que contribuia eficazmente a suavizar los
conflictos de clase %

C) TORRES QUINTERO SE INICIA COMO INTELECTUAL DE LA
MODERNIDAD.

Después de terminar sus estudios en al escuela normal de la Gaudad de México,
Gregorio Torres Quintero regresa a su natal Colima en 1891 y se integra a la planta
de profesores de la Escusia Modelo "Porfirio Diaz", bajo la direccion de don
Victoriano Guzman.**

En ei afo de 1892 tomod posesion como difector de ia Escueia “Hidaigo®. Sus ideas
pedagbgicas estaban impregnadas de la filosofia de la época; ia libertad, el
progreso moral y material, la civilizacion, la felicidad que se desprends de la
jgualdad ds derechos v de la vida democrdtica son canceplos gue expiess a (o
jargo dei discurso gue pronuncid en dicha ocasion. Por o que fespecia a su
pensamiento pedagdgico, en dicho discurso encontramos presente su interés por
~—definir-a-la formacién-integral-y-por-ello-se-evidencia-una vez mas-como-educador
inserto en i pensamiento moderno, recreando las ensefianzas gue habia abrevado
de sus estudios normalistas.

Para Don GREGORIQ, la escuela debia preocuparse por ofrecer al hombre
aquellas armas que le permitieran el mejor éxito en la vida, asi advirtié que:

grsen snd faovssnbamen icapaenion by esf L;Amk.u- AEIAR o f asce g

.u.., como ayer, ef hombre ignorante, el hombre débil, &l gue no s hs ﬁ.,‘w,.iuhu
convenientemente para emprender con ventaja su camino por este mundo, tiene
que ser dominado por los que son mas fuertes e inteligentes.‘*“"
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progreso.

La escuela popular, la mas noble institucion de nuestro tiempo, al velar por ef
progreso moral y material de la sociedad, ha tenido que asumir en los tiempos
modernos una actitud complefamente nueva, desconocida antes, hoy es... a
donde acuden los nifios a recibir la preparacion indispensable de su vida futura,

VIIRER On st n 184
VUIDER OQn ot n 484

HERNENDEZ CORONA Op.cit, p. 44,

Wu
Ul

TORRES QUUNTERG GREGCORIO Niesuirar

=SS

mgyo de 1697, en aperiurg de este establecimiento, México: periddico “Ei Estado de Colima®, mayo 21, 1662,




a8 adguirir solamente la porcion de conocimientos que le son absolutamente
necesarios ...pequeffa suma de conocimientos que ningin hombre puede
prescindir. ...El saber es para el hombre un elemento de paz y progreso.**

TORRES QUINTERO de esta forma, se asume como pensador moderno, acepta
comulgar con el ideal de perfeccionamiento moral y material postulado por el
positivismo, asi como con el postulado de uniformidad de conocimientos que
propicien el anhelado fondo comun de verdades que conduzcan al hombre g la paz

y al progreso.

Conviene recordar que para los positivistas el ideal de formar a los ciudadanos con
base en un fondo comin de verdades aseguraba a la sociedad no caer presa de
mitos o dogmas que -ademds de servir a intereses primordialmente del clero- le
impedian avanzar en el camino de la civilizacion.

En su alocucion, TORRES QUINTERO presentd también lo que hoy seria el “plan
de estudios” de la escusla primaria. Sefialaba que en una sociedad civilizada, en
donde brillan las ciencias y las artes, era menester educar en diversos géneros de
actividad que constituyen la vida humana:

...en primer término se halla todo lo que asegura nuestra conservacion personal;
en segundo lugar, fodo lo que garantiza nuestras funciones como padres de
familia; viene después el conocimiento de nuestros deberes y derechos como
ciudadanos y como miembros de una sociedad; y por dltimo, todo lo que ocurre
al embellecimiento de la vida, es decir, la satisfaccion de los gustos y de los
sentimientos.?

He aqui el significado que para TORRES QUINTERO tenia la formacién integral:
cuatro areas de formacién que procede a desarrollar en contenidos mas especificos
y de los que me permito destacar los referidos a la formacién como futuros padres
de familia. Don GREGORIO nos dice:

Se necesita un largo aprendizaje para hacer una levita, un sombrero, unos
zapatos, y ¢se cree que la formacion de un ser humano es cosa tan sencilla que
no necesita preparacion? Por falta de esta preparacién la mayor parte de los
padres de familia dan a sus hijos una educacién defectuosa en lo fisico,
defectuosa en lo moral, defectuosa en lo intelectual... es indispensable que todo
mundo fenga nociones, aunque sean muy elementales, de Pedagogia, enfonces
los padres de familia... conociendo el objeto de ciertos ejercicios, y en general
conociendo las leyes de la educacion, que es lenta, gradual y progresiva,
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dejarén de ridiculizar ciertas aSIgnaturas que $u crasa ignorancia en este asunto
les hace ver como indtiles pasatiempos.**

En estas palabras encontramos -ademas de ia sintesis de lo que conforma a la
formacion integral (lo fisico, lo moral y lo intelectual)-, la alusion expresa al
problema que representaba para la época la actitud de los padres de familia con
respecto a la educacion de sus hijos. No todos estaban convencidos de los
beneficios que ies iraerian ios conocimientos gue ia ensefianza primaria ies ofrecia.
También eran cuestionados los nuevos métodos que propiciaban aprendizajes
lentos, graduales y progresivos. Por eso TORRES QUINTERO fue también
participe de ia idea de ia obiigatoriedad de ia educacion para hacer posibie ia
formacion de los verdaderos ciudadanos.

Ciudadanos que, como miembros de una sociedad conocieran v amaran a ia Pairia
por medio de su hisloria v su geografia, estudiando también sus instituciones
politicas y sus leyes,; ciudadanos que recibieran...

ia instruecion Civica racional aue FPQ{_I!@F@ un F)Hl? demoéerata 14 rpnubll(‘ana

como ef nuestro y fa instruccidn Moral que garantice la fraternidad gue-debe
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existir en el mundo.”

En estas ideas podemos distinquir la presencia de figuras como Herbert Spencer -
mas conocido como fildsofo de la evolucion- auien en su libro De la educacion
infelectual, moral y fisica editado en castellano en 1887, sefiala que ios principales
géneros de actividades que constituyen la vida humana estan “1) las encaminadas
& la conservacién directa del individuo; 2) las que proveen a su conservacion
directa; 3} las empleadas sn educar a la familia; 4} las orientadas a asegurar &l

orden social y 5) las dedicadas a llenar el ocio con satisfacciones.”*®
La reforma educativa colimense tuvo en esta Escuela “Hidalgo” y en la
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por la instruccién para buscar respuesta a los retos de los procesos de
modernizacién de la época.

Como o sefiala Hernéndez Corona, el trabajo desarrollado por don Gregorio lo hizo
merecedor de cargos importantes dentro del ramo educativo del Estado. En 1893
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fue nombrado Inspector de las Escuelas de Nifias y al poco tiempo el maestro
Victoriano Guzmén fue nombrado inspector de las Escuelas de Nifios.?®*

Al terminar ese mismo ano, bajo la gubernatura del coronel Francisco Santa Cruz
decidida por el general Porfirio Diaz, se cred la Seccién de Instruccién vy
Beneficencia Publicas dependients del Ejecutivo y que absorbia a la Inspeccion
General del Ramo. Con la participacion de los profesores TORRES QUINTERO y
Guzman, “la reforma escolar de la Entidad tomé un ritmo acelerado que iba
imprimiendo a los planteles caracteristicas completamente diferentes...”?

TORRES QUINTERO se ocupd entonces del elaborar el proyecto de Ley de
Instruccion Primaria del Estado, misma que en 1894 quedé aprobada y en la cual
se determinaba que la “instruccién” publica seria desde esa fecha “laica, gratuita y
obligatoria®

Dentro de las disposiciones que pudo emitir TORRES QUINTEROQ destaca su
referencia a las recomendaciones obtenidas de los congresos nacionales de
instruccién: eliminar el sistema lancasteriano o modo mutuo de ensenanza, por ser
reprobado por la pedagogia moderna, critica al uso de libro como método de
ensefianza, ya que el profesor debia ser el “alma de la escuela’; reorganizar la
distribucion de alumnos en las escuelas, a fin de que un maestro atienda s6lo a
alumnos de un mismo grado, y no de varios niveles como ocurria, en este sentido
TORRES QUINTERO indicé que la pedagogia moderna sefialaba que “se dirige
mejor y se ensefia més a una centena de alumnos del mismo grado de instruccién,
que a 50 individuos en cuatro grupos diferentes”; corolaric de io anterior fue la
divisién de la instruccién primaria en elemental y superior, distribuida en seis afios
o0 cursas y se convirtieron las escuelas de “Parvulos” en escuelas de primer grado;
se sustituyeron las bancas pesadas por asientos individuales; se dotaron las
escuelas de mapas, cartas anatémicas, pesas y medidas, laminas para impartir las
llamadas “lecciones de cosas’, dones de Frobel, dbacos de madera, aparatos
elementales de fisica y quimica, juegos de geometria, libros de lectura, etc.; se
reajustaron los horarios escolares para que hubiera tiempo para el descanso y los
cantos y se limité la duracion de las clases (20, 25, 30 y 40 minutos para 10, 2%, 3y
4° respectivamente), se pronuncié contra el castigo corporal y las palabras
ofensivas hacia los alumnos y apoyd los premios y recompensas.”
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Por lo que se refiere a los dones, al igual que las "ocupaciones” y 10s “cantos”, eran
el material principal del Kindergarten propuesto por Frobel. Estos “se mtroducen
gradualmente en un orden fijo. Cuando el nifio se familiariza con las propiedades
del primer don y cuando surge la actividad correspondiente a aquella ocupacion, se

pasa al siguients, gue se deriva del precedente, introduciendo impresiones nuevas

a la vez que se repiten las antiguas. La distincién hecha generalmente entre dones
Vv ocupaciones es arbitraria. El mismo Frébel llama a todas las actividades
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ocupaciones, y a los materiales de las misma dones.”® Los dones los derivé

EFroehel i2 idea de que habhia unidad entre todn | Ia existente en ¢! mur ldu, asta

unidad era para él la lev fundamental de la educacién, “De su confianza en la
realidad de esta unidad Froebel deriva la creencia de que Dios se revela al nifio en
la naturaleza... Creyé que debia encontrarse la misma unidad en el mundo
inorgénico v que éste es para e nifio un simboio de ia unidad elevada del
pensamiento y de la vida."™ La teoria de la evolucidn orgénica permite “dar un
significado més profundo al uso de los dones y a Ias actuvndades concretas de Ia
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inciuye ia precedenie y ia primera de todas.”

_En este mismo tema, Meneses nos dice due el sisterna de Froebei se caracteriza

por la actividad sistematica de aprender haciendo; en este sistema los regalos
(dones) y ocupacionss estan encaminadas a familiarizar al nifio con los seres
inanimados. “Los regaios consisien en ia peiota de madera, ei cubo subdividido en
ocho més pequefios, el cuadrado y el tridngulo, y palos y anillos.”*®

La labor de TORRES QUINTERO fue reconocida y por ello fue nombrado en el afio
de 1824 Jefs de la Seccidn de Instruccion y Beneficencia Publicas dei Fstado.
Como drgano de difusion de esta dependencia editd la revista “La Educacion
Contemporanea”. Entre los profesores que colaboraron en la reforma educativa de
Colima, Hernandez Corona menciona a: Victoriano Guzman, Miguel Rivera, Miguel
Diaz, Diego Peregrina, Jesus Diaz, Carlos Peregrina, Macario Alcaraz, Zeferino
Robies, Cenobio Gonzéiez, Mariano Pérez Andrade y Andrés Rangel.*
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Por lo que respecta al laicismo, TORRES QUINTERO lo asumia como neutralidad
religiosa, en el sentido de no permitir que los profesores impartieran el catecismo
religioso o que condujeran a los nifios a los templos. Esas tareas serian absoluta
responsabilidad de los padres de familia por o que las escuelas dejarfan de
trabajar un dia, ademas del domingo, para que se atendieran estos asuntos.
Disposiciones de esta naturaleza le hicieron merecedor de ataques tanto de los
sectores clericales como liberales. Sobre este asunto Herndndez Corona cita al
pensamiento de TORRES QUINTERO:

“Algunos espiritus excesivamente timoratos creyeron ver en la disposicion un
ataque a la religion, y por el contrario, algunos librepensadores intransigentes
dijeron que se falseaban nuestras instituciones al conceder un dia de la semana
para la instruccion religiosa de los nifios. Consulté la legislacién de Francia, el
pals laico por excelencia, donde existe de hecho la separacion de la Igiesia y del
Estado, y encontré la ley del 28 de marzo de 1882 que dice: '

“Articulo 2°.- Las escuelas primarias publicas dejarén de trabajar un dia por
semana, ademas del domingo, a fin de permitir a los padres de familia hacer dar,
si asi lo desean, a sus hijos la instruccion religiosa, fuers de los edificios
escolares”*®

D)i TORRES QUINTERO SE ARTICULA AL GOBIERNO DE PORFIRIO
DIAZ.

Su trabajo como educador fue obteniendo proyecciones cada vez mayores en su
estado y a nivel nacional. Para 1898 formd parte del grupo que dirigio la educacién
del pais. Integrante del equipo comandado por Justo Sierra a partir de 1901, realizd
una labor destacada en la Direccion General de Instruccion Primaria del Distrito
Federal y Territorios, después en los proyectos destinados a la educacion normal y
antes del estallido de la Revolucion, se ocupb de la educacion rudimentaria.

Sus aportes en la pedagogia, tanto en métodos de ensefianza como en materiales
educativos, abarcaron gran nGmero de vertientes: la lecto-escritura, las ciencias
naturales, las matematicas, la historia y la geografia, el civismo y la instruccion
moral. Como se advierte, la ensefianza de los aspectos mas sobresalientes de la
formacion de un ciudadano moderno, de bien, que busca el progreso, el orden y la
paz no le fueron ajenos. Su legado educativo lo caracteriz6 como un intelectual de
la modernidad. -

Su nombramiento como Oficial Segundo de la Direccion General de instruccion
Primaria fue por la recomendacion que hizo a favor de TORRES QUINTERO el
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doctor Luis E. Ruiz, quien fuera su maestro de pedagogia en la Escuela Normal de
México.?®

A fin de contar con mayores elementos para analizar estos momentos de la vida de
TORRES QUINTERO, considero importante referir con més detalle las gestionss
educativas de los dos grandes personajes que dirigieron la educacion del pals al
terminar el siglo XIX y principiar el XX

1. LA OBRA EDUCATIVA DE BARANDA Y LAS CONDICIONES QUE LLEVAN A
JUSTO SIERRA A DIRIGIR LA EDUCACION NACIONAL

El licenciado Joaquin Baranda naci6 en Yucatén en 1840, se recibié de la carrera
de abogado en Campeche en 1862 y muri6 en la Ciudad de México en 1908 siendo
senador. Fue Secretario de Justicia e Instruccidn Plblica de 1882 a 1801, afio en
que renuncio por cuestiones politicas. %
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istema nacional de ensefianza escoiar empez6 a
formarse. Las acciones del secretarioc Baranda culminaron en una época de
verdadero progreso educativo, tanto por el interés ~@-iniciativa-desplegados &
propdsito de la educacién, como por ia abundante cosecha aue
desafortunadamente no pudo rebasar el area urbana.

Durante su gestion se fue consolidando Ia reform
v ol sislom
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El proyecto de Baranda -de acuerdo con Meneses- se puede ubicar en dos por
etapas: primero establecid las escuelas normales que formarian al profesorado; en
segundo lugar se dedict a promover en todas los niveles de la ensefianza un
conjunio de “reformas” en ias que tuvieron cabida las acertadas sugerencias de los
especialistas del ramo como Laubscher, Rébsamen Yy otras personas competentes
por su preparacion cuya actuacién habrian de crear la “escuela nacional
mexicana”. ?*

L

es de Baranda fueron -sefiala Barbosa Heldi- Justo Sierra, el ya
referido Enrique C. Rébsamen, Migue! F. Martinez, Luis E. Ruiz, Cervantes imaz,

"
Colaborador
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Manuel Flores, Miguel Serrano, Rafaela Sudrez, Porfirio Parra, Miguel Schuitz,
Francisco Bulnes, Rodriguez y Cos.?®

Algunos de ellos habian participado en la fundacién de la Asociacién Metodéfila
‘Gabino Barreda” -el 4 de febrero de 1877- presidida por el mismo Barreda. Al
respecto Zea nos dice que “En esta sociedad predominaban los estudiantes de la
Escuela de Medicina, habia dos de Jurisprudencia, uno de Ingenieria y otro de
Farmacia. Con el tiempo, se habrian de destacar de este grupo de estudiantes
Porfirio Parra, Miguel 8. Macedo, Luis F. Ruiz y Manuel Flores, los cuales liegarian
a ser maestros de la segunda generacion de positivistas, entre los que se cuenta el
Ing. Agustin Aragdn, que entrd en el positivismo debido a la lectura de dos de los
trabajos publicados por la Asociacion.”*®

Entre las reformas emprendidas por Baranda se pueden citar la uniformidad de la
“ensefianza democrética” en la primaria; la preparacion uniforme de métodos
pedagdgicos en la ensefianza normal y el inicio de la unificacion de los estudios de
la preparatoria. Estas tareas se apoyaron en una abundante actividad legislativa:

e Reglamento para la Escuela Normal de Profesores de instruccion
Primaria en la Ciudad de México (1886),

o Ley sobre Instruccion Primaria en el Distrito y Territorios Federales
(1888)

e Reglamento de la Escuela Normal para Profesoras de Instruccion
Primaria en la Ciudad de México (1889),

s Ley reglamentaria de la Instruccion Obligatoria en el D.F. y Territorios
(1891),

¢ Reforma al reglamento -de 1886- de la Escuela Normal de Profesores
(1892),

o Reforma al reglamento de la Escuela Normal de Profesores (1893),

e Ley Reglamentaria de la Instruccion Primaria Superior en el Distrito
Federal y Territorios (1896),

» Ley de Enseflanza Preparatoria en el Distriio Federal (“Plan Chévez

1896), y
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Ley de la Ensefianza Preparatoria en el Distrito Federal (1897).%

Es importante destacar -de acuerdo con Salvador Moreno- que la Ley
Reglamentaria de la Instruccion Obligatoria de 1891 consignaba de manera
definitiva ia facultad del Estado para intervenir en educacion publica, marcaba ios
lineamientos que seguman las autoridades de las distintas entidades federativas y
jus responsables de educacién en cada una de ellas; particularmente convertia en
normas legales muchas de las resoluciones de los Congresos Nacionales de

instruccion como ia obiigatoriedad, iaicidad y gratuidad de ia educacion,; ia
vigilancia de padres para gue enviaran sus hijos a la escuela y de planteles
particulares para que cumplieran con los programas oficiales; los derechos de los
profesores para acceder a mejores salarios, etc. La Ley Reglamentaria de
Instruccién Obligatoria permitié la reorganizacién y la difusién de la ensefianza
normal y el mejoramiento de la instruccion primaria con un caracter técnico y social
a nivel nacional. Asimismo, entre ofros efectos importantes de esta Ley de 1891
ests la creacion del Conssjo Superior de Instruccidn Primaria cuyo propésito era
atender debidamente este tipo de educacion.” Pero -nos dice Meneses- cuando

Bareda se percaid que ni éste servia a la promocién de la instruccion primaria, lo

~ convirtié en Dlrecclén General de Instruccion Primaria, afin de centralizar el mando
y conseguir un cumplimiento més répido y eficaz de las normas.*®

{ & Direccion General de Instruccion Primaria, como resultade del decrete del 19 de
mayo de 1896, fue creada -afiade Moreno- con el objetivo de reorganizar la
instruccion pdblica' esta dependencia tuvo a su cargo fa funcién de uniformar la
ensefianza primaria del Disirito Federal v Territorios, bajo un mismo plan cientifico v
administrativo.”™

Con respecto a la Ley Reglamentaria de la Instruccion Obligatoria de 1891 *
profesor Luis E. Ruiz, a cargo de la recién creada Direccidn General de Instruccnon
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Se emprendié la labor de recibir las escuelas, darles, dentro de la ley, la
homogeneidad indispensable, pues los elementos més disimbolos, en todos
sentidos, las tendencias mas opuestas y a veces lo habitos mas permc:osos era
lo que presentaban los establecimientos que se iban a amalgamar.*’!

Haciendo un balance de la obra de don Joaquin Baranda, Moreno sefiala que “Al
término de la gestién ministerial de Baranda, la educacion presentaba ya favorables
condiciones, sin precedente hasta entonces; la teoria pedagodgica se habia
enriquecido, era palpable el aumento y desarrollo de las escuelas, especiaimente
las de instruccién primaria y, sobre todo, nuestra legislacion garantizaba la
educacion publica, obligatoria, gratuita y laica como un derecho y como un deber
del Estado.”™

Como ya anticipamos, Baranda dej6 el ministerio por cuestiones politicas. Su
renuncia, en abril de 1801, fue como consecuencia de las presiones que sobre él
ejercié el entonces Secretario de Hacienda José Ives Limantour’™. Baranda nunca
se identifico totalmente con el grupo de los llamados cientificos comandados por
Limantour.”™

Ei sentido de orden que animara a toda la gran época dsl Porfirismo -argumenta
Zea- hace a los positivistas creer “que poseen un método de reconstruccion
considerado como infalible; se saben poseedores de un instrumento capaz de
realizar plenamente la obra de reconstruccion social.””’® Miguel S. Macedo -quien
fue uno de los directores del partido politico de los cientificos - en un texto titulado
“Ensayo sobre los deberes reciprocos de los superiores y de los inferiores” y
publicado en los Anales de la Asociacién Metodbfila, hizo patente la ideologia que
fue peculiar a los hombres que tomaron el poder politico, a partir de justificar el
puesto que alcanzaron en la sociedad. En el escrito Macedo destacd que la
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sociedad era un gran campo ordenado en el cual les correspondia a unos hombres
dirigir y a otros obedecer, porque les eran inherentes una serie de deberes y
obligaciones.”™® Zea sefiala que entre las obligaciones estaban la veneracién y la
gratitud por ia promesa de bienes sociales que se obtendrian.””

Pero, Baranda -de acuerdo con Barbosa Heldt- “Poseia una formacién humanistica
de primer orden, que le impedia aceptar los postulados det cientificismo como lo
interpretaban Pineda y Limantour.”*® Agrega que “hubo un momento en que llegé a
hablarse de dos grupos politicos dentro del porfirismo: el de los cientfficos v el de
los barandistas. En el fondo no habia mas gue una sorda lucha entre Limantour y
Baranda, que vino a hacer crisis cuando éste ultimo, en estudio que le habia
encomendado el Presidente Diaz, dictamind que el Secretario Limantour estaba
impedido legalmente para figurar como candidato a la Presidencia de la
Republica."*™
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representaba a la juventud financiera, ansiosa de tomar en sus manos las riendas
del poder; Baranda, por su parte, se dejaba querer por los visjos liberales, sin
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comproimeterse con 108 nuevos, gue eran antiporfiristas.”® Pero en 1901 Baranda
sstablecid contacto en la ciudad de Peto con el general Ignacic A Brave, jefe de la
campafia contra log mayas rebeldes. Entrevista gque tuvo funestas consecuencias
para el ministro por ser considerada como un desliz politico. "Con inesperada
rapidez -nos dice Alvarez Barret-, funcion0 la maguina informativa de los cientificos;
y el alto funcionario de Justicia e Instruccidn se vio obligado & dimitir,"*'

A principios del siglo XX el porfiriato habia llegado a la cuspide de su pode; sus
bases estaban en una aristocracia feudal enriquecida y un sjército renovado;
asimismo, habian disminuido las viejas desavenencias con el clero, las relaciones
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diplométicas con el exterior eran muy favorables, y se alentaban las inversiones
extranjeras por el prestigio de paz y de progreso del pais; una clase media
intelectual en desarrollo, ofrecia sus mejores cuadros a la administracién publica
pero también, sus peores enemigos.”®

¢ Seria Justo Sierra uno de éstos? No es facil contestar la pregunta, lo cierio es que
—como lo declara el mismo Alvarez Barret- a partir de 1901 “... Justo Sierra tuvo una
creciente influencia en el ramo de Instruccion Publica; ya entonces habia
empezado a alejarse de una concepcion rigida y estrecha del positivismo
barrediano, y renovaba la obra educativa de Baranda capitalizandola en favor de
una fecunda iniciativa de reformas y creaciones, que fue la caracteristica dominante
de aquella década, la Gltima del porfiriato.”*

Después de la renuncia de Baranda, el general Diaz nombré como Secretario de
Justicia e Instruccién Publica al licenciado Justino Fernandez (1901-1905) quien
propuso la creacién de dos Oficialias Mayores que se convirtieron ern
Subsecretaria. La de Instruccion Plblica se la encargd a Justo Sierra, la cual ocupd
hasta 1905 en que fue nombrado Secretario.®®

Es sorprendente la incorporacion de Justo Sierra a la administracion de Porfirio
Diaz ya que en noviembre de 1899, estando Sierra fuera del pals, le dirige una
carta & Diaz para explicarle las razones por las que no firma varios documentos en
los que se apoya su reeleccion. Sierra le dice:

“ Ja reeleccién significa hoy la presidencia vitalicia, es decir, la monarquia
electiva con un disfraz republicano.”*

Sin embargo, en 1900 Sierra escribe “México, su evolucion social” y “La era actual’.
Transcribo algunos pérrafos de éste ultimo documento para dar testimonio de sus
pensamientos evolucionistas, de la valoracion que hacia de la obra de Diaz y de su
fe en el papel que la educacién podia realizar para la construccion del “alma
nacional”. Quizé por estos pensamientos lo llamaron a ocupar la Subsecretaria de
Instruccién Publica y Bellas Artes; y quizé también fue su necesidad de seguir
colaborando a la transformacién de la nacién en el “pais moderno y de prograso”
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que él anhelaba, lo que motivé que Sierra aceptara el cargo, a pesar de su critica al
dictador Diaz por continuar en la presidencia:

“la nuestra (se refiere a la paz en México) lleva largo un cuarto de siglo; era un
ensuefio cubiir al pais con un sistema ferroviario que uniera los puerios y el
centro con el interior y lo ligara con el mundo; que sirviera de surco infinito de
fierro en donde arrojado como simiente ! capital extrafio, produjess mieses
opimas de riqueza propia; era un ensuefio la aparicién de una industria nacional
en condiciones de crecimientc répido, y todo se ha reaiizado, y fodo se mueve, y
fodo estd en marcha y México: Su evolucién Social s& flia escriio para
demosirarlo asl, y queda demostrado, #%

En este escrito elogié a Diaz y a Limantour:

“En esta obra nada ha sido mas faecundo para el pais -y la historia lo consignaré
en bronce-, que la intima colaboracién de los inquebrantables propésitos del
prasidente y de las convicciones y aptitudes singulares dei que en ia gestién de
fas finanzas mexicanas representa los anhelos por aplicar & la administracién los
procedimientos de la ciencia. A esa colaboracién se debe la organizacion de
—nuestro crédito, el equilibrio de nuestros presupuestos, la libertad de nuestro
comercio inferior y el progreso concomitante de las rentas publicas. A ella se
debers, se debe ya quizds, que se neulralicen, y por ventura se fornen
favorables para nosotros, los resultados del fenémeno perturbador de Ja
depreciacion del metal blanco * que fue el més rico de nuestros productos

consumibles y exportables, fenémeno que si por un lado ha sido, con Iz facilidad
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de las comunicaciones y la explotacion de las fuerzas naturales, un factor
soberanamente enérgico de la vida industrial, por otro amenazaba, por las

fluctuaciones del cambio, aislar, circunscribir 'y asfixiar nuestra evolucion
mercantil. El haber es, pues, imponderabie en el balance que se haga de las

pérdidas y ganancias al final de la era actual.”**
En cuanto a sus proyectos educativos, en este mismo texto Sierra declard:

« _Nos falta producir un cambio completo en la mentalidad del indigena por
medio de la escuela educativa. 209

7ea ha concluido sobre esta forma de pensar que los intelectuales “...Querran
hacer de México y de su sociedad una masa modelable conforme a los patrones
europeos.”

“Esta, desde el punto de vista mexicano, es la obra suprema que se presenta a
un tiempo con caracteres de urgente e ingente. Obra magna y rapida, porque o
ella, o la muerte. __identificar su espiritu (se refiere al “terrigena’) y €l nuestro
por medio de la unidad del idioma, de aspiraciones, de amores y de odios, de
criterio mental y de criterio moral; encender ante €l el ideal divino de una patria
para todos, de una patria grande y feliz; crear en suma, el alma nacional ésta es
la meta asignada al esfuerzo del porvenir, ése €s el programa de la educacioén
nacional. Todo cuanto conspire a realizario, y sélo eso, es lo patribtico; todo
obstéaculo que fienda & retardarlo o desvirtuario, s casi una infidencia, es una
obra mala, es el enemigo.””’

En estos pensamientos de Sierra nuevamente se demuestra lo que Zea deduce
para el grupo que dirigia los destinos del pais en la época, al declarar que “..1a
ideologia que sostenia la burguesia era la ideologia que deberian sostener; que su
ideologia no era solo vélida para su cuerpo, sino que también era vélida para toda
la sociedad.”

Sierra continud diciendo:
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“El enemigo es intimo; es Ia probabilidad de pasar del idioma indigena al idioma
exiranfero en nuestras fronteras, obstruyendo el paso a la lengua nacional;...

De ahi se puede entender el auge de los métodos de ensefianza de la lecto-
escritura y la lucha que TORRES QUINTERO sostuvo para que no se utilizaran
métodos que respondian a madelos con la estructura del idioma inglés.

En el escrito Sierra siguis:

pe i R LS e 4 .

".. s la supersticién gue sdlo la escuela lsica, con su espifitu humano y
cientifico, puede combatir con éxito;

En la idea anterior encontramos Su posicién positivista, un testimonio de lo que
para los positivistas representaba la aplicacion de la ciencia, Gnico método iegitimo
para lograr el progress del pais. De ahi que Zes haya diche “El positivismo de
Comte, de Mill y Spencer, utilizados de acuerdo con las exigencias de esta historia,
Una historia que queda bajo los auspicios del genio de dos de sus mas grandes

educadores: Gabino Bameda v Jjusio Sierra "2

Volvemos al texto:

‘.. es la irreligiosidad civica de los implos que, abusando del senfimiento
religioso inextirpable en los mexicanos, persisten en oponer a los principios, que
son la base de nuestra vida moderna, los que han sido Is base refigiosa de
nuestiro ser moral;
Para Sierra era importante no contraponer lo moderno Y cientifico, con lo religioso,
quizé de ahi su coliciiud da que ss incorporara ai pian de estudios de preparatoria
una catedra de Historia de Ia Filosofia™, y su articulacién al grupo de Diaz que
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aceptaba las préacticas religiosas; era liberal que asumia la idea de Dios y la
necesidad del desarrollo espiritual en el hombre.

Seguimos con el escrito:;

“... es el escepticismo de los que, al dudar de que lleguemos a ser aptos para la
libertad (;Diaz?), nos condenan a muerte.

Y asi queda definido el deber; educar, quiere decir fortificar; la libertad, médula
de leones, sélo ha sido, individual y colectivamente, el patrimonio de los fuertes;
los débiles jamés han sido libres (evolucionismo ¥ positivismo). Toda la evolucién
social mexicana habré sido abortiva y frustrdnea si no llega a ese final total: la
libertad.?®

Nuevamente Zea es acertado al escribir que “En Spencer y Darwin encontraria el
grupo social que sostenia tales doctrinas, la justificacién de su lugar social y los
medios de que se habla servido para logrario. A base del darwinismo social ... se
pretendi6 negar al pueblo su derecho a opinar y defender sus intereses. Toda
intervencion contraria a los efectos de las leyes de supervivencia era condenable.
De aczgerdo con estas leyes, en la lucha por la vida siempre triunfaba el mas
apto.”

Sin embargo, este es el momento en que para Sierra ya no se puede postergar mas
la libertad en aras de la paz, aun cuando antes habia apoyado la idea contraria.
Zea dice al respecto que: “En esta organizacion (la nacién) aprendi6 la importancia
de la libertad. Del orden para la libertad de los positivistas mexicanos, se pasa
después a la exigencia de la libertad y a un nuevo reajuste social, exigencia de los
revolucionarios mexicanos de 1910."%'

"Pero este vacio pueds llenarse, y o sefior Barreda, tan competente en la critica filostfica, podia hacerlo abrisndo una
cétedra especial de Mistoria de la Filosofie, y muchos solicitarfamos Ia honra de sentamos en sus bancos...” SIERRA,
JUSTO. "Una fiesta intima. Homenaje al doctor Gabino Barreda” La Tribuna, México. 26 de febrero, 1874 en
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2. EL POSITIVISMO Y LA GESTION DE JUSTO SIERRA AL FRENTE DE LA
EDUCACION NACIONAL.

iPor qué es necesario hablar de Justo Sierra en un trabajo referido a Gregorio
Torres Quintero? Porque Don Gregorio estuvo articulado a su equipo durante toda
ia gestion que Sierra tuvo al frente de la educacion nacional; por ic misme noc es
extrafio que sus pensamientos pedagégicos sean convergentes en varios aspectos.
Y ya que la obra educativa de Justo Sierra ha side objete de analisis de diversos
pensadores, el cuerpo tedrico que se ha construido al respecto puede servir de
base para rasirear ios eiemenios comunes en ias propuestas pedagdgicas de

ambos personajes.

Entre los datos mas generales de la biografia de Justo Sierra que sefiala Barbosa
Heldt, citaré que nacid en 1848 en Campeche cuandc ¢! estade formaba parte de
Yucatan: en 1871 se titula como abogado en San lldefonso; en 1901 hace el primer
viaje a Europa como delegado del Congreso Econémico Hispanoamericano,

celebrade en Madrid donde pronuncia el discurso inaugural, muere en Madrid como
et Ao A BBL e Y PN H 58
Embajador de México en Espafia el 13 de septiembre de 101272

Otros datos significativos los afiade Alvarez Barret: “...ejercié el magisterio en los
mas altos niveles del plan educativo; y colabord con Barreda como catedrético de la
Escuela Nacional Preparatoria: Miembro de las sociedades cientificas y literarias,
dio su contribucién a las mejores causas del progreso y la cultura. Profesé la
filosofia positivista y combatié por eila desde su aparicién en el pais, iuego participd
en los debates que la fueron ubicando como fuerza politica. En 1908 se enrolo en
ia critica de esta corriente de pensamiento v en 1910 propicié los trabajos dei

Ateneo de ia Juventud.”**

h

a) GRUPOS EN LOS QUE PARTICIPA SIERRA.

En este apartado me propongo aplicar los resultados obtenidos en el capitulo dos,

al identificar los grupos més sobresalientes que se fueron formando a lo largo del
siglo XIX; destacaré principalmente aquellos que se integraron durante del
porfiriato.

Como sefialamos en el capituio referido, es muy dificil ciasificar a las personas
comio integrantes del grupo de los “liberales” o de los “conservadores”, ya que, a
pesar de que el conflicto ideclégico entre los grupos en momentos es muy agudo,
también compartieron supuestos comunes sobre problemas sociales relacionados,
por eiemplo, con los conceptos de igualdad o justicia: personajes tanto liberales
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como conservadores solo concedian los derechos a aquellos hombres que
respondian al perfil del “ciudadano ilustrado” que todos deseaban para la sociedad.

Podemos destacar en Sierra diversos rasgos que, para algunos autores, lo
caracterizan como conservador, siendo que para otros, merece el calificativo de
liberal. Empecemos la explicacion.

o Fl positivismo: unidad y diversidad.

A partir de 1867, fecha en que se inicia el periodo de la Republica Restaurada, la
doctrina positiva vino a ser un elemento que facilito el acercamiento entre los
liberales y los conservadores. Los liberales unidos en la victoria sobre Maximiliano,
necesitaban de un doctrina capaz de introducir orden y paz en el territorio mexicano
y el positivismo sirvi6 a estos fines: la relativa unidad de los grupos politicos que se
dio con la Republica Restaurada, se construy6 en torno a la idea de orden obtenida
del positivismo de Augusto Comte; Gabino Barreda, como dice Zea, fue el
transformador de la teoria de Comte y la adapté a la circunstancia mexicana. En el
terreno educativo, la historia del positivismo qued6 cobijada por el genio de dos
grandes educadores: Gabino Barreda y Justo Sierra. 300

Lo sorprendente del positivismo, declara Alvarez Barret, “es la rapidez con que se
apodera de todas las conciencias; con excepcion, al principios de José Maria Vigil y
Rafael Angel de la Pefia, los viejos liberales aceptan a la doctrina de Comte como
una tat;;a salvadora. Alrededor de Barreda como idedlogo, la unidad del partido se
salva.”

Los seguidores del positivismo se fueron dividiendo; de entre ellos se destacan los
cientificos agrupados alrededor de Limantour y los positivistas ortodoxos reunidos
en derredor de Agustin Aragén y Horacio Barreda. Como indicamos también en el
capitulo dos, en las divisiones entre los grupos que tenian como referente comun la
doctrina positiva, las ideas de libertad y de orden son centrales.

Por otro lado, grupos politicos y religiosos se fueron perfilando como detractores
del mismo, dentro de los que destacan los llamados jacobinos. “Los jacobinos eran
aquellos liberales que no aceptaban el orden sostenido por los positivistas
mexicanos. Estos liberales sostenian el ideal de libertad en su sentido absoluto,
entendida como la libertad de pensar y actuar como se quisiese. Frente a estos dos
enemigos -los conservadores y liberales-, los positivistas consideraron a los
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segundos mas peligrosos, pues eran éstos los vencedores, los hombres que habian
hecho la revolucion y que ahora no se resignaban a un nuevo tipo de orden.”*

En la decada que va de 1867 a 1877, el liberalismo representé para Barreda Y sus
seguidores, el estado positivo. Pero al inicic del porfiriatc, Gabino Barreda arremete
contra las ideas liberales del siglo XVHI, por lo que los liberales ortodoxos se van
paulatinamente distanciando de las ideas positivistas; descubrieron -dice Alvarez
Barret-, que entre la libertad y el orden habia cierta incompatibilidad a pesar de los
esfuerzos de Barreda para explicar la nueva doctrina. Para ejemplificario, Alvarez

Barret cita el siguiente texto de Barreda:

‘Represéntase cominmente la libertad como una facultad de hacer o querer

cualquier cosa, sin sujecion a la ley; si semejante libertad pudiera haber, elia

serla tan inmoral como absurda, porque haifa imposible toda discipiina, y por

consiguiente, todo orden”. Por el contrario, “lejos de ser incompatible con el

orden, la_libertad consiste, en todos los. fendémenos,. tanto orgénicos como

inorgénicos, en someterse con entera pleniiud a ias ieves que ios deferminan’ 3%
Alvarez Barret concluye que esta ya no es la voz del liberalisme clasico sino la de
la burguesia triunfante que puso-por encima de la libertad del individuo al orden-
social; y sigue citando a Barreda “Ef mexicano, como individuo, puede ser catdlico o
Jjacobino, tal cosa no importa; lo importante es que estas ideas no se pongan por
encima del orden a que pertenecen. El individuo puede pensar libremente perc
debe obrar conforme al interés de la sociedad”*™

Los liberales denunciaron que el positivismo era &l respaldo ideolbgico de clertos
sectores y que ia ensenanza de esta doctrina era una de las principales
por la que proliferaron las instituciones de corte religioso.

En esta critica acompafian a los liberales: los conservadores que también veian en
la educacion positiva un enemigo para su ideologia, y los politicos articulados al
- !

gobiemno de Porfiric Diaz: al inicio del porfiriato, el positivismo se sintié como un
enemigo que trastocaba el orden deseado, por ello hubo que seguir
transformandolo, mas alla de ios aportes de Barreda.

Los positivistas porfiristas alcanzaron los mejores puestos en el gobierno poraue
subordinaron su ideologia a los intereses materiales de la burguesia; hicieron del
positivismo un arma politica en su sentido puramente material.
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Leopoldo Zea explica que en estos momentos la disputa por el poder espiritual se
dio entre liberales y positivistas, y que en esta lucha, el clero se unio a los liberales;
el autor afiade que el gobierno intervino en el debate “alegando las mismas
razones con que los liberales y los catdlicos se enfrentan al positivismo; estas
razones son las de que dicha filosofia es una filosofia sectaria, en lo cual tendran
razon.”®

El gobierno se alej6 de Barreda para seguir siendo exponente de los intereses de la
burguesia mexicana al defender el orden por sobre todas las cosas.

“El positivismo -dice Alvarez Barret-, llegd a contar con la animadversion de
liberales y conservadores. Si al principio fue considerado como la doctrina politica
del partido liberal, pronto dej6 de serlo para convertirse en la plataforma politica de
la dictadura.”®

e El positivismo del porfiriato.

Diaz inici6 su gestién cobijado por los anhelos de progreso y de libertad; pero éstos
sélo se lograrian ampliando los espacios de orden y paz. En este camino, los
porfiristas arremetieron contra la Constitucién de 1857, manifestando sus reservas
para aceptar que este documento legislativo realmente era el adecuado para dirigir
la sociedad mexicana de la segunda mitad del siglo XIX. Entre ellos estaba Sierra
quien declar6 que “para que el presidente pudiera llevar a cabo la gran tarea que
se imponia, necesitaba una maxima suma de autoridad entre las manos, no sélo de
autoridad legal, sino de autoridad politica que le permitiera asumir la direccion
efectiva de los cuerpos politicos; camaras legistadoras y gobiernos de los Estados;
de autoridad social, constituyéndose en supremo juez de la sociedad mexicana con
el asentimiento general, ese que no se ordena, sino que sélo puede fluir de la fe de
todos en la rectitud arbitral del ciudadano a quien se confia la facultad de dirimir los
conflictos...”"’

El porfirismo argumenté que era necesaria una sociedad en la cual pudieran
convivir catélicos, jacobinos y positivista y que, para el logro de tal ideal, era
“menester ir quitando fuerza a un poder que amenazaba con ser el principal. Por
ello se explican las mutilaciones y reformas al primitivo plan de educacion de
Barreda. Con estas reformas se buscaba el equilibrio social; el plan educativo se
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iba reformando en aquellos puntos donde el interés social se imponia, sin que para
esto importase la afirmacion de los positivistas de ser ellos los poseedores de la
verdad, filosofia de un fondo comin de verdades valido para toda la sociedad.”*®

Asi, el ideal de orden de la burguesia mexicana se impuso, como dice Zea, sobre e}
|deal de orden del positivismo, y ello dio lugar a esa relativa unidad en contra del
positivismo. Esta se explica también porque las leyes de reforma permitieron la
acumulacion de capital que llevé al pais a su entrada al capitalismo, cuando
sectores de la sociedad fueron favorecidos con las venta de los bienes del clero y
de las comunidades indigenas. Aunque ios fueros de la igiesia y el ejército fueron
atacados, parte de los militares y del clero se vieron beneficiados con la nueva

situacion econémica del pais.

El idea!l de orden de la burguesia mexicana, nos dice Zea, era la unidad de todos
sin importar sus ideas o creencias; la tnica divisidn que podia caber era la del
dinero, y aun esto podia ser alcanzado por todos En defensa de ello, Sierra
declard gue la burguesia era el elemento dinamico de la sociedad y gue este grupo

social no estaba cerrado, pues se podia acceder a él con educacion v dedicacion
en pl irahalg

En cambic parafraseando a Zea los posstiv:stas aspsraban a formar un poder
espiritual como lo habia sido la iglesia catdlica; en esta pretension les estorbd
siempre el espiritu de la Constitucién del 57, gue sostenia la libertad de
conciencia.*®

Era urgente fortalecer la sociedad, hacer d i‘v‘i' ico u pais de orden, para poder

cumplir con ias ieyes dei progreso senalada r Spe . Pero no se podia saitar
de la anarquia a la verdadera libertad.

Paulatinamente, el régimen de Diaz se diferencié de ia propuesta positivista de

Barreda, y reivindico al liberalismo asumiéndose como herederc de ia tradicion
i berc con A o 311
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En esta transformacidon los porfiristas pretendieron defender la libertad de
conciencia cuando se pronunciaron por no limitar la posicién filésofica v politica de
los ciudadanos a la doctrina positivista, pero en la realidad supeditaron las
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libertades individuales al orden social que requeria paz y progreso. Por ello, los
porfiristas pueden caracterizarse como “liberates moderados”: educados en el
positivismo, se fueron apartando de los principios basicos del liberalismo y se
acercaron a la posicion del partido conservador.”™

s Sierra y la redefinicion de la idea de libertad en el positivismo del porfiriato.

Sierra y sus seguidores, al igual que Barreda, vuelven a la doctrina de Comte para
condenar la libertad defendida por los liberales; asumieron, junto con Comte que el
liberalismo representaba la etapa de anarquia y que el orden solo se lograba con la
paz del estado positivo. La diferencia con el pensador francés era quiza que, para
Sierra, la libertad estaba en el futuro, cuando el progreso de la nacién lo permitiese.

Meneses indica que “Sierra mantiene enhiesta la bandera de la libertad, tan cara a
un pais dominado durante tres siglos; pero la libertad no es algo pasado -etapa
metafisica como pensaban los comteanos- sino una meta luminosa para
alcanzar.”"

Alvarez Barret declara que los liberales no aceptaron el discurso positivista del
porfiriato; que se dieron cuenta un poco tarde de que habian sido victimas de un
juego de manos, que el positivismo habia dejado de ser la doctrina de la libertad
para defender al orden y el sometimiento a intereses ajenos, que el individuo era
“libre” de obedecer y sino se le reprimia.*"

Para este autor, en la controversia sobre el positivismo en el México de 1900,
pueden identificarse tres clases de adversarios: “los conservadores representados
por el destacado escritor catdlico Emeterio Valverde; los viejos liberales no
positivistas, cuyo representante mas significado era José Maria Vigil, y la entonces
naciente critica filosofica que habia de cuajar mas tarde en el Ateneo de la
Juventud.”" Sefiala ademas que esta cuestion no puede soslayarse porque resulta
esencial para la historia del liberalismo mexicano y en ella Justo Sierra esta
personalmente involucrado.

Monsivais al caracterizar a Sierra escribe que “asi coincida en puntos basicos, la
posicién de Sierra dista de ser idéntica a la de Barreda. El, como lo demuestra en
su ensayo La evolucion politica del pueblo mexicano, es espenceriano, advierte en
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la sociedad a un superorganismo, con "analogias innegables con todos los seres
vivos' y ataca al liberalismo por razones distintas a las de Barreda. A diferencia de
los comtistas, los espencerianos no ven anacrénico sino utdpico el liberalismo,
cuando postula la libertad individual en una sociedad desordenada. Para los
espenceriancs el primer requisitc de salvacion es la disciplina social que, al ir
atenuando la intervencién del Estado, facilitara la libertad. Ha pasado ya el tiempo
de ia revolucién v la Unica salida es la evolucidn. Al exaltarse el cambio lento se

cree desprestigiar para siempre los métodos de la violencia.”"

En 1878 Justo Sierra fundd el diario La Liberfad. En aquellos afios Sierra esta
convencido de que ia legaiidad estaba con don Porfirio y que los problemas del
pais se debian a la Constitucion por ser una ley improcedente, y la fe en ella,
ilusoria.

De acuerdo con Meneses, Sierra denuncia desde ias péaginas de La Liberfad el
disparate historico y cientifico de considerar al hombre anterior a ia sociedad.?"’

Este misma autor sefiala que durante la sequnda época de Diaz (1884-1911), &l
liberalismo radical habia desaparecsdc practicamente “mientras-que el-liberalismo

T Y1 (S Y.

moderado inciuia_dos_variantes: 1) la_primera, represeniada por el Monitor. .

Republicano (1884-1896) 6rgano de la tendencia libera! tradicional defendida por
Guillermo Prieto (1818-1897), Ignacio Ramirez (1818-1879) y José M. Vigil (1829-
1909), junio con el grupo de La Republica (1881-1884), fundada por Ignacio M.
Altamirano (1834-1893), con quien colaberaban Hilario S. Gabilondo (1822-1875),
Manuel M. Flores (1840-1885), José Manuel Othén (1858-1906), y Vicente Riva
Palacio (1832-1896). Ambas publicaciones se caracterizaban por venerar g Juérez
como S|mbolo de la reforma y héroe de la lucha contra la intervencién francesa; 2)
la segunda variedad del liberalismo, la de los escritores de La Libertad (1878-
1884): Justo Sierra, Francisco G. Cosmes, Santiago Sierra Rosendo Pineda y

Manue! Romers Rubis admirshan an Judrez ofros atributo iniciado
g, i

il Sariee W R uu Vi e R C
era positivista de la historia de México cuyo introductor, Barreda, redefini
concepto de libertad, meollo del liberalismo moderado."*®
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La Liberiad introdujo la idea orgénica del Estado dandole un papel mas activo en la
promocion y reglamentacién de la economia, a diferencia del papel de “dejar
hacer”, del liberalismo tradicional. Para elio el diario solicitaba que se reformara la
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Constitucion de 1857 a fin de colocar los derechos de la sociedad por encima de
los del individuo.3"

El grupo de La Libertad cdnstituia un tipo especial de liberales defensor del método
positivo mas que del positivismo “ciencista” y creador de la Unién Liberal en
1889.%%°

El primer manifiesto de la liga Unién Liberal fue publicado en 1892%' y firmado por
distinguidos discipulos de Barreda, entre los que se encontraba Justo Sierra, al
igual que Miguel S. Macedo, Limantour y Casasus. El ideal de este partido -como
sefiala Zea- era el del orden social como instrumento del progreso.®?

Meneses nos dice que en 1878, afic en que Barreda ya habia iniciado su
alejamiento de los liberales tradicionales, Sierra se fue separando de la doctrina de
Comte y de la interpretacion barrediana del mismo, para apoyarse en las teorias de
Stuart Mill (Essay on liberty: 1859 y El gobierno representativo: 1861) y de Spencer.
Para 1880 Sierra, Francisco Bulnes (1847-1824), Pablo Macedo (1851-1918) y
Rosendo Pineda (1855-1914) formaban parte de la Camara de Diputados, vy junto
con Cosmes lucharon por demostrar que el pais no estéa preparado para el tipo de
gobierno que tenia ni para la Constitucion que lo regia; que esta situacion habia
llevado a la nacién a la anarquia; y que la libertad dependeria del desarrolio de las
sociedades.* El diario La Libertad les sirvié como tribuna para:

e hacer ver que los derechos individuales eran inttiles, mientras el pais no
se desarrollase;

e senalar que urgia una reforma constitucional de esas leyes que
resultaban ideales para México; y

buscar el fortalecimiento del sistema federativo y la destruccién de los métodos
arbitrarios nacidos del caciquismo o del caudillismo, protectores Unicamente de
los derechos de su faccion. ™
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La declaracién de Cosmes sobre este asunto fue central:

Ya hemos realizado infinidad de derechos que no producen méas que miseria y
malestar a la sociedad. Ahora vamos a ensayar un poco de tirania honrada, a
ver qué efecto produce. (La Libertad, septiembre 4 de 1878). *°

El periddico La Libertad desaparecid en 1885,
s Sierray ios cientificos.
Partimos de la idea de que Sierra se forms en la doctring positivista v, si aceptamos

la visién de Zea, don Justo:

e recibi6 del positivismo los elementos que le permitieron modelar su
conciencia de acuerdo con la consigna de que la liberfad era e medio, &l
orden ia base v el fin el progreso:

¢ crey6 también que el orden social debia ser ajeno a la personal ideologia de
cada mexicano y que las ideas no eran peligrosas si no se oponian ai orden:

por Io tanto los derechos sociales garantizaban a los derechos individuales;

e el gobierno debia cuidar del bien social sin tomar en cuenta sentimentalismo
alguno, porque nc se gobierna para satisfacer las necesidades particulares
de los individuos, sino que se gobierna para satisfacer las necesidades de la
sociedad en general;

e en Spencer y Darwin encontrd la justificacion de la division social, ya que de
acuerdo con las leyes de supervivencia, en la lucha por la vida siempre
triunfaba el mas apto, en ia sociedad habia hombres superiores e inferiores Y
a los primeros les tocaba dirigir y a los segundos obedecer;

sostuvo la promesa de que la realizacion del progreso seria factible si a los seres

superiores se ies permitia ia acumulacién de determinados bienes saciales, y que
ninkn san aot, HE PN
Jul WA WA GOl

¥
estos dltimos |
superiores.

S
unico que cabia era la veneracion y la gratitud hacia los

Esta educacion en la doctrina positiva también la tuvieron otros miembros del
gabinete de Diaz; el mismo Agustin Aragdn -seguidor de Barreda y critico del
porfirismo-, reconoce que el positivismo fue la filosofia en que se formaron hombres
como Limantour ministro de finanzas, y Manue!l Ferndndez Leai, ministro de
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Fomento, discipulo y colaborador de Barreda en la Preparatoria, y reconoce,
ademas, que Telésforo Garcia escribia en el periddico La Libertad aplicando el
criterio positivo a los asuntos publicos de México. ™’

Si bien Sierra tiene elementos comunes con los positivistas seguidores de Barreda
-como por ejemplo que buscaban hacer del método cientifico positivo, el
instrumento filoséfico al cual se podria someter todo lo existente™ -, mas bien se
puede incluir en el grupo de positivistas porfiristas llamados los cientificos que
recibié en su proceso de formacion en la escuela, el ideal de una sociedad de
orden que llevaron hasta sus Ultimas consecuencia, atacando a las ideas que
ponian en riesgo el poder de Porfirio Diaz.

Zea afiade que los positivistas porfiristas conformaron el partido politico de los
cientificos y pretendieron gobernar, legislar y guiar la politica del pais de
conformidad con leyes que suponian sacadas de la ciencia®™.

Segun sefiala Meneses, no se conoce con exactitud el origen del término
cientificos; por un lado es mote que se aplica al grupo cientifico de La Unioén Liberal
que se debié a la importancia atribuida a la ciencia en el Manifiesto de esta
agrupacion. “Sin embargo, el mote no abarca todas las facciones participantes en la
convencion, ni siquiera las inclinaciones politicas de los once signatarios del
documento. Aquél designé mas bien el grupo de consejeros y funcionarios del
gobierno cercano a Limantour a partir de 1895."*® E| autor afiade que Joaquin
Baranda y demas enemigos de Limantour atacaron al grupo de éste desde las
péaginas de El Fin del Siglo y lo apodaron con el nombre de “pandilla cientifica”.

Alvarez Barret contribuye a esta explicacion afiadiendo que, a Sierra le toco
exponer la doctrina positiva a los politicos del gobierno y convertirla en una
corriente politica; y deja entre ver que por elio Sierra se hizo acreedor al mote de
cientifico, adjudicado a los amigos politicos de Limantour que proclamaban el papel
de la ciencia como factor del bienestar del pueblo.®
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Para Raat los llamados cientificos eran un grupo de dirigentes criollos que nacié
para apoyar al gobierno de Diaz cuando fue impugnada su reeleccion en 1892.
Este grupo tuvo su origen en el Manifiesto (1892) de La Uni6n Liberal promovida
por Rosendo Pineda y Manuel Romero Rubio.*?

Mieneses deciara que ei contenido de gran parte del Manifiesto de ia Unién Liberal
era similar a las ideas expresadas en los articulos de La Libertad: organizar el
movimiento iiberal sobre bases cientificas; y fundir ei viejo lema “Libertad, orden y
progreso’, con el lema de Diaz, “Paz, industria y progreso”.®® A través de este
documento los miembros del partido reiteraron que la dictadura era transitoria y
propusieron aigunas “reformas gubernamentaies, con ia admisién de que, si bien
Meéxico no era una democracia, éstas conducirian hacia este tipo de gobierno por el
sendero de la evolucion. Entre las reformas se incluian la independencia del poder
judicial con la inamovilidad de los magistrados y la libertad de prensa.”*

El grupo de los cientificos también fue |mpugnado A prmcrplos del siglo XX los
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poiitico de ios c:ennncos no eran verdaderos positivisias, enire elios podemos
sefialar a José Torres™ y a Agustin Aragén con su Revista Positiva (1904=4 914) 3%
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Meneses, citando nuevamente a Raat, sefiala que por su contenido, el Manifiesta
no era positivista, aln cuando sugeria que la ciencia, las estadisticas y otros
metodos cientificos deberian utilizarse para impuisar ia sociedad mexicana por ia
via del progreso vy, més adelante, de la democracia; v que la fuerza intelectual del
progreso descansaba en la educacién cientifica.®’
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El Ateneo de la Juventud fue una generacion de autodidactas, conformados entre
1895 y 1910, que construyeron una nueva forma de sentir la vida. Al atacar al
positivismo atacaban al grupo de porfiristas que mantenian el poder.

En 1906 se inician las reuniones de un grupo de un intelectuales entre 10s que se
contaba con Alfonso Reyes, Antonio Caso, José Vasconcelos y Pedro Henriquez
Urefia; su objetivo era leer a los clasicos. En 1907 el arquitecto Jesus T. Acevedo
funda la Sociedad de Conferencias: es el tiempo de los cenaculos, las conferencias
y los discursos como medios de comunicacion masiva.** Este grupo fundé en 1909
el Ateneo de la Juventud.

Para ellos, sefiala Monsivais, el porfirismo no sélo habia liquidado el cuitivo de las
humanidades, también les habia quitado sitio y sentido. Ellos “pertenecen & una
capa social desesperada no ante el panocrama de injusticia y miseria, sino ante la
eternidad declarada del régimen de Diaz. Son, en su egoismo de clase, sinceros y
diafanos.”™* Y complementa diciendo que eran un grupo de burgueses lrntados
porque veian detenido su ascenso y frustrada su ambicion de vida moderna.>

Justo Sierra tuvo presencia en este grupo: cuando en el 13 de diciembre de 1912
los ateneistas inician la Universidad Popular Mexicana tomaron como lema una
frase de Justo Sierra: “La ciencia protege a la patria”.

Monsivéis sefiala que “su importancia politica no es tan amplia ni tan demoledora.
Frente a los sectores reaccionarios y feudales del porfirismo, representan un
adelanto, una liberacién, una alternativa: son la posibilidad de reformas dentro del
sistema, la certidumbre de un comportamiento intelectual de primer orden. Pero su
raigambre conservadora es imperiosa.”*' Concluye el autor que el movimiento del
Ateneo, a la postre resultd una renovacién voluntariosa que se dispersa aun
cuando su proyecto educativo se prolonga de algin modo en la accion de
Vasconcelos como Secretario de Educacién. Pero al positivismo no lo destruye.>?

Sefiala contundente: “Los ateneistas no son nunca una ruptura declarada frente al
positivismo. Disienten de la doctrina pero, de un modo basico, se consideran
herederos de lo mejor de quienes ia han sustentado. El acto de 1908 en memoria
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de Barreda no es un dato aislado. En 1910, Vasconcelos revalda el significado de
Barreda y le dedica a éste la conferencia filial y devotamente por haber sabido
pensar su tiempo.”**

e A manera de conclusiones,

Iniciamos este apartado sefialandc que Sierra a veces es caracterizado como
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conservador, siendsc gue pars otros merece el calificativo de liberal.

Por ejemplo, Carlos Monsivaéis se inclina por el primer calificativo cuando declara
que: “Como ningun otro, Sierra encarna las contradicciones internas de la clase
dominante que se van agudizando en el porfirismo y que, finalmente, deben
resolverse con el enfrentamiento en un régimen que ya no permite adelantos y
despliegues.”®* El autor se opone a lo que llama “tarea redentorista’ de los
estudiosos de Sierra que lo sefialan como el menos porfirista de todos, y escribe:

“Sierra el intelectual formidable, quien apoya a los ateneistas en sus embestndas
académicas confra la educacidn anouilosada qlie &l wrasida a8l arouating de
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tedrica de las represiones porfiristas, el enemigo declarado de los intentos
organizativos..de. los..obreros..y..campesinos, .-l idedlogo--del- odio--al--cambic
violento.”*® Con estos pensamientos Monsivéis resalta el apoyo de Sierra a la
politica de Diaz.

Ofra forma de valorar la participacién de Sierra nos la ofrece Alvarez Barret
aludiendo a su labor en el terreno de la educacion; el autor concluye que “Justo
Sierra fue v no fue uno de los Cientificos; como Justine Fernandez, contd con el
apoyo dei du,taucn para mantenerse a cieria distancia de la poiitica militante.
Sostuvo el contenido liberal de la educacidn publica y el uso de libros de texto de
clara ideologia liberal. Incluso él fue autor de libros de texto liberales, tales como la
Historia pafria, para las escuelas primarias, v la Hisforia general, destinada 2 Ia

preparatoria... Esto lo puedo atestiguar ya que cursé la escuela primaria de 1907 a
1912 »n348
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E! autor afiade que “el flamante ministro de Instruccién Publica y Bellas Artes tiene
ja dificil mision de salvar, en apariencia al menos, lo que aln sobrevive en la
Constitucion y en el énimo de los viejos liberales. En este conflicto, logra entrever
un nuevo liberalismo educativo y ponerlo en marcha; se trata de restaurar la
tradicién liberal por la ensefianza de la historia y ja formacion de un civismo
constitucionalista; incide también, en este plan, la preccupacion por incorporar a
todos los mexicanos en un noble proposito de unidad nacional.”¥

Nosotros por nuestra parte podemos sefialar a manera de sintesis que Sierra, aun
cuando se formd con ideas positivistas, se diferencia de Barreda y sus seguidores
en que su concepcion de orden obedece mas a ideas evolucionistas que
positivistas; su posicién humanista la muestra cuando esta a favor de la ensefianza
de la historia de la filosofia; busca la unidad nacional a través del estudio del
civismo y de la historia patria; no abandona la busqueda de la libertad, aunque la
posterga en aras del orden como via para el progreso; a pesar de que justifica afnos
de dictadura, finalmente se opone a mayores reelecciones y apoya a los ateneistas
en su busqueda de libertad para el arte y las conciencias.

b) LA OBRA EDUCATIVA DE SIERRA.

Iniciado el siglo XX, Justo Sierra fue aumentando su influencia en el ramo
educativo. Para entonces, 1901, su concepcion positivista estaba significativamente
alejada de la propuesta barrediana. Pudo, en su nueva funcion, ir capitalizando la
labor educativa realizada por la administracién de Baranda. Inicié asi la dltima
década del porfiriato que se caracteriz6 por una fecunda legislacion educativa.>®

De hecho, Sierra habia colaborado ya con Joaquin Baranda y a él se le atribuyen
varios de los proyectos tan importantes como los Congresos Nacionales de 1889 y
1890 que presidid. Asimismo fue responsable de la propuesta que cred la
Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes el 16 de mayo de 1905; entre sus
colaboradores estuvieron Ezequiel A. Chavez (Subsecretario), Alberto Correa
(Director General de Instruccién Primaria), Miguel F. Martinez, Gregorio Torres
Quintero, Daniel Delgadillo y Abel J. Ayala.>®

Para entonces el Secretario de Justicia e Instruccion Publica era el licenciado
Justino Fernandez, quien ocupé el cargo de 1901 a 1905. El licenciado Fernandez
propuso la creacién de dos Oficialias Mayores que se convirtieron en
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Subsecretaria. La de Instrucciéon Publica se la encargd a Justo Sierra, quien la
ocupé hasta 1905 en que fue nombrado Secretario de Instruccién Publica y Bellas
Artes, después de que fue aprobado el proyecto antes referido.*°

Sobre la labor de Sierra, Agustin Yafez declara: “ en la personalidad muiltiple de
Justo Sierra predomina el Maestro. Con ser tan excelente su obra en otros campos,
la educativa es excepcional: por su fuerza, por sus dimensiones, por su proyeccién
en el future. Come gue confluls en ella toda oifa actividad: i dei poeta, la del
critico, la del politico, la del periodista, la del historiador: gjercicios encaminados a
ia superior i G& sducar -conducir- a un puebio, no sdéio por un congruente

, desde los jardines de nifics hasta la Universidad, sino por ei
enriquecimiento de las energias ambientales, que son factores educativos mas
amplios y permanentes: costumbres, modos del juicio popular, temas de

conversacion cotidiana, preferencias comunes, instituciones ptblicas y privadas.”™"

-~
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sistem

Su fecunda labor se evidencia en la gran cantidad de disposiciones juridicas que
logré, entre las que se sefalan:

e Decreto del gobierno: Dicta bases para la organizacion del profesorado
de lag escuelas nacionales secundarias profesionales ¥ especiaies dei

DF. (10-10-1907);
e Decreto del Congreso: autoriza al Ejecutivo para sustituir la Junta

Directiva de Instruccién Publica por un Consejo Superior de Educacion
Publica (12-10-1901);

e Decreto del gobierno: Plar
10- 1901);
» Decreto del gobierno: Ley de Ensefianza Primaria Superior (12-12-1901);

e
i
[}
m
[72]
Py
e~
£
[e]
15
[e )
M
&
I
[4:]
O
o
@
0
kY
(1)
T
g
5
&
o
)
[
¥

MNaer
[

de Estudio

®

(4]
oo
2 .
RN
@

)

J

3 para ia Escueia Normai
e Decreto dei gobierno: Expide la ley constitutiva del Consejo Superior de
Educacion Publica (30-08-1902);

e Decreto del gobierno: Dicta las disposiciones gue regirdn en los
reconocimientos generales y examenes individuales de fin de curso de
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las Escuelas Primarias anexas a las Normales para Profesores y
Profesoras del Distrito Federal (11-10-1902),

Decreto del Congreso: Aprueba el uso que hizo el Ejecutivo de ia facultad
que se le concedi6 para sustituir la Junta Directiva de Instruccion Publica
por un cuerpo especial de caracter consultivo (19-11-1902);

Reglamento para el medio internado de ia Escuela Nacional Preparatoria
propuesto por el director de la misma y provisionalmente aprobado por la
Secretaria de Justicia e Instruccién Publica (25-03-1904);

Proyecto: Reglamento general de las Escuelas Nacionales (preparatoria y
profesionales), se aprueba (..-04-1904),

Decreto por el que se cred la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas
Artes (16-05-1905),

Ley de distribucion de! tiempo para las Escuelas Nacionales (27-12-
1906),

Reglamento para la practica pedagdgica para los alumnos de la Escuela
Normal de Profesores (01-04-1908),

Acuerdo relativo a Titulos de Maestros de Instruccion Primaria (16-07-
1908);

Ley constitutiva de las Escuelas Normales Primarias (12-11-1908);

Decreto por el que se modifica en los términos que se expresa la ley de
distribucion del tiempo para las Escuelas Nacionales expedida en
diciembre 27 de 1906 (09-12-1909);

Decreto que modifica las bases para la organizacion del profesorado de
las Escuelas Nacionales Secundarias, Profesionales y Especiales del
Distrito Federal, fijando las condiciones conforme a las cuales el personal
docente de esas escuelas puede dar clases particulares (28-04-1810),

Reglamento del Congreso Nacional de Educacién Primaria (26-07-1910);

Decreto que reorganiza el Consejo Superior de Educacion Publica (15-
12-1910); vy
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Esbozo del Proyecto de ley para establecer en toda la Republica Escuelas de
Instruccién Rudimentaria promulgado en junio 1° de 1911 (10-05-1911)%2

La Ley de Educacién Primaria para el Distrito y Territorios Federales de 1908 fue
especialmente importante; a través de ella Justo Sierra se pronuncid por el
concepio de “educacion’ en iugar dei de “instruccion”, que era el usual en la
lexicologia oficial. En el Articulo 1° se alude a él en los siguientes términos:

“Las escuelas primarias oficiales serén esencialmente educativas: la instruccion

en ellas se considerard sdlo como un medio de educacidn” 3%

Hi=

Aivarez Barret nos indica que el concepto fue enriquecido con el de educacién
integral: una educacion equilibrada, que buscaba el desarrollo arménico del ser
humano en lo fisico, lo intelectual v lo moral: herencia de la Grecia antigua que se
habia venido precisando a partir de ia Edad Moderna. La Ley de 1908 agregd la
educacion estética a la triada tradicional de educacion fisica, moral e intelectual;
cabe también destacar la referencia a la educacién nacional hecha en esta misma
disposicion educativa **

La educacion nacional tenia el propésitc de propiciar en el educando el
fortalecimiento del-amor a la patria, la fidelidad & las instituciones, asi como trabajar
para lograr el progreso de la nacién y la formacién de mejores ciudadanos. Se
entendia por educacion nacional la infroduccion al estudio de la historia patria y de
la geografia elemental de México, para que los mexicanos supieran sus diferencias
con respecto de otros paises.®®

Cabe también destacar que la Ley hizo referencia a la educacién laica; don Justo

se esmera por tranquilizar a las iglesias al declarar:

‘No hay conflicto entre la ciencia y la religién (...) y en esto no hacemos sino
conformarnos con lo que la Iglesia hace en todas partes: en sus escuelas, en
sus universidades, en las que ensefia la ciencia entera sin escatimar hihguna de
sus verdades, sin omitir ninguna demostracion”,
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Alvarez Barret nos dice que, con este lenguaje diplomatico y conciliador, Sierra
intentd salir al paso tanto al jacobinismo intransigente, como a la intolerancia
ultramontana, pero que no pudo aplacar la inquietud de unos ni de otros.>*

El autor concluye que la linea politica de don Justo fue la instrumentacién de un
nacionalismo liberal educativo; que la tesis fundamental del pensamiento politico-
educativo de Justo Sierra fue el Estado educador™, y cita de Sierra las siguientes
palabras:

“Creo de mi labor manifestar, no s6lo en nombre del ministerio, sino del
gobierno, que este érgano politico del Estado tiene por su deber encargarse de
la educacién publica, Unica manera de que el servicio de la ensefianza, que esta
sobre todo encarecimiento, pueda desempeiiarse debidamente. Al hacer esta
declaracion formal, el gobierno afronta Jlas consecuencias y las
responsabilidades consiguientes y las asume, no solo por conviccién, sino en
virtud de autorizaciones formales del Poder Legislativo.”**

Por su parte, Barbosa Heldt declara que Sierra supo sostener durante su brillante
gestion los “siguientes propositos:

o La expedicién de una nueva ley de educacion primaria, asi como el caracter
popular y practico de ésta.

s La federalizacién progresiva de la ensefianza sin afectar la soberania de los
Estados ni excluir a sus gobierncs de las obligaciones que les son
inherentes en la materia.

o La constante revision de programas y métodos, con el auxilio de los
maestros, como medio para combatir el estatismo y la rutina, comun en la
ensefanza.

o La extension de la educacion para todos los mexicanos.

- Llevar el Congreso de Educacion Primaria de 1910, que planed con gran cuidado,
las mejores ideas renovadoras y exponerias a los maestros para su discusioén, sin
ningln temor a la polémica, no obstante la crisis politica del régimen porfirista, que
estaba ya a un paso de su derrumbamiento.”**®
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Se presentan a continuaciéon una seleccion de parrafos significativos del discurso
de la sesién inaugural del Congreso de 1910. Sierra declard que:

“Es necesario, sefiores, que el magisterio nacional entre resuelta y virilmente en
la era de la verdad y la justicia; hagamos a un lado las hipérboles y las actitudes,
y retengamos, para dirigir nuestra conducta y nuestras acciones de jefes y de
individuos del mundo escolar, los hechos puros.”®

Su formacioén positiva se evidencia al declarar que toda afirmacion deberian ser
demosiradas por los hechos; por ofro fado, don Jusio asumis que la formacién v el

-

papel del maqnsterlo era una tarea lmoortante En este ultlmo sentido ccmta nuo
diciendo:

“..con maestros a quienes para vivir se obliga a buscar trabajo fuera de Ia
escuela, las escuelas son planteles estériles, son quizd mas perjudiciales que
benéficas”.

1 367

‘La mitad de los habitantes de la Republica, y me quedo corto, ignora o que es
ser mexicano, no participa de fa conciencia nacional: el aisiamiento, ia_miseria de

las necesidades y de los medios de vida, el predominio de la supersticién y del
alcoholismo privan a un inmenso grupo de nuestros conciudadanos en teoria, de
fodo contacio con ei aima nacionai,”*%

Y en el aima nacional no podia estar ausente /a parfe de la nacién que ni habla
nuestro /dloma ni tiene nuestras costumbres, por ello Sierra se pronuncié a favor de
{o que en pocos afios seria la instruccidn rudimentaria, en la gque 1URREO

QUINTERO tendna una labor destacada:

...necesitamos un programa rudimental de ensefianza que fa lleve a la escritura-

o~ =, . - y ey ~..-.._‘..AA‘ . 3
Iomtiirn v 1min Ao Ine miaricry 54 S ERN R EYRE R P N

eCiura ¥ a mangjc ge ios Guansimos muy ouavc.nciuc, sin evan fiallg &a i1a
memoria que no esta antes en el entendimiento, es preciso también que sepdis

rectificar Ia postura del nifio frente a la naturaleza que en el campo de cultivo

~
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que en la excursién, sepais enderezar incesantemente sus nociones acerca del
mundo que lo rodea.”*®

Esta alusion a la instruccion a los grupos marginados puede apoyar la tesis
declarada por Zea cuando sefiala que ‘la burguesia mexicana traté de alcanzar el
poder por medios suaves, por convencimiento, en otras palabras, racionalmente.”**

La tarea educativa de la época era muy ardua ya que “la Republica contaba con
12,418 escuelas primarias oficiales a las que concurrian 889,511 alumnos, de una
poblacién escolar estimada en 3.486,910 nifios, de la cual quedaban excluidos de
atencion educativa 2.597,399 nifios por falta de salas y maestros o sea el 74.6 por
ciento. Ademas, el 70 por ciento de esta poblacion era analfabeta, incluyendo en
ella 1,685,864 indigenas, distribuidos en 13 familias linguisticas que hablaban 54
dialectos.”**

Asimismo estuvo presente el ideal de la formacion moral y la referencia a los
procesos que permiten al hombre educarse:

« otra cesa importa tanto por lo menos: es la formacion en lo escolar del
hombre moral; del hombre que adquiera, a fuerza de conviccién intima y no de
recuerdo de frases manuales, a fuerza de ejercicio incesantemente ayudado por
vosotros; la costumbre el hébito, que llegue a hacerse en él una suerte de
movimiento automdtico; el hébito de sentirse responsable de sus acciones, de
discernir las buenas, de imponerse la necesidad de realizarlas; de ser para eso
un valiente, un perseverante, un trabajador; de llegar, en suma, a fuerza de
instinto y sentimiento bien orientados, a una razén que sea nuestro guia y
nuestro gobierno, que reemplace la disciplina externa del temor y el placer, con
la disciplina interna que nos hace obedecernos a nosotros mismos como seres
racionales y morales.”**

Finalmente quiero aludir a lo que considero un antecedente importante de 1o que
fue la Secretaria de Educacion Publica dirigida por Vasconcelos, en un afan por
coordinar los esfuerzos educativos de toda la nacion. Don Justo pregunta:

«;convendria, para apresurar la realizacion de la obra magna que nos esla
encomendada, aproximar més intimamente, solidarizar mas las escuelas
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primarias de la Republica toda, y crear, de comdn acuerdo, un centro de
impulsién de donde partiese el movimiento a que obedeciese todo el sistema?
Centralizar la enseflanza no puede ser la frase apropiada a esta idea;
federalizarla o, mejor dicho, confederarla, confederar las escuelas, como os
estéis confederando en una vasta asociacién los maestros primarios; esto acaso
responderia a una ingente necesidad nacional. Pensad en esto, ved si el
pensamiento es bueno; vosotros lo podéis aquilatar mucho mejor que yo, v
Sugerios enire vosotros mismos la forma en que todo ello pudiera ser posible,
con el espiritu de buscar unificaciones, pero no uniformidades que harian
maléfica vuestra labor.””

Me parece conveniente aludir a las afirmaciones que Barbosa Heldt hace sobre
Sierra. El autor sefala que las ideas filoséficas de Sierra implantadas en la
educacion “fueron las mismas de! positivismo, perc manejadas con un sentido
humanista, comprensivo y benéfico a los intereses populares, a los cuales sirvid
con apasionada entrega, impoluta honradez y patriotismo.” Que {as orientaciones

o L

impartidas por la Secretaria, inspiradas en “ia filosofia liberal (positivista)”, tuvieron
como soporte pedagogico “la técnica de la objetividad, ia experimentacion, los
paseos y excursiones, los museos y bibliotecas y el manejc de objelos,
instrumentos y-elementos vivos 6 muertos procedentes de 1a naturaleza (lecciones
de cosas).”%®

Pero Alvarez Barret va mas alla, concluye gue Siefra se sumé al movimiento de
restauracion de la filosofia, en el que “nuevas filosofias salieron al paso del
positivismo: a Comte y Spencer se opusieron Schopenhauer y Nietsche (anteriores
& los primeros y ahora usados en su contra). Poco despubs comenze a hablarse de

pragmatismo.”*® Era una revuelta contra el dogmatismo positivista que habia
limitado la libertad de filosofar.

. e

En 1908 don Justo se revelé como conocedor de todas las inquistudes metafisics
de la eépoca en su magistral oracién a Barreda. Para el autor, esta rebelién d
pensamiento filosdfico se identifica en 1910, con al Revolucion en marcha >

|

Por su parte recordemos que Ma. Teresa Yurén nos dice que “las concepciones
antropologicas, epistemolégicas v filosoficopoliticas  dei  idealismo, del
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romanticismo, del evolucionismo spenceriano, del utilitarismo de Mill y del
positivismo de Comte -e incluso del pragamatismo-,” tienen una presencia tedrica
gue ya se advierte en el proyecto de la época, aunque su importancia sea menor.*"!

En este sentido, Barbosa Heldt declara que las ideas educativas de Sierra tuvieron
una sorprendente similitud con el Programa educativo del Partido Liberal, publicado
en San Luis en junio de 1906. En este documento se proponia multiplicar el nimero
de escuelas, impartir ensefianza netamente laica, declarar obligatoria la instruccién
hasta la edad de 14 afios, pagar buenos sueldos a los maestros de instruccion
primaria vy hacer obligatoria para todas las escuelas de la Republica, la ensefianza
de los rudimentos de artes y oficios y la instruccién militar, y prestar preferente
atencion civica, que tan poco atendida estaba. >

La famosa frase de Sierra de que “el pueblo tiene hambre y sed de justicia” io
coloca -segun este autor-, como un revolucionario dentro de un régimen caduco e
‘impopular. Sus ideas educativas y su pensamiento politico -declara-, encuadran en
el contexto del movimiento revolucionario de 1910.>”

c) SITUACION POLITICA DE SU RENUNCIA.

Sierra se separd del gabinete el 24 de marzo de 1911.>" El general Diaz, haciendo
uso de su derecho constitucional, pidié la renuncia a casi todo el gabinete. En el
informe que don Porfirio rindié al Congreso de la Unidn el 1° de abril, aludi6 a la
existencia de “una urdimbre de verdades sélidas, sobre una frama de falacias
exigidas por la fatalidad de las circunstancias”.

Segln Sierra, Diaz renovd el gabinete para “gue no pudiera decirse que se
derramaba sangre mexicana por mantenerlo en el poder’.*® Al Gnico que sostuvo
en su lugar fue la ministro de Hacienda José Ives Limantour.

71
YUREN, Qp. cit,, pp. 162-163.
372
BARBOSA HELDT, Op.cit,, p. 105.
73
BARBOSA HELDT, Op.cit., p. 106-108.

74
BARBOSA HELDT, Qp.cit,, p. 101.

75 :
SIERRA, JUSTO. "Pro domo mea", marzo de 1911, Obras completas. Tomo Vil La educacion nacional.
Edicidn or anotada por Agustin Yafiez, México: UNAM, 1984, p. 487-491.

76
SIERRA, Op.cit., p. 488.

167



Sierra, al igual que Baranda, ya habia tenido problemas con Limantour; en las
cartas que se dirigieron con motivo del proyecto de Ley de la Universidad Nacional
de México. Limantour le sefialé a Sierra con relacion al Art. 7°

“Mi opinion es enteramente contraria a que formen parte del Consejo
Universitario los alumnos de Ias escuelas. No creo que exista cosa semejante en
ninguna Universidad del mundo. Admitir que los alumnos discutan planes de
esiudio, en programas y méiodos de ensefianza y volen sobre estas cuestiones,
es simplemente subversivo; y si con esa disposicion se cree encauzar el espiritu
critico y la turbulencia de la juventud, se comete un error trascendental, pues
iejos de obiener aquei resuitado creceran ias prefensiones de ios estudiante.”””

Sierra le respondié que:

“Ef articuio 7° es ef que mds quehacer me ha dado; nadie io ha apoyado ni en la
Comisién, ni entre los ministros y el Presidente duda mucho, me doleria que esta
singularidad democratica no cupiera en nuestra Universidad. Para ver las cosas
| como usted y D. Raman Corral v Ia Comisién las ven, se necesita el gran bhuen
sentido que ustedes tienen; para verlas como yo, se necesita ademés haber sido
ministro_de _instruccion publica; enfonces notarfan que en fodos los _asuntos.
importantes de las escuelas los alumnos han tomado parte directa; que cuando
se les ha hecho caso seriamente y se les ha dejado deliberar sobre asuntos que
& ellos mas que a nadie incumbian, han sido muy correctos (a pesar de deliberar
en asambleas numerosas) y sus opiniones nos han obligado a modificar las
nuestras frecuentemente, porque en buena parte eran razonables; porque el
punio de vista de los alumnos nunca puede ser el de los profesores y es no sélo
equitativo, sino indispensable, tomarlo en cuenta. Y, ademas ¢por qué ha de ser
subversivo dar a un elemento esencial de la vida universitaria una voz en el
Consejo, como antafio, como cuando nacieron las universidades formando

! verdaderas repiblicas democréticas dentro dal Estads, en la época en gus sran
gremics de maestros y profesores?. No queremos reproducir los inconvenientes
graves de antafio, pero en la forma que se propone la participacién de los

! alumnos, esos inconvenientes no pueden existir. ™
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Finalmente en la Ley publicada en el Diario Oficial del 31 de mayo de 1910, el
punto en cuestion quedd como sigue:

“Art. 6° El Consejo Universitario se compondré del Rector de la Universidad, de
los Directores de las escuelas universitarias y del Director General de Educacion
Primaria, como consejeros ex-oficio. Seré integrado: 1 ° Por cuatro profesores
que nombre la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes; 2° Por
profesores ordinarios, en la proporcion de dos por cada escuela, que elegirén en
escrutinio secreto las respectivas juntas de profesores; y 3° Por los alumnos que
las escuelas mencionadas elijan, en razén de uno por cada una de ellas,
precisamente entre los numerarios del ditimo curso escolar. 879

Al parecer Sierra habia ganado, pero Limantour no fue removido de su puesto en
1911.

Y a quienes sefialaron que Diaz habia tenido que pedir la renuncia al grupo
llamado los cientificos, Sierra les dijo que eliminar:

“a quienes personificaban en el gobierno al elemento Hlamado cientifico,
resultaba de segundo o de tercer orden; no nos faltara ocasion de poner los
puntos sobre las ies en esta cuestién del partido cientifico, de su origen,
desenvolvimiento y muerte en el Parlamento, que es donde unicamente tuvo
razén de ser: “...lo que nos ha dolido a cuantos nos preocupamos hondamente y
enérgicamente del problema de la educacion nacional, a cuantos sentimos la
urgencia de encaminarlo a una solucién, en cada emergencia inquietante de
nuestra vida autonémica, no podemos contemplar con serenidad placida que
quede sentado el mortal precedente de que la palanca propulsora de este
complicado mecanismo pueda confiarse a personas que, por inteligentes y bien
intencionadas que sean (y este es sin duda el caso actual -dijo Sierra-), carecen
de la preparacién tetrica y experiencial indispensables para mantener
normalmente equilibrado un delicadisimo movimiento que mas que de caracter
administrativo o gubernamental es de carécter psicoldgico. El control econémico,
la pesquisa fiscal, la inquisicion burocrética son buenos y justos si se quiere, y,
sobre todo, son estrictamente legales ... (pero) ... la retirada del Gabinete con el
fin de renovar el personal es inexplicable si el Presidente no se retira con él. 380

Y para finalizar escribié:

SIERRA, JUSTO. “Ley Constitutiva de la Universidad Nacional de México" publicada en el Diario Oficial del
31 de mayo de 1910, Obras completas. Tomo VHI La educacion nacional. Edicion ordenada v anotada por Agustin
Yafez, México: UNAM, 1984, p. 418.

80
SIERRA, "Pro domo mea", pp. 488-489.

169



“..yo seguiré creyendo que todo programa de gobierno cuyo eje no descanse
sobre estos dos polos: educacién Y Justicia, no quiere decir nada ni para la
humanidad ni para la patria.”"

Sierra fue positivista, evolucionista, liberal, humanista, defensor Y & veces detract
del régimen de Diaz. Un educador que buscod ampliar las expectativas educativas
humanas de los mexicanos que vivieron a finales del siglo XIX ¥y principios del XX
Un intslectual que se sirvié del positivismo para acceder a la modernidad.

-

g

PARTICIPACION DE TORRES QUINTERO EN EL GOBIERNO FEDERAL
i598-1813)
Como mencionamos anteriormente, en 1898 TORRES QUINTERO fue nombrado
Oficial Segundo en la Direccién Generai de instruccién Primaria en el Distrito
Federal y Territorios, cuando era ministro el licenciado Baranda.®*

s

=y

Recordemos que la Direccién General de Instruccién Primaria fue creada como
resultado del decreto del 19 de mayo de 1898, cuvo obietive ora rsorganizar ia
instruccion publica v uniformar, bajo un mismo plan cientifico Y administrativo, la
ensefianze primaria del Distrito Federal v Territorios.® La creacién de esta

dependencia fue producto de la Ley Reglamentaria de Instruccion Obligatoria
(1891} que consigné la facultad dei Estado para intervenir en la educacion publica,
y permitié la recrganizacion y la difusion de ia enseRanza normal y el mejoramiento
de ia instruccion primaria con un caracter técnico vy social a nivel nacional. ™

La articulacién de TORRES QUINTERO al gobierno de Diaz se da en el marco de
ia “Epoca de oro de ia educacion primaria” gue Meneses ubica en ios afios de
1897-1901, afios en los que nace y se desarrolla Ja escuela nacional mexicana que
permitid la irradiacién del sistema de ensefianza escolar sobre las bases de
modernizacion, uniformidad e implantacion precisa de brogramas v métodos,

TONioIMe a ias orieniaciones de ia Direccion General de Instruccion Primaria, 3%
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TORRES QUINTERO canaliza sus inquietudes pedagbgicas a través de sus
colaboraciones en las revistas de la época: ‘La ensefanza objetiva’, “Cosmos,
revista de artes y ciencias’, “‘La Ensefianza Normal” y “La Ensefanza Primaria’,
érgano del Colegio de Profesores Normalistas de México, del que fue fundador en
1900°* junto con Luis de la Brena, Celso Pineda y Ponciano Rodriguez. Esta Ultima
revista estuvo dirigida por TORRES QUINTERO y se publico por més de diez afios
consecutivos. ™

En “La Ensefianza Primaria’ podemos conocer a parte del grupo académico con el
que se integré TORRES QUINTEROQ; en este quincenal se encuentran articulos de
Daniel Delgadillo, José Maria Bonilla, Emilio Bustamante, Luis de la Brena,
Francisco Montes de Oca, Celso Pineda, Lucio Tapia, Ponciano Rodriguez, Toripio
Velasco, Antonio Santamaria, José Juan Barroso, Juan Orci y Manuel Villasefior.
« ..este grupo, debido al impulso inicial dado por Torres Quintero, se transformé, a
fuerza de estudio y de escribir articulos periodisticos, en el nucleo productor de
obras escolares mas fuerte que haya tenido México.”*?

A principios del siglo XX en la administracién de Diaz, se tomaron decisiones en
materia de politica educativa, derivadas de las resoluciones de los Congresos
celebrados en 1882, 1889, 1890 y 1891; las leyes y reglamentos generados tenian
el propésito de asegurar el mejor funcionamiento del sistema federal de instruccion
publica.

Esta serie de notables esfuerzos, si bien lograron establecer un “sistema de
ensefianza escolar en México’, sus beneficios no pudieron generalizarse a niveles
populares, segun las palabras del notable pedagogo Castellanos. Con esta dltima
apreciacién concordd Ezequiel A. Chévez cuando afirm6 que los efectos de las
medidas educativas alcanzaron casi exclusivamente a la clase media.*®

En 1902, TORRES QUINTERO ascendié a los cargos de Oficial Primero y
Secretario General de la citada Direccion General de Instruccion Primaria.*® Para
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entonces ya se habia presentado el conflicto politico que produjo la renuncia de
Baranda y que llevé a don Justine Ferndndez al frente de la Secretaria; éste ocupd
el cargo a partir de 1901 y en la Subsecretaria correspondiente nombré a Justo
Sierra como ya hemos abundado anteriormente.

También en 1902, TORRES QUINTERO fue nombrado miembro del Consejo
Superior de Educacién Publica®' organiemo que sustituyS a la Jumta Directiva de
Instruccion Publica; el Consejo estaba formado por los Directores de las principales
instituciones educativas v por los conssjeros temporales que ei Ejecutivo
nombraba; el organismo debia ser consultadn por el Elecutivo sobre cuanio se
referfa a planes de esiudios, reglamentos, programas, métodos y libros de
enseﬁanzmaz, y sobre fodos los puntos que se relacionaran con la educacién
nacional.

En ese mismo afio 1902, se publicé en la Ciudad de México el texto de TORRES
QUINTERO “Lecturas intuitivas sobre vegetales Utiles”, en 1903 editd su “Primer
Libro de Recitaciones” v su texto “La Patria Mexicana” con elementos de historia

nacional para el segundo ciclo de la educacién primaria; en 1904 apareci6 su

famose método para aprender a ieer v escribir que poco después fue llamado

Onomatopéyico. *

A la muerte de Enrique C. Rébsamen {(1904), TORRES QUINTERD Io sustituy6 en
la comisién de ese Consejo encargado de estudiar y dictaminar lo relativo a los
textos escolares y programas de estudio, asimismo, se le llamé para ocupar la
jefatura de la Seccién de Instruccién Primaria y Normal, dependients de ia
Subsecretaria de Instruccidn Publica, en sustitucion de Leopoido Kiel quien habia
sido comisionado para investigar las escuelas en Alemania, Inglaterra y Francia
principalmente. Este cargo lo conservé cuando en 1905 Sierra fue designado
Secretario de Instruccién Publica y Bellas Artes.®*
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Entre 1905 y 1907 su método Onomatopéyico fue ampliamante difundido, y en éste
ditimo afio se publica su texto “Una familia de héroes” y la “Antologia Pedagodgica
de Carlos A. Carrillo que compilé junto con Daniel Deigadillo.

En 1907, adscrita a la Secretaria, se establecid la Junta Directiva de Edificios
Escolares de Instruccion Primaria, presidida por el Secretario e integrada por nueve
vocales entre los que se encontraban TORRES QUINTERO, Alberto Correa,
Fernando Pimentel y Fogoa, Ing. Gonzalo Garita, Arq. Mariano Téllez, Adamo
Boari, Antonio Rivas Mercado y Lic. Enrique Martinez Sobral.®® A partir de la
intervencion de esta Junta se construyeron en la Ciudad de México y en algunos
estados, bellos edificios escolares apegados a las recomendaciones pedagégicas e
higiénicas desprendidas de preceptos cientificos modernos.

TORRES QUINTERO fue nombrado en 1908, “comisaric” para analizar el
anteproyecto de Ley Constitutiva de las Escuelas Normales Primarias, dentro del
mismo Consejo Superior de Educacion Pdblica.

En el Congreso Nacional de Educacion Primaria que se organizé en 1910, con
motivo del centenario de la Independencias, TORRES QUINTERO fue delegado
por la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes. Al congreso asistieron
representantes de todos los estados a excepcion de Veracruz.*® Los trabajos se
habian preparado desde final del siglo XIX, para analizar las experiencias
obtenidas en materia educativa desde el Ultimo Congreso celebrado en 1880.

Justo Sierra, en su calidad de Secretario fungié como Presidente Honorario del
Congreso, y Ezequiel A. Chavez, Subsecretario, fue Vicepresidente Honorario, el
ing. Miguel F. Martinez y TORRES QUINTERO fungieron como Presidente Y
Vicepresidente Efectivos; los profesores Rodoifo Méndez, Leopoldo Kiel y Ernesto
Alconedo  fungieron como Secretarios Primero, Segundo vy Tercero
respectivamente.® En los documentos del evento se senala que TORRES
QUINTERO tenia el cargo de Jefe de la Seccion de Educacion Primaria.®®
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Los trabajos del Congreso se realizaron en septiembre de 1910.

Revisando parte de ios informes presentados por los estados de la Republica, se
puede advertir la presencia de TORRES QUINTERO; por ejemplo, en el informe

que rindi6 el estado de Chiapas, el profesor Lisandro Calderén escribié:

‘La introduccion al fonetismo en nuestra patria data pues del afio 1828 en que
Matlas Cordova funds en San Cristébal las Casas una Escueia Normal para
formar profesores que ensefiaron conforme a su método y por tal motivo el
Profesor Gregorio Torres Quiniero pudo decir, habiando de este método que
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Chiapas es la cuna def fonelismo en nuestro pais.”

En este mismo sentido, en el informe que presento el entonces Territorio de Tepic
merciond, entre los materiales para la ensefianza, los siguientes:

“...para la enseflanza de la Lengua Nacional, ...para el primer curso han sido
designados para el presente periodo escolar, el Métado Onomatopéyico, por el
Sr. profesor Gregorio Torres Quintero, el iiéiodo Rébsamen de escuela veriical
y Enseflanza Simufténea por el Sr. Claudio Matte y para el segundo ef “Lector
Infantil Mexicanc” por el Sr. Torres Quintero, “Lecturas Infantiles”, por el Sr.
pr%fgsor Andres QOscoy. y “Benito”, por el Sr. profesor Abraham Castellanos

Ademas de las referencias a don Gregorio, me parece importante destacar que los
informes dan cuenia del avance pedagdgico que nuestros tedricos de la educacion
han sefialado para el periodo que nos ocupa; me permito a continuacién citar
glgunos parrafos ai respecio

[ Sl

Informe correspondiente al Territorio de Tepic:

‘Los demds puntos de la nueva Lev, son los siguienfes: previene gue ja
educacion lleve un sello de nacionalidad, que debe ser integral, gratuita, laica y
obligatoria para todos los nifios de 6 a 14 afips”

“] EYES Y PROGRAMA DE LA EDUCACION EL EMENTAL

1911, Tomo Hl, 630 pégs. (Archive Hisidrico de la Secretaria de Educacién Pablica, clasificaci6n A.H.SEP. 351, Libro
Gris).
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“YWETODOLOGIA
“E| método predominante en toda la enseflanza elemental es el educativo que
tiende, de preferencia, & (sic)”’ desenvolver de una manera integral y armonica
las facultades psico-fisicas de los nifios, sin descuidar la parte instructiva, en
tanto que en la primaria superior, predomina ésta sin descuidar la educativa. La
forma predominante es la interrogativa socrética llamada también de
investigacién mental, con excepcién de aquellas materias en que no pueden
explotarse las facultades simples del nifio, como en Geografia y en Historia, en
los que predomina la forma dogmética. En lo que se refiere & marchas se aplican
en combinacién las llamadas analitica y sintética, figurando de preferencia en
todas las asignaturas el procedimiento intuitivo que invita al nifio & la observacion
y & las reflexiones y enriquece su entendimiento con nuevas y claras
percepciones. Esto sin desatender en Jo mas minimo las instrucciones
metodolégicas y graduaciones de enseffanza que previenen los programas
modernos...”*

De los parrafos anteriores sorprende la alusion a la ensefianza dogmatica en
Historia y Geagrafia; por lo que respecta a la primera materia, mencionaremos en el
capitulo siguiente los aportes que al respecto realiz6 TORRES QUINTERO, mismos
que difieren con la posicion referida. Por lo demas, me resulta interesante constatar
la forma en que concebian la educacion y las formas de ensefianza los profesores
de principios de siglo en el pais: los conceptos de educacion nacional e integral, la
diferencia entre educar e instruir, las marchas analitica y sintética, el papel de ia
observacion, el método de preguntas y las graduaciones de los programas
llamados “modernos”.

En el informe del estado de Chiapas se dijo:

“| a instruccién primaria se divide en dos grados, elemental y superior, aunque la
elemental puede reducirse & rudimentaria, tratdndose de pueblos indigenas; es
obligatoria la elemental y rudimentaria para todos los nifios de 6 a 12 afios de
edad & la vez que es laica y gratuita.”

“ A CALIDAD DE LA ENSENANZA.- Se ha tenido presente que mds que la
cantidad de la ensefianza debe perseguirse la calidad; que de nada sirve tener
una larga lista de escuelas y mayor ndmero de alumnos si la enseflanza que se
imparte en ellas es raquitica, mezquina y de ningin valor practico para la vida y
se si va & dar una enseflfanza puramente de relumbron. El criterio que gulfa a la
Direccién General de Instruccidn Primaria es que en las escuelas se imparta una
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ensefianza practica que sirva para la vida, alejandose todo estudio puramente
tebrico y aquel triste y mondtono aprendizaje de memoria que caracterizé a la
escuela antigua. Y mas que instruccion, es la educacién, como lo entiende Ia
Pedagogia Moderna, lo que perseguimos en nuestra escuela”*®

En estas declaraciones se demuestra la gran preocupacion que existia por la
educacion practica, como prueba de la difusién en el pais de las ideas pragmaéticas

norteamericanas; asimismo se da testimonio de la blsqueda de la calidad en la
educacidn y no edio de la expansion de la misma, ha sido una meta de la educacion
de nuestro pais durante muchas décadas; finaimente quiero destacar ia referencia
a la educacitn de los indigenas como una instruccion rudimentaria, que seria mas
restringida que la instruccion elemental. Sobre este punto se profundiza en el
siguiente apartado.

TORRES QUINTERO se encargé de la memoria del evento. De Colima asistieron
Miguel Diaz, Jefe de la Seccidn de Instruccion y Beneficencia Pablicas del Estado,
profesor Macario Alcaraz, Director de Ia Escuela Superior “Porfirio Diaz” v el

profesor Cruz Campos, maestro de banquilio.*

Enla clausura del-Congreso-su Presidente Efectivo profesor Miguel F.-Martinez; dio

testimonio del valor de las propuestas pedagbgicas aque se habian generado en log
dltimos aflos v de la importancia que a nivel federal estaba teniendo la politica
educativa generada en la Secretaria de instruccién Plblica y Bellas Artes:

“.. la simiente depositada por los Congresos de Instruccién Publica en 1980 y
1881 ha fruciificade en fodz la extensidn def Territorio Nacional

“lgualmente se les ha procurado adoptar en todas partes del Pais los sistemas,
méfodos y procedimientos recomendados por los Constituyentes de la Escuela
Mexicana, y en general, la organizacion escolar presentada como ideal por los
referidos Congresos ha sido, en todo 6 en gran parte, aceptados en Jos Estados
fodos de ia Federacién.™"
TORRES QUINTERG fungid como Presidente del Congreso Nacional de Educacion
Primaria que se realizé en 1911%° y que fue delegade de la Secretaria de
Instruccion Plblica y Bellas Artes en el Congreso Naciona! de Educacidn Primaria
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que se realizé en 1912, en Jalapa, Ver., donde presentd el “Informe sobre las
escyelas de instruccion rudimentaria que el ejecutivo de la unién esta erigiendo en
»n 407

la Republica”.
Como docente, TORRES QUINTERO impartio entre otras , las siguientes catedras:

o Historia Patria y Universal, Geografia de México y General, Metodologia
Especial de las Ciencias Sociales (Geografia, Historia e Instruccidn
Civica) y de Ciencias de la Educacién, en la Escuela Normal de
Profesores de la Ciudad de México.

o Metodologias Especiales, en la Escuela Normal de Profesoras.

Primero y Segundo cursos de Geografia, en la Escuela Nacional
Preparatoria.

a) LA INSTRUCCION RUDIMENTARIA.

Durante la gestién de Jorge Vera Estafiol, que fue de dos meses (mar/may 1911),
TORRES QUINTERO fue encargado de preparar la iniciativa de ley para la
“nstruccion Rudimentaria’. El objetivo era establecer pequefias escuelas
nacionales para los indios y campesinos de toda la Republica, en virtud de que el
problema del analfabetismo era muy grande.*®

No olvidemos que el pensamiento de Justo Sierra brindé importantes antecedentes
a la educaci6n rudimentaria; repitamos uno de sus escritos referido a la educacion
de los indigenas:

« _.Nos falta producir un cambio completo en la mentalidad del indigena por
medio de la escuela educativa. Esta, desde el punto de vista mexicano, es la
obra suprema que se presenta a un tiempo con caracteres de urgente e ingente.
Obra magna y répida, porque o ella, o la muerte. ...identificar su espiritu (se
refiere al “lerrigena”) y el nuestro por medio de la unidad del idioma, de
aspiraciones, de aspiraciones y de odios, de criterio mental y de criterio moral;
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encender ante él el ideal divino de una patria para todos, de una patria grande y
feliz ...

Por su parte, TORRES QUINTERQO sefiala que los indigena
Ie!

personage que han perdido lo mejor de sus civilizaciones
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“La civilizacibn nahua, la més importante de entonices, se extinguié en sus
generales, sus nobles y sus sacerdotes y especialmente con estos dlfimos, los
poseedores de ias ciencias, que murieron...

Nada quedé al fin de aquella civilizacién extrafia, més que lo que existe en
aquellas capas de la sociedad, sea antigua o0 moderna, ya que habla perecido la
flor def sacerdocio y de fa nobleza, poseedora del saber y la cufiura. en
consecuencia, en la nueva sociedad sdlo efercfan maléfica influencia las
superst:c:ones idblatras, la baja sentimentalidad de los detritus indigenas y todas
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Sus doiminadores indios.

A pesar de las benéficas leyes de Indias, los descendientes de Moctezuma

fueron redug:dos durante los tres siglos de dominacion espafiola a un verdadern
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cero social.
TORRES QUINTERO pudo constatar que muy poco se habia hecho en materia de
instruccién rural, a pesar de las apremiantes resoluciones de los Congreso
celebrados. “Las sensatas sugerencias de Ramirez vy Altamirano, apgvadas en su
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AR RS 1 g ! R § AR IGE = SCUS:2 Mexitana era éﬁ SIS d

urbana, lejano fulgor de esperanza en una nacién cuyo 75% de la poblacién
habitaba dispersa en rancherias y pueblecitos remontados en las crestas de la
abrupta serrama Ei esfuerzo educativo en pro de la raza indigena dejaba mucho
que desear.”"
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TORRES QUINTERO participé en los debates del Congreso y en las reuniones
especiales de educacion, presentando y defendiendo a la Instruccion Rudimentaria,
cuyo objetivo era “ensefiar, principaimente a los individuos de raza indigena, a
hablar y a escribir el castellano y a ejecutar las operaciones elementales mas
usuales de la aritmética.”*" La Instruccién Rudimentaria constituye un importante
antecedente de la creacion de la Secretaria de Educacion Publica en 1921, ya que
se apoyeba en el establecimiento de un sistema federal de educacion en los
estados.

Cinco dias después de la renuncia de don Porfirio, la ley fue aprobada en el
Congreso de la Union, el 30 de mayo de 1911, y fue promulgada el 1° de junio de
ese afo por el Presidente Interino en funciones, Lic. Leon de la Barra.* La ley
seflalaba que esta educacion se desarrollaria cuando més en dos cursos anuales,
no seria obligatoria, seria para todas las edades sin distincion de sexos y se
estimularia a la poblacion otorgando comida y vestido a sus alumnos.**®

Barbosa Heldt enuncia entre los principales problemas a los que se enfrents la
aplicacién del decreto, la improvisacion de profesores para este tipo de escueias,
ya que se habilitd a jovenes de ambos sexos que habian cursado la primaria
superior, a través de una orientacion muy superficial en el terreno pedagdgico. Los
campesinos les llamaron “escuelas de peor es nada”.“*®

E! primer encargado de la Instruccion Rudimentaria en la Secretaria de Instruccion
Publica y Bellas Artes, fue Manuel Brioso y Candiani (24 de nov. 1911). Pero,
durante la presidencia de Madero, el prestigio que TORRES QUINTERO estaba
alcanzando por su método Onomatopéyico, lo hizo merecedor del puesto en julio de
1912, por encargo del ministro Pino Sudrez.*"’

En esa época, el subsecretario Ing. Alberto J. Pani abrid una encuesta publica para
evaluar a la instruccién rudimentaria v llegé a la conclusion de que estas escuelas
no llenaban las aspiraciones de las masas Obreras y campesinas, y que era
limitado su alcance al ofrecer una ensefianza meramente instructiva, sin contenido
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social y cultural. Pero la encuesta Pani sirvi6 también para reafirmar gue el
gobierno federal debia auxiliar a los estados con su participacién en el
sostenimiento de escuelas primarias.**®

f ] i [» TOPEH
El Ing. Alberio J. Pani se oponia a las escuelas de Instruccitn Rudim

e
argumentando como problemas insalvables: la diversidad de lenguas y de grupos
indigenas que tendrian que ser considerados, la imposibilidad de propiciar una
educacién integral en los alumnos que la cursaran y el alto costo de la misma.

TORRES QUINTERQ argument6 que la educacion completa,

malamente llamaba educacion integral era relativa, y que cada pais, de acuerdo
con sus condiciones naturales, historicas, econémicas y sociales, definiria la
educacion para sus habitantes. Texiuaimenie escribe:

“La escuela debe corresponder al estado social de Jos pueblos en cuyo senv se
establece. La escuela publica debe procurar satisfacer las necesidades méximas
de los aareaadoe sgc‘lalee esa educacitn sera rnmgle_fa en fantn cubra oge

objetivo. En consecuencia, una escusla rudimentaria, con su programa de leer,
escibir y contar, puede ser coripleta en relacién a _cierfo estado _sociai, y

coadyuvar, por /O mismo, &l progreso de las congregaciones humanas
correspondientes. "

El ing. Pani sostenia dentro de sus criticas que ia elevacién del nivel intelectual del
pueblo producida por las escuelas, al no estar acompafiada de un aumento de
bienestar material, crearia un estado permanente de descontento, propiciands
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el despojo violento de los terrateniente. Pani sostenia que:
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caminos que conducen al mejoramiento econdémico, es, pues, una cruel ironia
para el pueblo y una amenaza para nuestro régimen social”.*°

Don GREGORIO respondié:

“; Qué se podria deducir de todo esto? jQue la saciedad debe defenderse de
ese peligro negéndole al pueblo la luz de la ensefianza?” y después afiadio que
acceder a ello “Seria un atentado de lesa civilizacién. Seria retroceder a los
tiempos de obscurantismo en que a la ciencia se le cortaban las alas por temor
de sus atrevidos vuelos. Los ricos no han querido que los pobres se ilustren, los
poderosos han rehusado a los débiles el conocimiento del derecho, los
sacerdotes han ocultado a los fieles los misterios del altar, todo para defender
sus riquezas, su poder y su prestigio. Pero los principios de igualdad, fraternidad
y libertad proclamados por los reivindicadores de los derechos humanos, han
iluminado la conciencia universal, y ahora nadie osaria rehusar al pueblo la fuz
de la enseflanza, aun cuando esa luz produjese en su cerebro fulguraciones de
centella en contra de los que atentan su libertad y su dicha. Todos tenemos
derecho de aspirar a la felicidad, y es humano perseguirla tenazmente hasta
alcanzar aungue sea un girén de su dorado manto. 2t

Otra objecién que el Ing. Pani encontré fue la extraordinaria pluralidad de lenguas
de la masa indigena, que se elevaba a 62 idiomas y dialectos, de acuerdo con los
datos proporcionados por el censo de 1900. Estas cifras, indicaba Pani, constituian
una prueba de que la instruccion rudimentaria seria un error porque no se podia
alfabetizar a personas que no hablaban el espafiol. TORRES QUINTERO hace
alarde de su manejo de las estadisticas y le demuestra que no hay correlacion
directa entre los grupos indigenas de los diferentes estados de la Republica y el
indice de analfabstismo de los mismos. Con ello sostuvo que era falaz el fantasma
de la cantidad de lenguas indigenas como principal obstaculo a vencer por la
instruccion rudimentaria, toda vez que ésta no tenia como unico cometido
alfabetizar a los grupos indigenas, sino a los hijos de los mestizos que hablando el
espafiol, no sabian leer ni escribir, la poblacion de mestizos ascendia a més del
70% de los 12" 103,542 habitantes con que contaba el pais.*®
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Es el documento referidoc, TORRES QUINTERO también abordd cuestiones
relacionadas con el presupuesto que el Ejecutivo tendria que erogar para aumentar
paulatinamente la atencion a la demanda de instruccion rudimentaria; asimismo, se
ocup6 de sefialar aspectos referidos a la formacion del magisterio para este tipo de
escuelas; hizo especial hincapié en la flexibilidad de ios programas escolares, en
las ventajas de la coeducacién de los sexos y en la forma en que debla manejarse
la diversidad de adades de la poblacién a quien ib
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rudimentaria.*®

i

dirigida la sducacién

Finalmente se pronuncio a favor de que la Secretaria de Instruccién Publica y
Bellas Artes continuara dirigiendo la instruccion rudimentaria a nivel nacional y
propuso algunos cambios para reorganizar el servicio a fin de garantizar el
cumplimiento de la ley de 30 de mayo de 1911 4%

Sin embargo, TORRES QUINTERQ pudo hacer poco por la Instruccion
Rudimentaria ya que a la muerte de Madero regresd como Secretario el licenciado

.z PN SR R PP N : A . bt e 425
vera gsianeqiediun 1ei3), quien persiguit a maestros revolucionarios.

Posteriormente los licenciados Manuel Garza Aldape (14-29 jul 1913) v José Ma,
Lozano (30 jul- 15 de sep 1913), se ocuparon del ministerio; éste Gltimo se

caracterizo por formar parte de los cuairo tribunos y oradores reaccionarios de méas
fama en el fore politico y judicial de la época del potfirismo. ™

En 1913 se realizd el Primer Congreso Cientifico Mexicano en donde TORRES
QUINTERO present6 el trabajo “La Instruccion Rudimentaria en la Republica”.*”’ E
documento, fechado el 14 de diciembre de 1912, tuvo como propdsito describir el

cardcter v la importancia de la Instruccién Rudimentaria,

TORRES QUINTERO presentdé su renuncia con fecha 28 de agosto de 1913,
siendo presidente Victoriano Huerta.*?
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Como lo seRala Alvarez Barret, la educacion rural de la dictadura fue en la préactica
fue igual a cero. Para este autor el porfiriato invent6 las escuelas rudimentarias en
su ultimo intento de acercarse al pueblo, pero no tuvo tiempo de llevarlas a la
practica. La prisa desesperada del gobierno provisional de Francisco Leon de la
Barra, no permitieron que estas escuelas se convirtieran en un paradigma de la
educacion rural y menos aun de la escuela de la Revolucién Mexicana.

b) UNA VICISITUD POLITICA.

No podiamos dejar de mencionar que TORRES QUINTERQO se ianzd como
candidato a la gubernatura de su estado al finalizar el porfiriato.

Respecto de este Ultimo suceso, Herandez Corona se refiere asi: se sabia que el
Lic. Enrique O. de la Madrid, gobernador de Colima en los periodos 1902-1903,
1903-1907 y 1907-1911, ya no tendria el consentimiento de don Porfirio para su
siguiente reeleccion; por ello, el diputado J. Trinidad Alamillo lanzé su candidatura
teniendo el apoyo de los llamados cientificos y el favor de don Ramoén Corral;
TORRES QUINTERO no podia permitir que un hombre articulado al gobierno del
dictador Diaz pudiera acceder a una gubernatura en el momento en que el
movimiento revolucionario estaba en marcha.**

En el documento titulado De cémo naci6 en Colima el Quinterismo TORRES
QUINTERO relata que habiéndose dedicado en cuerpo y aima a la educacién, y no
pudiéndose quedar tranquilo ante los sucesos revolucionarios que buscaban el
futuro reinado de la democracia, decidi6 oponerse a J. Trinidad Alamillo porque:

“Alamillo y los suyos protestaron contra la revolucién; la candidatura de Alamillo
data de los tiempos de la consigna; ahora estamos en plena revolucién; el
pueblo quiere sufragio efectivo, quiere libertades politicas, pelea por el
advenimiento de la democracia. Alamillo ya no encaja bien con la época. Su hoja
de servicios tiene cuatro péginas: las tres primeras se relacionan con los tres
cargos de Prefecto Politico (Colima, Ciudad Guzman y Guadalajara), péginas de
no gratos recuerdos para las localidades respectivas; la cuarta se refiere a su
diputacién cientifica, es decir a su diputacién asimilada al bando cientifico por la
proteccién de Pineda. La revolucién rechaza a Alamillo. Colima no puede tener
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un Gobernante de esos antecedentes. Es indispensable luchar. Si no hay quien
se le enfrente, yo me enfrentaré.™'

Resulta interesants analizar su programa de gobiemo. Entre olras cosas proponia;
la no reeleccidon de ningun funcionario; reformas 2 las leyes electorales para
conseguir el libre ejercicio del sufragio universal, independencia en el
funcionamiento de los poderes; eleccién popular del Supremo Tribunal de Justicia;
establecimiento del jurado popular; estricta vigilancia en el ramo de hacienda;
autonomia de los ayuntamientos: reformas de las leves para la proteccidn del
trabajo; vy - lo que no podla faltar-, perfeccidon de la instruccion pubhca y extension
del sistema escolar.®* Sus ideales de justicia, paz, progreso y libertad quedaron
plasmados en su programa de gobierno, pero su ingenuidad era evidente: cuando
Alamillo mandé alborotadores para gue dificultaran la tectura de su discurso en el
acto de su recibimiento en Colima, TORRES QUINTERQ afirmé ...

..Yo no me imaginaba asi la lucha! Me la fi fguré leal como los principios de la
Revolucion de la Guieren. Peio esté recogido ef guante. iNo hay que arredarsei
El enemigo dio a conocer sus armas. Esto ha sido bueno para nosotros. A la

fucha pues, y a enfrentarse con ef pa,i;gmi” 43

5T g con e

Ei 18 de mayo de 1911 ios maderistas toman Cohma, y el 31 de octubre de ese
mismo afio Alamillo gana las elecciones apoyado por el gobernador interino Miguel
Garcia Topete, quien también era Segundo Secrstaric del grupo electoral que lo
postulaba.

El bibgrafo de TORRES QUINTERO gue hemos venido citando, Genaro Herndndez
Corona, escribid: “posiblemente el hecho de que le hayan brindado su apoyo
algunos elementos tradicionalmente adictos a los gobiernos porfiristas, determiné

que sus partidarios no hubiesen sido todos los habitantes de Colima ...Sin embargo
tocdo termind con dignidad para el ilustre masstra considerade muches veres onma

3% o0 PeRtana poia G O

el més distinguido hijo que el Estado haya tenido a través de todos los tiempos.”®
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CAPITULOIV TORRES QUINTERO Y SU
PRODUCCION PEDAGOGICA

-La produccién pedagagica de TORRES QUINTERO bésicamente se puede ubicar a
partir de su formacién como profesor en la escuela normal de la ciudad de México.
Recordemos que formé parte de la primera generacion de la que es hoy Benemérita
Escuela Nacional de Maestros, y que recibié la influencia de profesores como
Rébsamen, Carrillo, Altamirano y Sierra. Mientras él cursaba sus estudios, tuvieron
lugar los Congresos Nacionales de Instruccion (1889-91) y por lo tanto pudo
abrevar la riqueza de las discusiones que en ellos se dieron, asi como de las
recomendaciones de ahi emanadas.

La busqueda de la unidad nacional a través de mismos planes de estudio para
todos los mexicanos tuvo una importante concrecién en la Ley de Instruccion
Piblica de 1891, que si bien solo era obligatoria en el Distrito Federal y Territorios,
sirvid como el modelo a que fueron ajustdndose los estados. Los principios de
uniformidad, laicidad, obligatoriedad y gratuidad incorporados a la legislacion del
porfiriato fueron el soporte de la “nueva escuela mexicana.”® TORRES QUINTERO
contribuy6 a su formacién.

Las propuestas educativas de los pedagogos de la época no sbio se ocuparon de
los cambios de fondo, sino también de forma. Se modificaron programas de
ensefianza, métodos y libros de texto; los maestros fueron ubicados como el motor
de la dindmica escolar y los libros como sus auxiliares. Se criticé el aprendizaje
memoristico y se foment el andlisis y la critica.**®

En este capitulo me ocuparé de la produccion pedagogica de TORRES QUINTERO
a través de la referencia a los textos y algunos articulos de revistas que don
Gregorio escribié y que se han podido localizar en la Biblioteca del Estado de
Colima, de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros, la Biblioteca México, la
Nacional de la UNAM, la Biblioteca “Daniel Cosio Villegas® del Colegio de México,
la sala “Gregorio Torres Quintero” del Instituto Colimense de Cultura y la Biblioteca
de la Universidad Pedagoégica Nacional que también Heva el nombre del profesor.
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A) PRODUCCION PEDAGOGICA DE TORRES QUINTERO.

El maestro TORRES QUINTERO empez6 a escribir sus libros desde que regresé a

Colima después ds haber terminado sus estudios en la Escuela Normal de
Profesores de la Ciudad de México. Para el afio de 1892 la imprenta del Estads le
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publicéd un libro de 228 paginas titulado “Resumenes de Lecturas del Curso de
Moral tedrica y préctica” que sintetizé v tradujo de la obra francesa de Gabriel
Campayré. Su segunda publicacion se realizd en 1895, también fue una traduccion
v arreglo del francés, esta vez del “Curso Elemental de Ensefanza Cientifica” de
Pablo Bert.*” Como lo indican sus titulos, ambos textos estaban muy relacionados
con las inquietudes positivas de la época.

Después publica las obras que referimos en el capitulo anterior, va estando
articulado a la Direccién General de Instruccidn Primaria en la Ciudad de México:
Lecturas intuitivas sobre vegetales Utiles (1802), Primer Libro de Recitaciones
(1903), La Patria Mexicana (1903) y el Método Onomatopéyico (1904). Al poco
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Sobre éste Uitimo hubo polémicas con los defensores de ofras propuestas

didacticas, por sjemplo:

e con los discipuios de Rébsamen, y no con el maestro suizo, ya que habia
fallecido ei mismo afio en gue se publicd ia obra de TORRES QUINTERO;
las criticas al método las realizaron a través de la revista *México
Intelectual”, las contestaciones don Gregorio las escribié en “La Ensefianza
Primaria®, ravista del Colegio de Profesores Normalistas de México;

¢ con el Profr. Abraham Castellanos, quien incluso prohibio el uso del método
en Colima cuando el gobernador Alamillo lo nombré responsable de la
educacion en la entidad;, TORRES QUINTERO escribi6 al respecto un texto
de 232 paginas tituiado “E! criterio sobre los métodos de escritura-lectura del
Sr. profesor Abraham Castelianos, visto ai través de la critica por el Sr.
profescr Gregoric Torres Quintera”; v
con el profesor Julio Gonzélez Aldama en el estado de Guerrero, a quien a través
de una caria le contestd las criticas vertidas en un articulo del periédico “Horizonte”
de Chilpancingo.*®
No obstante las manifestaciones de rechazo, el Método Onomatopdyico
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adoptade por los maestros de varies entidades, entre las gue ss snc
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Chihuahua, Nuevo Ledn, Sonora, Sinaloa, Coahuila, Jalisco, Puebla, Guerrero,
Oaxaca y Veracruz.*®

Después de la publicacion de su Método Onomatopéyico, la produccion de don
Gregorio es tan prolifica que sus bi6grafos y los pedagogos o historiadores que se
refisren a él, no siempre ofrecen informacion sobre las fechas en que aparecen por
primera vez sus demas libros. Intentaré a continuacion hacer una clasificacion de
sus textos de acuerdo con la tematica a la que se refieren, por ello relacionaré
libros ya mencionados anteriormente y en ocasiones las citaré mas de una vez por
apoyar @ mas de una asignatura; escribo en paréntesis la fecha de su publicacion
de acuerdo con los datos de la fuente que indico:

a) Para la adquisicién de le lecto-escritura:

Méstodo Onomatopéyico (1204), originalmente llamado Método de Escritura
Lectura*®.

e Guia del Método Onomatopéyico para ensefar a leer y escribir
simultaneamente.

e Guia practica del método onomatopéyico-sintético de escritura-lectura.

e (uia practica del método rapido fonético-onomatopéyico: para ensefiar a
leer y escribir simultaneamente.

e WMétodo onomatopéyico: material didéctico para la ensefianza de la
lectura y la escritura.

e Método Ecléctico para ensefiar a Leer y Escribir sucesivamente en el
primer afio escolar.

b) Para ejercitar el proceso de lectura-escritura en la educacion primaria,
TORRES QUINTERO escribi6:

s Lector Enciclopédico Mexicano, para cuarto afio (¢ 19047).
Lector Infantil Mexicano (1905)*', para segundo afo.

e Alma nacional: libro infantil de lectura.
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c)

)]
<

Una Familia de Héroes (1907)*?, novela didactica que apoya la
ensefianza de la historia, e! civismo y la formacién moral. *?

Primer libro de recitaciones aplicadas a la educacion (Prosa y verso)
(1903)*, también destinado

la farmaciAm estética del nifio
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e Cuentos Colimotes.
e La Vaquera, novela.
e Cuentos y leyendas: pequefia coleccion de cuentos literarios.

Para la enssfianza de las mateméticas escribid:

e Calculo Mental Progresivo vy Simultdneo de las Cuatro Operaciones
{¢.18077).

e Material didactico para la ensefianza de la aritmética; 2° afio.

Tayxtos relacionados con ias hoy llamadas ciencias naturales:

Cavss Chi .

La traduccidn del Curso Elemental de Ensefianza Cientifica de Pablo Bert. %

Lecturas Intuitivas sobre Vegetales Utiles: agricultura e industria (1902)%,

e Cuadros murales de lecciones de cosas: son 20 de vegetales v 18 de
animales.

Dentro de ias obras dedicadas a la ensefianza de la historia patria, 0 como

homenaje a las tradiciones mexicanas, en ias que hace alarde de su

capacidad poética y novelesca, podemos citar algunos de los textos que

servian como apoyo a la lecto-escritura, y otras que fueron creadas

exprofeso:

e jitlos Aziecas; relacion fabuipsa de ios dioses perienscienies & los
antiguos mexicanos.

s Leyendas antiguas mexicanas: cursos preparatorio de historia patria.
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e Fiestas y Costumbres Aztecas.
o Historia de Netzahualcoyotl. (Inédito)

o México hacia el fin del virreinato espafiol: antecedentes sociologicos del
pueblo mexicano.

s Historia de la Independencia de Mexicana. (Inedito)
e Lector Enciclopédico Mexicano (¢,19047) para cuarto afo.

e Una Familia de Héroes (1907) que incluye ademas de pasajes de la
historia nacional, prosas relacionadas con la formacién civica y moral de
los estudiante.

La Patria Mexicana: elementos de Historia Nacional (1903)*" en sus ciclos
primero y segundo.

e Politica colimense: apuntes sobre la uUltima campafa electoral: la
revolucion falseada: el actual gobierno es anticonstitucional.

f) Para la formacion civica y moral escribio:

La traduccion de Restmenes de Lecturas del Curso de Moral tedrica y
préctica de Gabriel Campayré (1892).%®

o Una Familia de Héroes (1907).
" e Lo que no debe hacerse: cartilla de urbanidad.
Moral e Instruccion Civica.*®

g) Para las actividades practicas:
e Tradujo del francés El Trabajo Manual en la Escuela y el Hogar (¢ 19077).

h) Dentro de la obras de reflexion pedagoégica estéan:

» El criterio sobre los métodos de escritura-lectura del Sr. Profr. Abraham
Castellanos visto al través de la critica del Sr. Profr. Gregorio Torres
Quintero (obra a la que ya nos referimos).
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La imposicién de métodos americanos de lectura en nuestras escuelas.
Errdneas conclusiones de la Conferencia Pro-lengua Nacional.

Polémica sobre Métodos de Lectura.
La Escuela de la Acci6n y el Método de Proyectos.

Las escusias municipaies de México.
L.os métodos de Lectura Americanos, su inadaptabilidad al Espaiiol.

informe sobre fas escuelas de insiruccion rudimentaria gue el ejecutivo
de la unién estg erigiendo en la Republica, presentado en la tercera
reunién del Congreso Nacional de Educacién Primaria:

La instruccion rudimentaria en la Republica: Estudio presentado en el
Primer Congreso Cientlfico Mexicano

Cabe hacer especial mencién de la compilacién que realizé junto con Daniel
Deigadilio de los Articulos Pedagogicos de Don Carlos A. Carrillo (1907)*°, quien
fuera su maestro en la normal.

i} Por lo que respecta a su participacion en periddicos y revistas podemos
mencionar:

@

27y
58

1 8
reba

en Colima La Juventud (1883), EI Eco de la Escuela, periddico
pedagogico (1886-89) La FEducacion Modemna y La Educacidn
Contemporanea,

en la capital de la Repibiica Ei Liceo Mexicano, La Evolucién, La
Ensefanza Objetiva, La Ensefianza Normal y La Ensefianza Primaria del
Colegio de Profesores Normalistas de México; v

u estancia en Yuecatan, de la que ya no nos ocupamos en este trabajo por
sar el periodo que hemos definido para este estudic, fundé la revista

Yucatén Escolar.®
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B) LA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

En el problema de la ensefianza de la historia durante el porfiriato se dan cita una
serie de logros epistemoldgicos, politicos v sociales que tuvieron lugar a lo largo
del siglo XIX.*?

Esta problemética abrevé de la libertad de ensefianza, la posibilidad de ser
atendida por el Estado para transformar la sociedad. Esto implicaba combatir el
manejo ideolbgico que la Iglesia hacia de las conciencias de los ciudadanos en esa
época.

En este sentido, la educacion se encontraba articulada a un proyecto de sociedad y
de nacién que buscaba diferenciarse de la sociedad colonial -“antiguo régimen”- y
de la educacion que se practicaba en ella, esto es, los contenidos que se
ensefiaban y las metodologias que obviamente tenian un sustento epistemoldgico
de corte dogmatico religioso.

Este conocimiento dogmaético se refiere a que el clero ensefiaba desde una
posicidn escolastica que, entre ofras caracteristicas, consideraba que la historia ya
estaba escrita, prefigurada y asentada en los textos religiosos. Por lo tanto el
conocimiento no se producia porque éste ya estaba dicho; para saber se tendria
que acudir a la Biblia y si acaso a la filosofia aristotélico-tomista para aquello que
aln no estuviera claro. Esta conviccion ponderaba el papel de la memoria porgue
era todo lo que se requiere para “saber’.

Una actitud “moderna” tenia que ver con la aceptacion de que el conocimiento se
producia y de que éste se construia, no sblo se recordaba. Esta actitud “moderna”
impacté a la ciencia y por consiguiente a la ensefianza.

La ensefianza de la historia vino a ser una forma de trasmitir una nueva idea de
sociedad de manera mas o menos inmediata, hecha por sus actores y por sus
espectadores.

Con la Constituciéon de 1857 el Estado quitd a la lglesia el monopolio de la accién
sobre las conciencias: con el desplazamiento de la Iglesia, el espacio de la
formacion de la conciencia se volvio laico. Con ello se pudo difundir la idea de que
la sociedad era construida por los hombres y no por un mandato divino.

452 )
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El mundo se transformaba gracias a los movimientos sociales: Revolucién francesa,
Independencia de México, Independencia de las colonias norteamericanas.

En este mundo laico lo juridico se convirti6 en un espacic de legitimacién del
Estado secular. Las leyes vinieron a ser el terreno ideolégico con ef que se

apoyaba la nueva oohes:én del pais, eran el aval. De ahi la profusion de ieyes
durante la Republica Restaurada y el Porfiriato.

En las leyes se quedaron plasmadas las nuevas formas de entender la sociedad,
ios derechos v ias obiligaciones de ios individuos, asi come la necesidad de!

je del Estado

¢Como llega la historia, y su ensefianza, a tener un papel clave? ; Fue una manera
de difundir una nusva forma de socisdad? ;Fue una coyuntura politica?

Con la educacién y con la ensefianza de la historia se buscé apoyar la ruptura con
el pasado colonial, la historia tenia un papel importante para mostrar que la
sociedad progresaba, evoiucionaba, se transformaba. La forma de hacer ia historia
sstuve acorde con las nuevas posiciones ante el conoctimiento. La forma. de
ensefar la histeria también fue nueva; su misidn fue hacer personas pensantes que

buscaran los hechos, las verdades, las relaciones causa-efecto. El papel de la
historia fue perfilar la idea de sociedad de ios liberales.

Los liberales influidos por las ideas evolucionistas®™ terminan privilegiando Ia
historia. Los romanticos en el rescate de lo propio, dieron importancia g la historia 1
también al arte.

Pero, ¢quién hace el libro de texto y por qué? ;cuél es el papel de ia biografias?
ipara quién? gpara lograr hombres instruidos, nifios educados? ;cudl es el
concepto de nifio? 4es el nifio un adulto chiquito?

hiuchas preguntas que intentaré responder poco a poco.
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Como sefnala Josefina Vazquez, la trayectoria de la ensefianza de la historia es una
manera de conocer una de las formas en las que la sociedad transmite
intencionalmente "a las nuevas generaciones la red articulada de simbolos que
constituyen la verdad basica de los ciudadanos acerca de su propio pais. Estos
simbolog sustentan la fuerza que hoy llamamos nacionalismo, “conciencia de
grupo’ ... “amor propio de las naciones’ ... y cuya importancia es tal que en buena
medida determina el carécter de la educacion.”**

La trayectoria de la ensefanza de la historia es analizada por Josefina Vazquez a
través de la revisién de los libros de texto, la legisiacion educativa y los programas
de aprendizaje; la organizacion de estos materiales le permitio establecer cinco
etapas de estudio: de 1821 a 1857, la etapa de los propésitos para alcanzar el
progreso; de 1857 a 1889 la etapa del intento de formar nuevos ciudadanos para el
futuro mediante una escuela laica; de 1889 a 1917 la construccion de una reforma
educativa que tuviera vigencia en todo el pais, a fin de obtener la unidad nacional:
el Primer Congreso de Instruccion Primaria postula a la historia como materia
esencial para crear los sentimientos de unidad; de 1917 a 1940 donde se echa por
tierra gran parte de la propuesta porfirista y se proponen "tesis extremas’; y de
1940 a 1960 en que la anhelada unidad nacional se busca con una verdad Gnica: la
versién oficial sostenida por el libro de texto gratuito.*®

El anélisis que intento en esta parte de la tesis se ubica en la etapa de la reforma
educativa que postul6 a la ensefianza de la historia como un pilar en la busqueda
de la unidad nacional (1889-1917)

Me parece interesante sefialar que las discusiones para llegar a esta conclusion
fueron dificiles. Por ejemplo, Carlos A. Carriilo es uno de los que consideraron que
tanto la enseiianza de la geografia como la historia, no debian ser obligatorias; sus
razones fueron que los maestros no estaban preparados para impartirlas. En un
articulo que selecciond Milada Bazant en la antologia que presentd bajo el nombre
de Debate pedagdgico durante el porfiriato, podemos leer los siguientes
pensamientos del maestro Carrillo:

“Geografia. No debe constituir un ramo de enseflanza obligatorio, porque
muchos maestros la ignoran. En las escuelas en que se aprenda, debe
prescindirse por completo de los textos usuales, porque ninguno de los hasta
ahora impresos en México se acerca a lo que debe ser un libro de este género.
No hablo de otras condiciones que debera lenar la ensefianza, porque el lector
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las hallard expuestas en cualquier tratado de metodologia bueno que
consulte.™*

“Mistoria. De este ramo hay que decir fo mismo que del anterior. Los textos
publicados para el uso de las escuelas no valen nada. Lo mejor que pueden
hacer los maestros que tengan que ensefiarla es procurarse obras de cierta
extension, leerlas cuidadosa y atentamente, y dar las clases orales exponiendo
los sucesos més notables. De no ser asi, vale incomparablemente més suprimir
esta astudio. ™7

Ante ias carencias de formacién de ios docentes vy de las precarias condiciones
econdmicas de cada localidad, Carrillo propone que se clasifiquen las escuelas en
tres categorias, segin el nimero vy la extension de las materias que hayan de
cursar los discipuios: la primera que comprenda un programa de estudios reducido
a lectura, escritura, aritmética, lecciones de cosas, moral y gimnasia; ia segunda
que incluya ademas lenguaje, geografia e historia nacionales y cuando sea posible
aigunas nociones de ciencias naturaies; la tercera todas las ssignaturas con
programas mas completos, pero sin traspasar los limites de la ensefanza

1 &t
&ismenai.

Y con relacion a las pretensiones del Congreso v del licenciado Baranda, Carrillo
declara:

“Si son 0 no compatibles con la uniformidad que aspira a dar a la instruccion
primania el Ministro de Justicia, es cuestion que toca decidir a mis lectores; pero
bor mi parte es la Unica uniformidad que juzgo realizable; uniformidad en la
clasificacion de las escuelas, uniformidad en los programas obligatorios para las
escuelas de cada clase; pero no uniformidad que borre las diferencias y arrebate

la libertad de introducir asignaturas facultativas, conforme a las exigencias de

Ampla Iae nrd  Aepnirmr o pnifarmiriacd mis shenkids s siusle ftedos lac
cada localidad. Aspirar a uniformidad mds absolula, gue nivele todas las

escuslas, que vacle en el mismo molde las del campo v las de la ciudad, es
aspiracion estéril y vana, porque es contraria a la naturaleza de cosas separadas
entre s por diferencias esenciales. Si la existencia de escuslas de distintos

érdenes y con diversos programas es un mal -cosa que pongo muy en duda-, s

4
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un mal necesario, eterno e incurable, porque perpetuamente subsistira la

diferencia de condiciones en que esté fundado.

1459

Las discusiones en éste y otros puntos fueron muy acaloradas. Era evidente para
todos que la formacién de los profesores estaba en el centro de toda mejora de la
educacion y se discutia la facultad del estado para otorgarles el titulo que les
permitiera ejercer su labor docente. En el segundo Congreso, Sierra les dice a los
participantes de la reunion que su mision era...

“conciliar la teorfa con la practica, es buscar las condiciones de realizacién de la
teoria, dada nuestra situacién social, procurar realizar el progreso, no
simplemente dando testimonio de lo existente, sino buscando el modo de salir
de ese presente agobiador, de encontrar algo que nos lleve de la oscuridad a la
luz; sin esto, no se explica nuestra reunién aqui, sin eso, nuestros trabajos no
tienen absolutamente significacién alguna.™®

De acuerdo con Josefina Vazquez, los trabajos de los pedagogos vy profesores que
atendieron los resolutivos de los Congresos Nacionales de Instruccion (1889-91)
llegaron a concluir que la formacién del caracter nacional estaria apoyada con la
ensefianza de la historia organizada de la siguiente manera:

primer afio, introducir a los nifios en la historia a través de la vida de
grandes personajes;

segundo, el maestro debia hacer relatos y conversaciones familiares
sobre los personajes mas notables de la historia de México;

tercero, se le daria al nifio una visién general sobre la historia antigua y
la época colonial;

cuarto, la guerra de independencia y la historia de México independiente
hasta la intervencién francesa;

quinto, ampliar lo visto en afios anteriores con insistencia en “los hechos
gue han ido cambiando la faz de nuestro pais”; y
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sexto, después de afirmar la personalidad nacional, se introducia al nifio en |a
historia general.*®'

Uno de los pedagogos més notables de la época que escribié sobre la enseflanza
de la historia fue Manuel Fiores.
El maestro fue catedratico de pedagogia en la Escuela Normal de Profesores.

TORRES QUINTERO estudio su Tratado Elementai de Pedagogia, en su segunda
adicidén aparecida en 1887.

n rlia H o
A Manue! Flores se le distingue como positivi

1 0 ] 5le
miembro del grupo politicc de los cientificos y se articulé como diputado en el

A pesar de que Flores fue caracterizadc en su época como unc de los mds

ardientes propagandistas del positivismo, nos dice Zermefio que nunca fue un
ortodoxo del positivismo comtiano, “Antes que comtiano o epen cer:ano es, si asi se
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se encuenira la “doctrina organica” de Comte y diversos parametros de Spencer, se

-puede definir como *uno de los fundadores. de {2 corriente pedagbgica-mexicana -

més original."*®

L 1 1 N o s b Latad Lo Aoy it
Flores, al igual gus Comits, “s& ubica en un contextic de histérico de conti

al pretender mediante la educacion cimentar el orden y procurar el progreso
industrial del México moderno.” E! positivismo le da sustento a Flores para “crear
una doctring pedagbgica especifica, que sirviera para unir v dar cohesién a ias

céiuias tan dispersas de ia sociedad mexicana y con eiio echar ios cimienios de
una sociedad industrial "#

Los rasgos spenceﬂano s de Fiores se ubican en su defensa por una evolucion
graduai de ia socigdad. Asimismo, recupera ge bpeﬁCEF ia pmpuesza de educar ias
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moral y estética. Para Flores la educacion no se da en forma espontanea por virtud
y gracias a la providencia, sino como colaboracion activa del ser humano.”**

Para Flores la historia es parte de los conacimientos “indispensables” que debe
poseer una gente instruida y nos habla del método general para inculcarla. Sefala
que la ensefianza de la historia en la escuela primaria sOlo puede tener un fin
civico o moral y afade:

“Pretender que ella suministre al nifio ensefianzas sociolbgicas, 6 le sugiera los
principios del progreso 6 la decadencia humana, 6 le abra los arcanos def
porvenir, es, en nuestro concepto, ir més allé de lo que la experiencia y la razén
permiten esperar.”®

Sefiala que los sucesos historicos estan encadenados entre si por leyes fijas y no
por la accion providencial. Indica que si la filosofia de la historia esta aun en
pafales para muchos pensadores, esta no puede ser la razon que justifique el no
estudiar la historia en la escuela primaria; que no hay que esperar de la ensefianza
de la historia

“ .grandes frutos como conocimientos aplicable por los nifios, aun llegados &
hombres, & la vida préctica. Mas Gtil seré mientras mds modestamente se haga
y mientras con mayor insistencia se concentren sus esfuerzos al unico resultado
que de ella puede alcanzarse.”™

LY cudl es este resultado? Producir en el espiritu del nifio mas que ideas,
emociones: entusiasmo, ternura, repugnancia, desprecio. Y al respecto Flores dice
que a los niflos:

“..slempre hemos creido observar que todo lo que no sea emocional en la
historia puede dejarles una frase en los labios, pero no una idea en el espiritu.

“Por el contrano, por la via de las emociones de todas clases que en ¢l
despierta, la Historia es un buen medio de poner en actividad los sentimientos,
de presentar buenos modelos y despertar el deseo de imitarlos; en suma, de
contribuir & la educacién moral y civica. ™
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Ademas de impactar los sentimientos como primera premisa, aflade como segunda,
que el héroe debe ser el eje de la enseflanza de la historia; la tercera es que los
sucesos se graban mejor cuando se asocian a elementos de caracter material,
como edificios, inscripciones, monumentos, armas, etc.; la cuarta premisa es que la
ensefianza oral es mas fructuosa, que los nifios aprenden mas historia en una
conversaciéon que en un libro.

Por lo tanto la ensefianza de la historia debe practicarse por medio de platicas de

iin fﬁmﬁ hleiﬁrn‘n inmnndn ocomn haen a un perscnajv’ uuntlwudu ‘vﬂw)ﬁcnes
sociolégicas de dmcn inteligencia, acentuando comentarios de caracter moral o
civico que contribuyan al mejoramiento de los sentimientos del nifio, y amenizadas
con estampas de lugares, sucesos personajes, monumentos, etc. relacionadas con

el suceso de que se trate.**®

Y termina diciendo que la ensefianza de la historia patria debe merecer preferencia
sobre la historia local.

Otro de ios pedagogos primeros en ofrecer apoyo al maestro para que cumpliera
con el reto de hacer mejores ciudadanos a través de la ensefianza de la historia,

fue Rébsamen.En 1891 escribe su Guia metodol6gica para la ensenianza de la

historia. °
En esta Guia, Rébsamen deciara que, sobre la historia, &l tiene la...

“...conviccion general def gran valor, no instructivo pero sf educativo de nuestra
materia. Como instruccién, es decir, para suministrar conocimientos de utilidad
practica para ia vida, ef estudic de la historia es indudablemente inferior ai de ia
geografia, la geometria, la antmética, efc.; pero como educacitn intelectual casi
las iguala y como educacién moral es incomparablemente superior.” *'!

Bomres DAosmmiars 1 raedroedios o2 fom  Imimdeswbon st s T L S
Fafa Rebsamen e ssiudic de ia historia pons en aClivicades ias facuiiades
intelactuales de la memoria, la imaginacién, el juicio y el raciocinio para descubrir

las relaciones ldgicas de los sucesos entre si: asimismo las facutadeq gstéticas
que para Rebsam@n cc. sisten en desperiar en los nifios los sentimientos de
verdad, justicia y belleza para inculcar el amor a la patria y a la humanidad;
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finalmente, en cuanto a las facultades éticas, la ensefianza de la historia tiene el
objeto de fortalecer la voluntad y contribuir a la formacion del caracter.*”

Por lo que respecta a la metodologia, Rébsamen propone seguir la marcha
cronolbgica-progresiva en todos los afios, sintética en los primeros grados y
analitica en los Gltimos. De las dos formas que existen para la ensefianza, por
medio del texto o por medio del maestro o ensefianza oral, Rébsamen se pronuncia
por la segunda, pues la primera reduce al alumno a memorizar datos en forma
pasiva. Y afiade:

...no quiere decir que sea de reprobarse incondicionalmente el uso de textos en
la ensefianza. Lo que pretendemos es que ya no més ocupe el texto el lugar que
tnicamente corresponde al maestro, sin negar, por otra parte, que el texto, si
relne las cualidades necesarias, puede ser uno de tantos medios secundarios
de que dispone el maestro para hacer mas fructuosa la enseflanza...”™

La ensefianza oral de la historia deberd seguir las siguientes reglas: preparar
cuidadosamente cada clase; ser imparcial y predicar la verdadera tolerancia; hacer
narraciones de manera intuitiva, esto es, viva y animada, despertando en los
alumnos percepciones tan claras como si tuviesen a la vista los personajes, lugares
y sucesos histricos.

Hubo una verdadera lucha contra el uso memoristico de los libros en la ensefianza
de todas las asignaturas en general. En este sentido me parece importante
comentar un articulo que escribiera en diciembre de 1885, Carlos A. Carrillo
impugnando el mal uso de los textos. El escrito llevé el titulo de Libros de Texto,
iMalditos libros! y decia asi:

“No, yo no comprendo al niflo convertido en méquina para repetir pensamientos
ajenos, siquiera sean los mas brillantes, de los mas insignes pensadores; nifios
quiere decir alma, inteligencia, corazbn y vida, vida que se aspira a la luz de la
verdad, como la planta a la del Sol. Educar al nifio es no embodegar en su
cabeza frases que otro cerebro elabor6, y que para él carezcan de sentido; no
es vaciar en su memoria libros; es ensefiarle a pensar por sl propio, a discurrir él
mismo, a expresar su pensamiento con palabras buscadas y combinadas por él
mismo también; es, en suma, ejercitar todas las fuerzas de su espiritu, darle
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-préactica.-Rébsamen-escribié:-

impulso para que recorra su camino, prestar alas a su actividad para que tienda
el vuelo al cielo luminoso de la verdad para la que ha nacido.™’

Era aberrante para éi ia forma destructiva en que se usaban los libros de texto
porgus para él no daban la vida, sino la muerts, y enfatiza:

“...los detesto por eso, y los maldigo, si, Jos maldigo, porque se abusa de ellos,
porgue son el instrumento con que se aherroja la actividad del ser humano, se
encadena su vuelo, se despedaza su organismo.”™®

Y terimina diciendo gue ia méas urgenie de ias reformas en prescindir de Ios iibros,
arrinconarlos para dar paso a la palabra fecunda del maestro que derrame
actividad, promueva la vida y engendre el movimiento.

Sobre el papel del maestro y el valor de los métodos de ensefanza me permito citar
a Rébsamen quien critica al mismo Pestalozzi cuando declard que cata en una
paradcia atribui o n“é‘"d it importancia exagerada al con al

un méiodo que debia sus resuitados a

de
la natura!eza de sus proce !miento no ala habthdad de qunen !o ponia en

“Renegamos de esfa paradoja de Pestalozzi, que ensalza indebidamente al
método y denigra ia personaiidad dei maestro. Creemos, con Campayre, que ios
meétodos son instrumentos que, por perfectos que sean, sélo tiene valor por la
habilidad de la mano que los usa. Un verdadero artista creard una obra magna,
aun con malas heramisnias, v un verdadero maesiro oblendrd buenos
resultados aun con métodos deficientes, mientras que nada conseguiré el que
no es maestro, aunque tuviera a su disposicién os mejores métodos...”"”

El maestro, es para Rébsamen, quien con su inteligencia clara y reflexiva, con su
sensibiiidad morai nobie R generosa con su voluntad ﬁrme e inguebrantable,
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Los maestro, los métodos, los libros, elementos todos de un proceso educativo que
debian tener funciones diversas, bien especificadas y realizadas para llevar a feliz
término la educacitn en general y la ensefianza de la historia en particular.

TORRES QUINTERO aprendié de todos ellos. En 1908 escribi6 en “La Ensefianza
Primaria”, en el articulo Historia filosofada o historia contada, que ya Spencer habia
proscrito para siempre de la escuela primaria lo que se llamaba historia-fecha o
historia-batalla, porque aglomeraba datos en la memoria de los nifios. Pero que
cuando el mismo Spericer habia declarado que lo importante era hacer referencia a
la evolucion de las sociedades a través de una sociologia descriptiva se habia
llevado a la escuela primaria textos de “Historia de las civilizaciones” que sélo se
ocupaban de esbozar cuadros de la vida familiar, social y politica de los pusblos
desaparecidos. Para TORRES QUINTERO esto equivalia a considerar el fin y no
los medios y que en pedagogia estos Ultimos eran de gran importancia para la
aducacion. Don Gregorio escribio:

Han olvidado esos pensadores que uno de los dos requisitos indispensables de
una buena enseflanza es éste: estimular agradablemente, que el mismo
Spencer proclama como la piedra de toque de todo meétodo racional. Esto esta
relacionado estrechamente con otro precepto, derivado también del desarrolio
evolutivo de la humanidad: debemos estimular el desarrollo esponténeo.””®

A los niftos, dijo el maestro, les gustan los cuentos, las leyendas, los mitos; si no se
les daba el alimento que requeria el espiritu infantil se estaba pecando contra las
reglas mas elementales de la pedagogia que reclamaban la graduacion de la
ensefianza. Y como podia ser gradual una ensefianza que consideraba adultos a
los nifios.

“los nifios quieren cuentos, relatos, narraciones, ftodo animado, todo
dramatizado, es decir, atractivo, bello. *... la historia de la escuela primaria debe
desarrollarse por medio de biografias: en torno del héroe esté la historia que
conviene a los nifios. Primero hechos, después vendrén las reflexiones.” 400

Josefina Vazquez analizé innumerables textos de historia escritos entre 1889 y
1917 y los clasificd en dos grupos: los escritos antes de las obras de Sierra en
1894, Elementos de Historia Patria y Catecismo de Historia Patria, y los escritos
posteriormente.
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En los primeros® prevalecen, como formas de desarrolio de informacién, las
siguientes:

e ¢l sistemia de catecismo a base de preguntas y respuestas,

e presentacion de parrafos pequefios para memorizar en letra normal y el
resto en letra mas pequefia por considerarse informacién
complementaria, o

e informacion en prosa que inciuye preguntas al final del texto.

En la mayoria de estos libros destaca el empefio de mostrar lecciones civicas en
los hechos histdricos; hay también un empefio por evitar polémicas sobre la
importancia de ias razas hispana e indigena; son breves ias cronicas sobre ias
culturas prehispéﬂicas casi se limitan a presentar la relacidén de los reyes; se
resaltan mas los méritos de los espaiioles y no su crueldad o bien cronicas
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independencia y Morelos no io opaca; & iturbide se ie IG(,OnOCE con naturaiidad
como el consumador; en general se abrevia la historia entre la independencia vy la
Reforma; se desarrolla con més detalle la revoiucion-de-Ayutla; la- Constitucién del
57, ia guerra de Reforma y se pondera ia figura de Juérez; s6lo uno llega a referir ol
mandato de Diaz.“?

Para Josefina Vazquez los textos de Sierra eran la repuesta al llamado del
Congreso para que se integrara nacionalmente México, a través de la
reorganizacion de la ensefianza de Ia historia. Sus texos evidencian conocimientos
solidos de historia, constituyen una estupenda sintesis presentada de manera
agradable, sencilla y constructiva. Sus relatos vienen complementados con

biografias de los personajes mas notables desde la época prehispanica hasta
Judrez, La finalidad de Sierra ac exaltar en Ins nifine el pa

Rans wditBrhdm S
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mo para qus
contribuyan al mejoramiento o progreso de la sociedad en que viven. Don Justo
demuestra en sus textos la confianza de que los recursos del pais y la
transformacion de los nifios por la escuela ayudaran & que México continlie una

“evolucion’ cada vez mas répida.*®

ia, Wianiel Brioso y v.,anmam Antonio

[T S LY S P e
G GG kA iy nnxn\m Ey resTeee] y uuuv Z&ide, vrv..uu:.&., . Git. s PR 1£4-143.

482 ~ o
VAZQUEZ, Op.eit., p. 123-125.

483



Sierra describi6 a la cultura indigena sin apologias, tratando de despertar el interés;
la conquista tiene el caracter de un paso hacia adelante en la historia de México,
aun cuando se relatan la violencia del proceso y las cualidades de los
conquistadores; a la etapa nacional le dedica mucho méas espacio, a pesar de que
es mucho mas corta; las razones de la independencia, el papel de Hidalgo, lturbide,
Guerrero con sus errores y sus aciertos, las guerras internacionales de 1838 y
1845-48, el proceso constituyente, la Reforma y su guerra, la invasion francesa el
triunfo de la repdblica con Juérez y la era de paz y mejoras materiales de Diaz %

Sierra termind su Cafecismo con estas dos preguntas al referirse al gobierno de
Diaz;

“) Se abri6 entonces una nueva era?

Si, una era de paz, que ha durado bastante para esperar que ya no vuelva a
haber revoluciones sangrientas, que tanto mal han hecho a nuestra patria, y una
era de mejoras materiales en que se han hecho mds caminos de hierro de lo
que se hubiera nadie figurado hace veinte afios; ellos han transformado el pais y
lo harén rico y poderoso més tarde. Esto se ha hecho en Ias diversas
administraciones del general Porfirio Diaz.

2Falta mucho por hacer en favor de nuestro pais?

Si, falta formar el pueblo por medio de la educacion y del frabajo, para que sepa
gobernarse a si mismo y haya en la Republica una verdadera democracia, que
es el régimen que se funda en la soberania del pueblo y que esta establecido
por nuestra sagrada Constitucién de 1857.%

Josefina Vazquez nos dice que el libro tuvo un éxnto merecido: la quinta edicion de
1904 refiere la impresion de 10,000 ejemplares.**

Entre 1898 y 1912 aparecieron los textos posteriores a los de Sierra. Entre los
autores se encuentran José R. Del Castillo, Andrés Oscoy, Javier Santa Maria,
Teodomiro Manzano, José Ascensiéon Reyes, Rafael Aguirre Cinta, Gregorio Torres
Quintero, Emesto Fuentes y Gonzalo Franco. La maestra Vazquez declara que el
“Unico que igualaba en calidad y sobrepasaba al se Sierra en cuidado didéctico, era
el de Torres Quintero, los demas eran mediocres y el de Ernesto Fuentes, por su
empeiio de hacerlo ameno, era exagerado en sus juicios y en el uso de anéctodas.
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Sdlo los de Reyes y Franco eran de simpatias conservadoras, el resto hacia gala
del liberalismo, pero todos eran moderados.”*’

Aunque la historia en estos libros por lo general se centra en la conquista, la

Y} 1 P
independencia y la Reforma, en “los libros hay en general un aprscio por la

civilizacién mdlgena, la pintura mas completa -escribe Josefina Vazquez- es, sin
duda, la de Torres Quintero, cuyas dotes de pedagogo se demuestran en el
equilibrio entre las descripciones y los relatos de mitos. Centra su atencién de cada
momento en un personaje: Xochit!, Quetzalcdall, Tezozdmaor "8

La mayoria de ios autores considera que ia Coionia fue “calamitosa’, y empuié al
pais ientamenie hacia la idea de independencia; Hidalgo comparte el escenario con
Morelos, iturbide es cuestionado al igual que Santa Anna; se deploran las guen’ag
intervencionistas, se exalta la revolucién de Ayutta y el proceso constituyente, |
Reforma vy el triunfo de Juérez sobre Maximiliano.*®

2 Diaz, como o nnd!nh e

1304

o
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5 =3 i os hasta la época d )
programas. Se alaba ei progreso, ia paz y IOS adeiantos que el pais ha aicanzado
en los Ultimos afios. También los Veinticuatro cuadros de historia patria de Sierra

~{1807)-cubrian-los-tltimos tiempos. .. Torres -Quintero, Aguirre Cinta'y Santa Maria

describen minuciosamente ia época. vés0

C) LOS TEXTOS DE TORRES QUINTERO.

De los diez titulos que se han detectado escritos por don Gregorio para la
ensefianza de la historia, se puede tener acceso a ocho de ellos. Dea estos Ultimas,
seleccioné cuatro para el andlisis que presento a continuacion. Dos de ellos se
refieren a los aztecas y fueron elegidos para atestiguar ia conclusién de Josefina
Vézquez de que TORRES QUINTERO es uno de los escritores que mejor relata las

rae nrahiendnicros | A ntrng doe tavins S iaran aascitas B ol o

A0S 1UelCh e8Ciiids para iasnsefianzades la
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historia en la escusla foly rimaria; el primero de ellos cubren desds log pueblos
prehispénicos hasta los gobiemos posrevoluctonancs, el segundo de elios es una
novela didactica que se occupa principalmente de la Independencia, la Reforma de
rnitad del siglo XIX v del triunfo de la Replblica
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1. Mitos aztecas. Relacién fabulosa de los dioses pertenecientes a los
antiguos_mexicanos. Por el Profr. GREGORIO TORRES QUINTERO. Antiguo

Profesor de Historia Patria en la Escuela Normal de Maestros de la Ciudad de
México. PRIMERA EDICION. México: Herrero Hermanos Sucesores. Avenida
Cinco de Mayo, 39, pp. 178.

En las 35 partes del libro se narran los mitos que los aztecas tenian sobre el
“dios creador’, “la creacién del hombre”, “la cuatro destrucciones de la
humanidad”, “el robo de los cantores celestes”, “las cuatro mansiones de los
muertos”, “el pedernal celeste”, entre otros. Asimismo se ocupa de relatar el
origen de los dioses entre los que se encuentran Tezcatlipoca, Camaxile,
Quetzalcoatl, Huitzilopochtli, Metztli y Xolotl. El ultimo apartado se integra
con la “Lista de algunos dioses no mencionados en el cuerpo de este libro.”

Para iniciar el relato de “El dios creador’, TORRES QUINTERO hace una
breve referencia a las principales caracteristicas religiosas de los aztecas, y
también define de manera sencilla los conceptos de mito y mitologia.
Transcribo a continuacion sus primeros parrafos:

“| os antiguos indios de raza nahoa que poblaron nuestra patria, tenian creencias
religiosas particulares que los elevaron a la concepcion de un Dios creador, pero
muy distinto del Dios cristiano. Ademds, en torno de aquel Dios creador,
admitian otros dioses principales y numerosos dioses secundarios y ofros de
mifnima importancia.

“ os antiguos mexicanos creian, pues, en muchos dioses: eran politeistas.

“Cada dios de aquella religion tiene su historia y su fébula. Las fabulas de los
dioses se llaman mitos, y su reunién toma el nombre de mifologia.

“La Mitologia Mexicana es muy importante. Es, ademas, muy confusa. Pero
tomando lo fundamental, vamos a presentar en este libro lo mas interesante de
ella. ,

“Aquel Dios creador de los antiguos mexicanos se llamaba Ometecuhtl, voz
derivada del nahoa o mexicano;, ome, dos; tecuhtli, seffor; de suerte que su
significacion es Seffor Dos o Sefior Doble o bien Dos Sefiores.

“Era una dualidad y no una trinidad como en el cristianismo. Era uno y dos al
mismo tiempo, pues los antiguos mexicanos no conceblan que la unidad pudiera
crear.” pp. 5-6.

Como se puede apreciar, Josefina Vazquez tiene razén al sefialar que TORRES
QUINTERO demuestra en sus libros sus grandes dotes de pedagogo.®' Existen
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numerosos pasajes dignos de reproducirse en este trabajo; el que ahora he elegido
se refiere al regalo que Tezcatlipoca dio a los hombres: el fuego.

“Tezcatiipoca pues, con ef nombre de Mixcéatl, bajo un dia a la tierra con el
buen fin de hacer algiin beneficio a los hombres, con tal que ef beneficio fuera
grande.

“En consecuencia decidio ensefiaries a hacer fuego.

ey S FENreS

Para efio tomé dos palos, uno cuadi arangiif ai ¥ Siiave y Coil iina imuesca u noyo
en un lado; el ofro cilindrico y duro, al cual, habiéndolo colocado verticalmente

en la muesca del primero, le dio vueltas continuadas entre las palmas de Jas
manos, arrancando por la frotacion polvo menudo y humeante, que entré luego
en combustion, produciendo brasa y después llama al recibir los prolongados
soplos def dios...

“El madero perforado se llamé tletaxoni, es decir, “que arroja fue go”. El cilindro,

Hgnuéh:ufl o gag p\aln Ao Iumkr.:a \'/tevs ol an 'h:nn-‘l Y P R g SR u

op. 46—48.

&/ @Rarals, mamainiuau, \81aaraacr.
En este texio TORRES QUINTERO presenta la descripcion de algunas de las
fiestas que los aztecas haclan en honor de sus dioses, pero posteriormente escribid

un texto eengma!mnnfe dedicadn a allas

S ANS

2, Fiestas y costumbres aztecas. (Continuacién de Leyendas aztecas). Por el
Profr. GREGORIO TORRES QUINTERO. Antiguo Profesor de Historia Patria en
ia Escuela Normal de Maestros de ia Ciudad de México. PRIMERA EDICION.
México: Herrero Hermanos Sucesores. Avenida Cinco de Mayo, 39, 1927, pp.
232,

8 meses de 20

&It las o ag lo largo de sus neses, de 20
dlas cada u 0, mé los cmco d|as ‘mutﬂes” c:ue integraban los 365 dias del
afio. TORRES QUINTERQ inicia su escrita con dos apartados en los que
menciong ol nombre de cada mes vy los dicses que regian en cada uno de
ellos. Posteriormente se ocupa de relatar las costumbres de los aztecas para
celebrar sus ritos y danzas relacionadas con los dioses del sol, el agus, la
limpieza, los montes, las banderas, la guerra, los mercados, los tributos, etc.
Tiene apariados especiales para ias fiestas de Quetzalcoatl, Xochiquetzal,
Huitzilopochtli, Camaxtel, Cihuacéalt, Etzalcualizili y Tezcatlipoca.

Sus fuentes son ei cronista Tezozémoc, Orozeo y Berra, el P. Sahagun, el P.
Duran, Gama, Bernal Disz dei Castilio, Chavero y Clavijero. Como dice
i
¥

Josefina Vazquez, sus narraciones sobre 'o secrzf cios humanos que los
aziscas offecian & los dicsss no ] §ocomo las de otros




historiadores.*® Por ejemplo, en el primer apartado del texto, en el que
describe los meses y fiestas del afio azteca, TORRES QUINTERO explica
que el tercer mes que comenzaba el 10 de abril se llamaba Tezoztontli o
“pequefia velacion”:

“Los labradores bendecian los campos quemando copal, es decir,
incenséndolos, y llendo ante los dioses de los campos a incensarlos también y
hacerfes ofrendas de comida. Como este mes estaba también dedicado a Tldloc,
dios de la Lluvia, le hacian fiestas con sacrificios de nifios.” p. 8.

La referencia al sacrificio es ese aparato muy parca, pero en la fiesta del Fusgo
Nuevo escribe:

“Tomaban a un prisionero y lo tendian de espaldas en la piedra de los sacrificios.
jYa sabéis lo que se hacian con los prisioneros en las fiestas! A éste el abrian e/
pecho y le sacaban el corazon.

*consumado el sacrificio, no quitaban el cuerpo de la piedra, sino que en ella lo
dsjaban y sobre el pecho abierto, encima de la herida, ponian los Utiles para
producir ef fuego, es decir, el mamalhuazth.

“El sacerdote, cubierto de sudor, trabajaba, trabajaba.
“iPor fin brotaba la lama!

“Un grito de jubilo se alzaba entre los presentes que, repetido en todas
direcciones, se propagaba por la llanura hasta las montafias.

“Ardia el madero blando y con él se encendia una inmensa hoguera encima del
cerro. En ella arrojaban el cuerpo y el corazén de la victima para que se
consumiera.” pp. 102-103.

El aprecio por la civilizacion indigena la demuestra TORRES QUINTERO a lo largo
de las paginas. Al referirse al Juego del volador, y después de hacer una
descripcion del mismo, declaré:

“Este juego sensacional tenia su significado religioso y hasta astronémico. Se
hacia en honra del dios del Afio. Cada rayo del bastidor era una estacion. Cada
vuelia completa, que inclula los cuatro rayos o movimientos del bastidor, era un
afio. Las trece vusitas eran trece afios. Y cuatro veces trece afios formaban el
ciclo nahoa, o sean 52 aifos.

“El juego, pues era profundamente cientifico. Su explicacién serfa difusa, y la
omitimos, pues sblo tratamos de manifestar que los mexicanos antiguos, hasta

402
VAZQUEZ, Qp.cit,, p. 133,
207



en sus juegos y diversiones, eran esencialmente simbdlicos. Su religién, ya lo
hemos dicho, era dominantemente astronbmica.

"Era un pueblo que mezclaba las grandes concepciones con las préclicas més
horrendas, como lo eran los sacrificios humanos. Duicificandose su civifizacion,
hubieran podido escalar las grandezas del progreso.” pp. 211-212.

TORRES QUINTERO reconoce asi el desarrolio que lograron los pueblos
prehispénicos, gracias a su inteligencia v sensibilidad

fomiomin Mlasoem oo o ooz o oo Lo e .

riubleran llegado & conocer las grandezas del progreso por las gue México luchaba
a finales del siglo XiIX. Pero su proceso fue alterado por la presencia del pueblo
aespaiiol, en este sentido escribe al final del texto:

‘Desarrolléndose libremente, hubiesen lomado entie los mexicanos grande
incremento las ciencias y las artes Pero en pequefias carabelas llegaron por el

ey i £
onente hombres blancos y barbados que manejaban el acers y &l rave (armas
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de fusge). B trono de Molscuhizoma se hundié e &l iago, y con &, en medio def
incendio y de la muerte, la civilizacién de Andhuac.” p. 230.

A
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3. La Patria Mexicana. Elementos de Historia Nacional, por el Profesor
Gregorio Torres Quintero. Segundo Ciclo, México: Herrero Hermanos
Sucesores, Segunda Edicién, 1931, pp. 366.
En este texto dedicado al segundo cicio de educacién primaria, TORRES
QUINTERO inicia habléndole a los nifios dsl hombre prehistérico. Después
de relatar ios problemas por fos que seguraments pasaron agueiios primeros
moradores de nuestro pais pregunta:

“¢ Quién, por tanto, ha transformado al pais? ;Quién ha reunido las riquezas que

enciaira y gue hoy gozamos?
“Reflexionad.

“Vuestros padres, frabsjando del dia a la noche, os procuran el alimento, los
vastidos y todos los objgios Gue necesitéis.

“En su afén, desean siempre que nada os falle; en uns palabra, 56
haceros més felices que ellos...

“Amad la obra de nuestras padres, amigos mi 3

LAD LICIITRED, T D L

como merece, aprended v conoced sus alorias
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correspondia continuar con la labor de engrandecer a México y conseguir mayores
grados de felicidad para sus hombres. Para ello era menester amar nuestro pais y
para lograrlo se necesitaba conocerio y qué mejor medio que acercarse a su
historia.

En la décima segunda edicion a cargo de la editora propiedad de la Profra. Matilde
Gomez Cardenas, después de esta exhortacion se afiade informacion en letras mas
pequefias entre la que se destacan las tres grandes épocas que abraza la historia
de México v que le sirven al texto como estructura:

“ .Historia antigua, Dominacién espariola y México Independiente.

“l a Historia Antigua comprende desde los tiempos prehistoricos (antes de la
historia) hasta los histéricos correspondientes a los indios y a la conquista del
pafs por los espafioles en 1521. La Dominacion Espafiola 6 de los tres siglos se
extiende desde 1521 hasta la consumacién de la Independencia en 1821. La
Historia de México Independiente, hasta nuestros dias...” p. 11, 122 ed.

De los pueblos antiguos hace una presentacién global especificando su ubicacion
en un mapa de la republica; posteriormente se ocupa con mas detalle de algunos
de ellos de los que destacan los mayas, los toltecas, los chichimecas y los aztecas.

La parte Il del libro, “La Conquista” esta integrada por quince apartados y relata
desde las navegaciones de Francisco Hernandez de Cdrdoba, hasta la caida de
México en 1521.

£n el apartado titulado “Cumplimiento de las profecias (1519) relata:

“Moctecuhzoma tuvo noticia de la llegada de los hombres blancos y barbados, y
creyendo que era QuetzalcOat! en persona quien venia, pensé contenerlo con
regalos de oro, piedras preciosas y telas, para ver si asi se iba y lo dejaba en el
trono por mas tiempo.

“Cortés recibib los regalos jvalian un tesoro! y la stplica de que se fuera. Aquella
muestra de riqueza y debilidad produjo el efecto conlrario; pues si los espafioles
venian por oro y Moctecuhzoma lo tenia en abundancia, natural era que quisiera
pasar a México a ver como de apoderaba de é1.” p. 74, 2% ed.

Los relatos de la conauista los termina rindiendo homenaje a Cuauhtémoc y lo
llama:

“ ..Ultimo véstago de una ilustre estirpe de reyes batalladores.

“iCuauhtémoc nos dio un alfo ejemplo de patriotismo, y por eso México le ha
eregido una estatual” p. 102, 2% ed.

La “Dominacién Espafiola” la desarrolla en 51 péginas. La inicia con estas ideas:
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*...si faltaba oro, habfa algo mas valioso que éI: los indios. Los conquistadores
querlan justificar su obra cristianizando a los indios; se proponian, decian elfos,
aumentar el reino del Dios verdadero. jExtrafia mezcla fueron aguellos hombres!
iMisioneros y soldados, tenian en una mano, la espada, en ofra, la cruz, y en el
alma, un deseo insaciable de oro!” p. 105 2°. ed.

Se refiere a las encomiendas y a la conquista silenciosa de los misionercs |
organizacion del gobierno colonial, la gestion de los virreyes, el papel de la
inquisicién, la resistencia de Jacinto Canek, las razas v castas gue poblaron |
Nueva Espafia, la repercusién del poderio de Napoleén I en Espafa v en la Nueva
Espaiia. Y sobre el hecho de que los espafioles derrocaron al virrey lturrigaray para
poner en su lugar al “anciano militar D. Pedro de Garibay’, termina el capitulo con
las siguientes palabras:

Re)

“‘Reflexionemos.

# 7. [ 7oy R
Decian los espafioles

§iis governanies, s6io Dios podia hacerio. Y bien: ;fue Dios el que dio autoridad
de virrey a Ganbay?

“Y si lturrigaray la habia recibido del rey y éste de dios £C0N #ué derecho hablan
depuesio a aquei?

“Elfos diferon que en nombre def puebio.
“Luego se ponian en contradiccién con effos mismos.

~f

16 de sepliembre de 1808, ef puebio no salia de su asombro.

(7Y PN T Sy |
AT Ui, ©F

‘Los espafioles le habian dado una leccién objetiva: le hablan ensefiado a
derrocar virreyes, que hasta entonces habian considerado sagrados.” p. 156, 22

Y%
R o

Continla después el apartado de “La independencia’. Entre sus fuentes cita a
Gonzéiez de ia Torre y a Riva Palacio. Destacan las figuras de Hidalgo, Allende, La
Corregidora, pero quien se lleva la mayor parte de las paginas es Morelos. Le
dedica doce apartados para referir sus proezas militares: relatos ricos en anécdotas
coloridos -sefala Josefina Vazquez para referirse a los textos escriios después de
los libros de Sierra- entre los que se encuentra “la subida de las aguas para lavar la
sangre de Morelos...”*®* TORRES QUINTERO la refiere asi:

“Cuando la sangre de aguel noble mértir rego la fierra -dice Riva Palacin.-

cuando si1 cuerpo acribillado por las balzs, dejé escapar ¢f graénds espiniiu gue

A02
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VAZQUEZ, Op. o, b. 133,
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durante cincuenta afios le habia animado, entonces pasé una cosa extrafia, que
la ciencia no explica satisfactoriamente.

“Las aguas del lago, tan puras y tan serenas siempre, comenzaron a
encresparse y a crecer. y sin gue el huracén cruzase sobre éllas, y sin que la
formenta ocultara con sus pardas alas el cielo, aquellas aguas se levantaron y
cubrieron las playas por el lado de San Cristbbal, y avanzaron hasta llegar al
lugar del suplicio.

“Lavaron la sangre del martir y volvieron majestuosas a su antiguo curso.” p.
207, 28 ed.

Por su dedicacion a la figura de Morelos, TORRES QUINTERO pudiera unirse al
grupo que hace Josefina Vazquez con los textos de Del Castillo y Franco que
subrayan mas la heroicidad de Morelos a quien -frente a la personalidad de
Hidalgo- le reconocen genio militar y excelsas virtudes.**

El capitulo dedicado al “México Independiente” se inicia con la figura de Hurbide.
Sobre este personaje, sefala Josefina Vazquez que su tratamiento es polémico:
mientras algunos lo desprecian, otros resaltan lo beneficioso que resulté para ei
pais. Sierra, dice la autor, dio a lturbide un lugar mas honroso que el que el que
recibié de muchos liberales e incluso alcanzé la categoria de héroe vy reproduce el
siguiente parrafo:

“Iturbide cometio errores y faltas irreparables; pero presté un servicio inmenso a
la patria; la Republica no fue generosa poniéndolo fuera de la ley, aunque tal vez
esto fue necesario. Lo que no fue un acto bueno fue su muerte; era inocente,
puesto que no conocia la ley; la Republica fue injusta.”®

Para TORRES QUINTERO no era tan evidente el papel de héroe desempefiado por
lturbide; después de relatar su muerte escribid:

“Asi acab6 aquel hombre, sobre el cual es muy dificil emitir un juicio acertado. Si
hubiera sido mas humano y menos ambicioso, quiza hubiera hecho la felicidad
de la patria. Por entonces su muerte aparecié como un mal necesario: jmurié en
aras de la tranquilidad y del progreso de la joven Republica.” p. 233, 2% ed.

“‘Entre las figuras que destacan en el periodo nacional -dice Josefing Vazquez-
estd, por supussto, el imprescindible Santa Anna, a quien los autores sin la

494
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magnanimidad de Sierra consideran despreciable...”** TORRES QUINTERO dijo de
él:

“La venta del terriforio nacional hecha por aque/ hombre que no supo defender a
Tejas y que fantos desacierfos cometib en la guerra del 47, vino a reducir a
extensién de la Republica a menos de la mitad de lo que era antes.

“iEl @nimo se subleva contra aquei infame gobernante ¥ no puede menos que
mandarle terrible maldicién!” pp. 274-275, 2% ed.

Por io tanto es con su ejemplo con el que TORRES QINNTERO conming a no

P R Do VUL =

defraudar a la pafria en aras de intereses personales mezquinos.

Me interesa destacar su posicién ante el proceso de Reforma qgue tuvo lugar
después del friunfo de ia Revolucion de Ayutla. Obviamente defiende, como liberal,
los objetivos de las Ley Judrez y la Ley Lerdo de Tejada; con relacién a esta dltima
ascribié:

“Esa ley queria poner en movimiento y circulacién las propiedades del clero, a ﬁﬁ
de promover el engrandecimiento y prosperidad de la nacién, pues las

propiedades no progresan cuando inmensas propiedades estan en unas solas
manos y no se explotan debidamente. Importaba, pues, distribuirias mas afin ae
fomentar el desarrollp de las artes y de la industria, qus hacen iicos & los
pueblos. Esa ley no quitaba nada al clero ¥ solamente Io obligaba a vender sus
bienes a los particulares.” p. 281, 2%ed.
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manera en que TORRES QUINTERO aplica sus pnnc:pms pedagogwos para
presentar en forma de cuento la historia de este personaje, y exaltar el dificil
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. el secrefo de erguirse en la propia ruina es don exclusivo de los grandes
hombres Y Judrez se erigi6 como un héroe en defensa de ia Republica v del
partido populer.” p. 292, 29 ed,

Y con referencia a la invasidn francesa también dijo:

..ef pueawo, acaudifiado ,OO!' Judrez, tremoiaria en los campos y las sierras su

GiniaGe Daiideia, &ii ia que iba a esciibir esias belias paiabras: Independencia,
Republica, Libertad.” p. 321, 2% ed.
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TORRES QUINTERO se solaza describiendo los enojos que la administracion de
Maximiliano gener6 en las fuerzas conservadoras, porque en Dolores al conocer las
piezas que habit6 el cura Hidalgo exclamo:

“Mexicanos: jque viva la independencia y la memoria de sus heéroes!”

“Recuérdese -dijo TORRES QUINTERO- que los conservadores no reconocian
mérito en Hidalgo, ni admitian la celebracién del 16 de septiermnbre; en suma, que
eran enemigos de la independencia y de sus héroes, y sélo reconacian a
Iturbide como unico autor de ella.

“Basta eso para que se comprenda el gran enojo que sintieron al saber la
conducta seguida por Maximiliano en Dolores.” p. 324, 22 ed.

Maximiliano se mofaba de los conservadores llaméandoles “cangrejos” como les
decian los liberales, segin TORRES QUINTERO

“Esa conducta se debia a que tanto Napoletn ill como él no estaban de acuerdo
con el clero y con el partido conservador en dos puntos capitales: se negaban a
derogar la ley de nacionalizacion de bienes eclesidsticos y apoyaban la libertad
de cultos, es decir, apoyaban la reforma.

“1Se hablan lucido los conservadores!” pp. 324-325, 2° ed.

Como sefialamos anteriormente, uno de los principios a seguir en la propuesta
metodolégica de la ensefianza de la historia fue presentar las relaciones causa-
efecto. En el siguiente pasaje del apartado “El imperio se desploma” escrito por
TORRES QUINTERO -desde mi punto de vista- se aprecia con claridad:

“;Cudles eran las condiciones necesarias para que el imperio se hubiera
consolidado?

“He aquf las unicas:

“1° Que hubiera en México un partido monarquista fuerte.
“2¢ Que el partido liberal fuese una minoria.

“30 Que Maximiliano tuviera dotes de buen gobernante.

“4° Que el tesoro imperial nunca se agofase.

“5° Que nunca se retiraran de México las tropas francesas.

“6° Que el imperio organizara tropas propias en suficiente numero para dominar
a los liberales.

“7° Que existiera union permanente entre Maximiliano, los franceses y los
conservadores.
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“8° Que los Estados Unidos no se opusieran a la intervencién francesa en
México.

“Pues bien; ninguna de esas condiciones se realizé.” p. 333, 27 ed.

TORRES QUINTERO tenia una pensamiento analitico y éste estuvo vertido en sus
textos didacticos, con ello no sélo favorecié el aprendizaje del proceso histérico del
pais, sino que apoyo a la formacién del mismo pensamiento analitico por parte de
los alumnos.

T It & artis rAnl ¢ 4. b o o TTADDOO
El Gltimo capliulo de la 28 sdicidn del texic que estamos comentando, TORRES

QUINTERO lo titula “La gran dictadura y la gran revolucién”. Obviamente para esas
fechas no existia el concepto de Repubiica Restaurada. En el apartade 119 relata
las aflos de 1867 a 1884, refiriendo de manera muy general las administraciones de
Jugrez, Lerdo, Diaz y Gonzalez. En el siguiente apartado, a “La larga época
presidencial del general Diaz’, TORRES QUINTERO evidencia el reconocimiento

dennien sl 1 abiAmn rdo e Darfie i i
Gue tenia de ia gestion de gon Poiinio. oseritiG:

“..se asegurd la paz, el pais pudo desarrollar las fuentes del progreso y de la
fiqueza pablica. Nunca disfruté la patria, en los tiempos pasado, de-una era de
prosperidad como la que esencialmente caracteriza el gobierno de Diaz.

o aave . s il

. los mexicanos pudieron explotar tranguila y concienzudaments su suslo.
Coma signos del trabajo vy de la actividad. las locomotoras cruzaron las flanuras
¥ montes, salvando puentes y tunsles, despertando con sus silbidos a los
pueblos y a las industrias, atravesando al pals en fodas direcciones ...se
muitiplicaron ias fineas lelefGnicas, para iHevar en alas dei fiuido eiécirico ef
pensamiento por todos los dmbitos del pals.

“La seguridad de que se disfruté en tan largos afios, en caminos campos y
ciudades, inspiré confianza ai capitai exiranjero, ei cuai vino a promover ia
industria nacional...” pp. 353-3586, 2% ed.

Pero se pregunta;

“Si el gobierno del que fue llamado por nosotros “Héroe de la Paz”, y por los
americanos “Construcior de México”, pudo promover foda esa era de
prosperidad y de adelanto, jcémo es que cayb a los goipes de la revolucion? p.
355, 2%¢ed.

Y se contesta en el apartado siguiente:

“FPaia conseguil ese resuitado, apeid a iuda clase de medios, aigunos de sumo
rigor. De ese modo infundié temor en los revoltosos, y ia paz fue
consolidancdose.” p.356, 2% ed.
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Pensaba igual que Sierra, que la paz valia cualquier sacrificio de la libertad en aras
del progreso.

“Diaz constituyé asi un gobierno personal...

“Se habia producido el equilibrio entre la opinion pablica y el poder absoluto;
pero ese equilibrio estaria sujeto a una perturbacién en el momento en que la
opinién publica empezase a ser desfavorable al régimen personal establecido
por el general presidente.

“Y esa opinion desfavorable comenzé a manifestarse, no contra Diaz
directamente, sino contra los hombres que lo rodeaban, a los que se dio el
dictado de cientificos.” p. 357 , 2% ed.

Pero aqui si hay una gran diferencia con respecto del pensamiento de Sierra. Como
vimos en el capitulo anterior, Sierra escribe su descontento porque se le habia
pedido su renuncia junto con casi todo el gabinete, pretextanto Diaz que al relevar
a los llamados “cientificos” acallaria las protestas. Y el mismo Sierra sefiala que el
problema estaba en la reeleccion de Diaz y no en este grupo que se habia
presentado en el Congreso con fines electorales pero que ya no tenia razén de
identificarse dentro del gobierno de don Porfirio. Y en todo caso -afiadimos
nosotros- el mas cientifico de los “cientificos” seria Limantour, y él siguié en su
ministerio.

Lo sorprendente de la version de TORRES QUINTERO es que no hubiera emitido
criticas personales contra el general Diaz ya que, como vimos también en el
capitulo tres, combati6 la candidatura a gobernador de Alamillo por ser éste hijo de
la dictadura. ’

Quizés la posicion de don Gregorio fue mesurada por ser este libro dirigido a la
educacién elemental, o porque su posicién combativa habia sido mermada con las
amargas experiencias de su derrota al enfrentarse con el mencionado Alamillo.

En el texto Politica colimense. Apuntes sobre la Ultima campafia electoral. La
revolucion falseada. El actual gobierno de Colima es anticonstitucional, TORRES
QUINTERO critica incluso al mismo Madero que nada hizo para desconocer la
anticonstitucional gubernatura de Alamillo. En el prefacio de este texto escribid:

“Mi bandera, que proclama el bien del Estado, sabe erguirse en medio del
peligro y flotar en la borrasca.

4 a lucha no ha terminado. Sélo ha entrado en una nueva fase. En los tiempos
actuales no concluyen nunca las luchas polificas...

“Estamos, pues, en al brecha y con el arma al brazo.
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“10jalé que este folleto sirva para mantener despierto el &nimo del pueblo!”
“México, 1° de noviembre de 1911.7%

Como se anrecia este texto fue nublicado antes de

(Iracnarin redactara las
Vo W AT Wi, Wi W WEFINRS TN AR T ETANALS AT TV A4 AT IS

qu €g
ultimas péginas del texto La patria mexicana, 2° edicion, puesto que llega hasta
1917 con el gobierno de Carranza.

e don
Rl NANSE §

En la edicidén 12® se aprecian cambios en la Ultima parte del texto. Con relacién a
Diaz inciuyé aigunos parrafos que sefialaban ios perjuicios de su gobierno, por

ejemplu

“Pero este bienestar fué exclusivamente para las clases privilegiadas; no llegé a
la inmensa mayoria de la poblacion, como son los campesinos, ios obreros y ias
clases humildes; las condiciones de vida de todos efios no meforaron en nada;
los obreros continuaron siendo explotados, recibiendo salarios pobrisimos y

Aneo = ORI N Yy S
t’abalendc méds de doce horas d.'a,'?a los peones siendo fratados como

P

&SClavos, ganando S&aiios que no e)u,"laﬁ de ireinia y siefe ceniavos y

trabajando de sol a sol.” p. 355, 129 ed.

Esta vez las criticas alcanzaron también a Madero, se pregunté con respecto a su
gestidn:

“¢Entré el pafs en una era de venturanza? ¢Se realizaron las misticas
esperanzas del pueblo?

“No. La Revolucidn Madsrista no fué social. fué politica. Su lema fue SUFRAGIO
EFECTIVO, NO REELECCION. Las esperanzas del pueblo eran meras
ilusiones. Las promesas de los revolucionarios eran otros tantos espejfismos. La
méquina administrativa continué moviéndose con el mismo movimiento que le
"P!‘"":’""."" P Dﬂrﬁ'm o'“" “‘“!‘f"." g*"r":; Iy lae noremnas

OO (88 personas.

*Ademas el Sufragio Efeclivo resuité un mito. Madero impuso su voluntad en la
eleccion de gobernadores y de diputados, tal como o hiciera D. Porfirio.” pp.
364-365, 12% ed.

Era evidente que su enoio era mayor contra Madero que contra el mismo Diaz.

Esta edicion se ocupa ademés de los gobiernos desde el general Alvaro Obregén,
hasta el general Manuel Avila Camacho en 1940. Este Gltimo dato es sorprendente

pussto qus TORRES QUINTERO murib en 1834 y no pudo referir aconiecimientos
407

AT I

TORRES QUINTERDO, GREGORIO. Pglitics colimense, Apunk
i

} actual achiormo de Colima ee anfioonstitucional Médioo: Imorents de A,
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posteriores. Una explicacion a esta situacién podria ser que la editora, Profra.
Matilde Gémez Cérdenas, maestra que fue considerada por don Gregorio como la
hija que no tuvo, fuera quien se encargara de hacer las actualizaciones pertinentes.
Esta 122 edicion no indica la fecha de publicacion.

4. Una familia de héroes. Novela didactica para nifios dedicada a hacer patria
por el profesor Gregoric Torres Quintero, de la Escuela Normal de México.
Geografia, historia, moral, civismo, ciencias, artes, industria, viajes,
costumbres, descripciones. México: ELFA (Sociedad de Ediciones y Libreria
Eranco-Americana, S. A. , antigua Libreria de Bouret), 1925, 8° edicién, pp 312.

Como su portada lo indica, en esta novela TORRES QUINTERQ presenta a
los nifios no sblo pasajes histdricos, sino que va describiendo lugares de la
Republica, costumbres, relata oficios e industrias, y con todo ello no pierde
ocasion para introducir consejos morales y para apoyar actitudes civicas de
amor a la patria y de respeto y de lucha por los principios de libertad y
justicia.

La familia de héroes esta formada por el abuelo Anselmo, alfarero que luchd
al lado de Hidalgo, por el tio Bonifacio que aprendié a ser guerrillero en las
tropas insurgentes y bajo la proteccion de Jacinto Chavarria, don Feliciano y
don Baltazar el herrero, hijos de Bonifacio ... todos ellos parientes del
maestro de escuela que.. Personajes que, como don Gregorio sefala,
pudieron ser cualquiera de los que fueron actores en los hechos histéricos
que refiere,

Con sus relatos, TORRES QUINTERO quiere demostrar que los héroes no
solo son...

“ los hombres que realizan grandes hazafias y llevan a cabo hechos
extraordinarios que después ensaiza la fama con sus trompetas de oro.

“Méroes son fambién fos personajes andnimos, los personajes humildes que
ayudaron a aquéllos a rematar sus acciones gloriosas, ofreciendo su brazo, sy
sangre y su vida, en aras de un gran suefio de grandeza, de flibertad y de
bienandanza para la Patria; héroes sin nombre, sin redencion y sin historia, sin
tumbas y sin légrimas, que han formado la primera capa de granito en que se ha
levantado la grandeza de un pueblo.” p. 8.

Su mensaje es claro, que los nifios puedan ofrecer su vida por la Patria cuando
ésta se los reclame. Para ello TORRES QUINTERO tiene que hacer vibrar los
corazones de los nifios y sembrar en sus almas las semillas de libertad y justicia a
la que todos los hombres tiene derecho; hacer como decia Manuel Flores, su
maestro, producir en el espiritu del nifio mas que ideas, emociones: entusiasmo,
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ternura, repugnancia, desprecio; porque los nifios a través de sus emociones
construyen ideas en el espiritu y entonces la historia ...

“es un buen medio de poner en aclividad ios sentimientos, de presentar buenos
modelos v despertar el deseo de imitarlos; en suma, de contribuir  la educacibn

moral y civica.”™*

Ademas, ia novela didactica es un excelente recurso para preseniar la historia en
forma de cuento, de relato, que le dé al nifio esos momentos de regocijo que se
producen a! estar en derredor de quien con sus platicas animosas y motivanies, nos
trasiada a tiempos y a iugares construidos por ia imaginacion. Con este texto
TORRES QUINTERO viene a demostrar que su propuesta de historia-contada es
mejor para las mentes infantiles que la historia-filosofada. Recordemos lo que
TORRES QUINTERO escribio en un articulo sobre ta ensefianza de ia historia:

“Los nifios quieren cuentos, relatos, narraciones, todo animado, ftodo

P PR S NI | Y SR Sy ¥ Lo U 1o bt 4
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desarroiiarse por medio de biografias: en forno dei héroe esta ia historia que
conviene a los nifios. Primero hechos, después vendrén las reflexiones.” **

La vida de don Anselmo Suédrez y de su hijo Bonifacio son contadas a los alumnos
del maestro, en divertidas veladas que tienen lugar en la casa del obrero Baltazar,

*vigjo soldado (que) habia adquirido en sus viajes cierio buen gusto de platicador
que le sentaba muy bien”. p. 163.

4 s fuiontog it o Rive afoemie fm 494y Qomdimean srniras {rn 162 £ By oo o
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Correa (p. 228).

Los hechos histéricos que relata TORRES QUINTERO se inician con el movimiento
de independencia v la participacion de Hidalgo, Allende, Abasolo, el presbitero
Balleza, don Santos Villa v ia traicion de Arias.

Entre las refiexiones de las causas del movimiento de independencia, TORRES
QUINTERGO pone en boca de Hidaigo las siguiente:

“...iEstos gachupines nos tiranizan! jEllos nos gobiernan sin consultarnos! jCasi
fres siglos Neva la Nueva Espaila de ser explotada por estos dominadores!
jTodo se lo llevan! jBuques cargados de oro y plata salen constantemente de
nuestros puerios! Y Jsabes que qué &5 ese dinero? [Es &f iributo gue nos
arrancani |Es el sudor de ios que aqui hemos nacidoi Es preciso, pues, que les
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quitemos el gobierno... Pero para quitérselo necesitamos pelear, porque no o
han de soltar con su consentimiento. Hemos de tomar las armas para correr a
los gachupines...” p. 45.

En su descripcion de la mafiana del 16 de septiembre, TORRES QUINTERO hace
gala de su capacidad poética:

“Al romper el dia, el Sol derramé alegremente sobre las torres de la iglesia de
Dolores una Huvia de oro; sonrié de placer la naturaleza, poco a poco la luz fue
bajando, llenando de fulgores los techos y penetrando al interior de los nidos y
de las casas , despertando a las aves y a los hombres.

“Esa luz fue la luz de septiembre, la luz de la libertad, que en sus vibraciones
llevaba a la tierra nuevos impulsos y movimientos nuevos. Bajo de arriba, de
donde viene toda la fuerza a penetrar en las conciencias; bajo del cielo para
alumbrar los abismos de la tierra y los abismos del hombre; vino de Dios para
revivir lo de abajo, que es de donde surgen los gritos, las quejas, los anhelos, las
esperanzas, para producir €l génesis de Ja vida vigorosa de un pueblo que se
agitaba en sus ansias infinitas de extender las alas y volar y desprenderse de la
roca, a la que, cual Prometeo, yacia encadenado hacia tres siglos.” p. 63.

También se puede notar que TORRES QUINTERO era creyente.
La invasién francesa y la presencia de Maximiliano en México

Entre las ensefianzas morales se pueden destacar los siguientes pasajes. Para
aludir al respeto que los ancianos e invalidos deben merecer, dice don Feliciano a
su sobrino el maestro, con respecto a sus alumnos:

“Y a propésito, debo manifestarte mi satisfaccién de haber observado que son
buenos muchachos y que saben respetar a los viejos, y més aun a los viejos
invélidos, como yo. ;Cuéntas veces he tenido la amargura de encontrarme con
muchachos que me han insultado porque llevo esta pierna de palo! ... jGracias!
Asi se conducen los buenos nifios. jMuy bien! jMuy bien! Aqui se ve la influencia
de mi buen sobrino...” p. 13.

Para hacer referencia al valor del trabajo, aprovecha las ensefianzas de Hidalgo y
relata que: '

“Queria ensefiar al pueblo, no sélo a pedir el pan nuestro de cada dia, sino a
ganarlos por medio del trabajo honrado. Ese es el verdadero “Padre Nuestro®...

“iDaba gusto ver a aquel sabio sacerdote, de cabeza cana, en SuU ocupacion
bendita de ensefiar a trabajar a sus feligreses!

“E/ sabia muy bien que el trabajo es el que mas eleva el alma del hombre.
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“Y solia decir: “Trabajar es orar’.
“Y decia bien: el que trabaja esté en via de cumplir todos sus deberes

“i Trabajad! j Trabajad y seréis buenos!” pp. 16-18.

dajats ¥ SSIGIo DUGHUS!

Y con respecto a este mismo tema del trabajo da nuevos consejos, aprovechando la

2 An e dinhaea:
ensenanza geg 108 Gicnos:

“-Trabajador, jen buena hora! Pero no porgue sepas mdés oficios, trabajards
més, ni porque sepas uno solo frabajards menos... Hay un dicho que afirma:
quien mucho abarca poco aprieta. Y ofro que dice: maestro de fodo y oficial de
nada.” p. 21.

El respsto y el cuidado para los padres también estd presente. cuando Hidalgo
reflexiona con Bonifacio en qué se puede emplear el dinero que gane con su
trabajo el nifio dice, entre otras cosas;

“Muy bien, hijftc. Me gusts mucho que siempre pienses en tu madre. A un buen

hijo nunca le iréd mal.” p. 52.

Después, en la segunda parte del texto, se ocupa de Morelos, compara su
capacidad militar con la de Napoledn (p. 111). También refiere la participacién de
Galeana, Matamoros y Bravo.

Aprovecha los relatos del viaje de Bonifacio v su protector al ir en buscs de las
tropas de Morelos en Cuautla, para hacer muy bellas e informadas descripciones
de las maravillas naturales que tiene México en Michoacén, Colima, Guerrero v el
estado de Morelos.

En uno de estos pasajes, cuando estd describiendo una celebracion con bailes de
fandango, aprovecha la ocasién para referir los perjuicios del abuso del alcohol:
‘Aquelta alegria vino a interrumpirse por la legada da un hombre. ..
"...con pasos afrevidos se dirigi hacia los mdsicos, v de un tajo cortd todas las
cuerdas def arpa.

“...Jos aceros relucieron en muchas manos, pues los costefios y riberefios los
llevan siempre colgados del hombro, y comenzd una macheters descomunal...
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“y en la noche de ese dia, los vencedores se encargaron de enterrar a los
muertos y de atender a los heridos. Después del combate, en donde se pelea
con ardor por una causa justa, no debe haber odio para los enemigos que
sucumbieron o que lanzan ayes de dolor revolcandose en su propia sangre.” p.
76

En este mismo aspecto, cuando Bonifacio estd siendo preparado como guerrillero
insurgente, su protector le dice:

« . Al enemigo podemos quitarle todo, sin que & eso se Je lfame robo. A nosotros
también nos quitan lo nuestro. En la guerra no te olvides de esto: al enemigo
hazle todo el mal posible, y si na lo haces t0, él te lo haré a ti. De suerle que ya
sabes: hace mucho tiempo que se dice: ‘ojo por 0jo, diente por diente’; pero
tratandose del enemigo, por un ojo, arréncale los dos; por un diente, déjalo sin
muelas.” p. 97.

Por lo que respecta a la valentia que se debe mostrar en el combate, TORRES
QUINTERO refiere la hazafia de Narciso Mendoza:

“ Ya los realistas habian matado a todas los insurgentes y la trinchera estaba
desierta y desamparada. Se dirigen a tomaria; pero en €s0s momentos, un
muchacho de doce affos subib a la trinchera y vié un cafibn cargado. Tom un
tizén prontamente y puso fuego a la mecha. El cafibn vomitd un torrente de
metralla y despedaz6 a los realistas que, dejando un buen numero de muertos y
heridos, huyeron con pavor. Esto dio tiempo a que Hlegaran los insurgentes, y la
trinchera no fue tomada.” pp. 110-111.

Después refiere las luchas de Guerrero en las montafias del sur; sobre lturbide
asume una concepcion similar a la de Sierra en sus textos de historia, al relatar la
valentia de Guerrero dice:

“E] gitimo jefe mandado a combatirlo, que fue don Agustin de lturbide, cambio
repentinamente de pensamiento: de furioso y cruel realista que habia sido, se
torné partidario de la independencia de la noche a la mafiana; solicité la alianza
de Guerrero, a quien no habia podido vencer, y juntos proclamaron un plan, que
se llamé de Iguala, por la poblacién, hoy del Estado de Guerrero, en que fue
firmado.” p 166.

Refiere también que una vez consumada la Independencia, se desatd una plaga de
ladrones y bandidos que impedian el transito por los caminos. En manos de uno de
ellos murié el protector de Bonifacio, Jacinto Chavarria. (p. 1686)

La tercera parte del texto se inicia con la guerra de 1847. No refiere mayores datos
sobre las primera décadas del México Independiente porque:
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“Nuestra patria se vi6 atormentada por las guerras civiles durante mucho tiempo;
pero mi padre -recordemos que habla don Baltazar- nunca quiso tomar parte en
ellas, porque vib que no eran principios los que se defendian, sino infereses o
ambiciones personales.

“La injusta guerra que los norteamericanos nos hicieron el afio de 47 si lo vino a
despertar un momento de su vida franquila . Acababa yo de nacer, me acaricié
en la cuna, y un dia partié ...” p. 170.

Se ocupa entonces de Santa Anna, refiere la derrota en La Angostura y reclama la
falta de pairiotismo tanto de jefes como de soidados para defender ia patria.
Asimismo habla de Ia heroica participacion de los alumnos del Colegio Militar. (p.
173)

En el apartado “La Reforma” relata la pérdida de casi la mitad del territorio nacional
por el tratado de Guadalupe...

“Esa es una triste leccién aue no deben olvidar nunca los mexicanos.” p 174.

El pais continuaba sumergido en agitaciones hasta que al fin vino una lucha en la

que...

“...sf habfa principios elevados que defender y hacer triunfar. Esa gran iucha se
flama Guerra de Reforma en nuestra Hisforia, porque, en efecto, se frataba por
parte de un grupo de mexicanos de dar nuevos moldes a las costumbres
sociales y poiiticas y abandonar los vigjos, por ser entorpecedores y conirarios

al nrogresn o Ins nuehing” ». 174
SLPOQIreSC OS2 IS PUBRINS . . 174,

Qué mejor manera de conocer el pensamiento moderno de TORRES QUINTERO:
tenia fe en las consecuencias de las reformas liberales y en las personas que las
propiciaron; en la sociedad que se estaba buscando formar para romper con las
costumbres del pasado que implicaban ignorancia, aceptacion sin cuestionamiento,
defensa de grupos corporativos como [os religiosos y las comunidades indigenas; y
pensaba en que & progreso del puebio se facilitaria con ios cambios en ios
aspectos anteriores y en el desarrollo de la industria y la productividad de todos los
mexicanos.

£n el bando liberal, Zaragoza v Gonzélez Ortega derrotaron & Miramén. Para 1880
se creyd que habia llegado nuevamente ...

P
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“Aun estaban reservadas para la Palria pruebas muy duras, pruebas terribles
en que su futura suerte se iba a ver comprometida entre ser tiranizada por un
monarca extranjero o por los irreconciliables enemigos de la Reforma.” p. 1785.

Benito Judrez ocupa la escena; la invasion francesa, se relata la batalla del 5 de
mayo en Puebla a cargo del general Zaragoza, y el sitio de Puebla y ia
participacion del general Gonzélez Ortega. Las vicisitudes de los soldados las
relata en funcién de don Baltazar, que con sus 15 afios se habia reunido con las
tropas que defendieron a México en Puebla:

“Ustedes no saben lo que es ser soldado en derrota y sin paga. jMarchando
continuamente, faltos de vestido y de alojamiento, acampando a la infemperie,
bajo la Hluvia y el sol, heridos, enfermos, extenuados, hambrientos, con los pies
ensangrentados! Asi andaban Jos soldados republicanos, sosteniendo
heroicamente el estandarte de la Patria. jTodo parecia perdido;, sdlo la
esperanza no abandoné a aquellos abnegados soldados de pueblo! pp. 182-
183.

Nuevamente TORRES QUINTERO aprovecha la ocasion para describir las bellezas
y la riqueza natural de la nacién en los estados de Guerrero, Oaxaca, Tabasco,
Chiapas y Veracruz. Entre sus referencias a los “arboles utiles” estan la nuez
moscada, la pimienta, la sangre de dragén y la cafafistula. (pp. 192-193) La
existencia de arboles de maderas preciosas y de frutas silvestres le hacen
reflexionar sobre la importancia de la civilizacién para el hombre “moderno™

“ _Ia facilidad con que el hombre encuentra aqui su sustento lo hace perezoso, y
la inaccién le embota la inteligencia. La lucha contra la naturaleza, para
arrancarle sus dones es lo que ha hecho al hombre civilizarse. Si Adan y Eva
hubieran continuado viviendo en el Paraiso, la humanidad no hubiera salido
nunca del estado salvaje. Donde la tierra produce séla no hay agricultura: ;para
qué? Donde la tierra produce plantas de cultivo con sélo arrojar la semilla y
esperar tranquilamente la cosecha, no podria introducirse mejorar en el arte de
la labranza: ¢para qué? Pero allf donde es preciso remover y abonar las tierras,
allf el hombre no puede ser perezoso, porque su pereza le trairia la muerte...” p.
204,

La civilizacidn no se lleva con la pereza, los avances de la humanidad se dan
gracias a los retos que representa la supervivencia, las necesidades obligan a
pensar, buscar y encontrar respuestas, por lo tanto no son perjudiciales, quizas
eran para TORRES QUINTERO hasta benéficas.

El “atraso” en que viven estados como Tabasco, se explica por la prodigiosidad de
sus tierras. El compafiero de Baltazar le dice:
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“as aun mds rico mi querido Estado de Tabasco. Aquella tierra hermosa esta
cruzada en fodos sentidos por rios méds caudalosos que éste; en aquella
perenne humedad hallan su sustento espesos bosques que jamas la mano del
hombre seré capaz de agotar, pues alll podria decirse que se ven crecer las
plantas. jPero esa exhuberancia, esa naturaleza prédiga, detendré por mucho
tiempo el progreso de esé bellisimo jirén de la Patria Mexicana!

“;Con cuanta verdad hablaba mi querido amigo!
“Después he fenido ocasion de ver comprobadas tan juiciosas ideas.” p. 205.

El progreso era el fin, nunca se pensd que pudiera conlievar la degradacion de la
naturaleza y de la vida de los hombres.

Los hechos histdricos que relata enseguida se ubican en Tabasco. Describe ias
batallas contra los invasores franceses en 1863, bajo las érdenes del coronel

Gregorio Méndez para liberar la ciudad de San Juan Bautista hoy Villahermosa. (p.

LT~
& VG)

i desmpuén. de Ia ﬁnnnrafcfé de Tabasco hace que TORRES QUINTERO

compare g este estado con los Paises Bajos europeos:

« Pues bien, Tabasco puede llamarse los Paises Bajos Mexicanos. ¢ Ojalé que
los tabasquefios, esos holandeses de México, se parezcan algun dia, en
actividad, a los de Europa.” p. 220.

TORRES QUINTERO no quita e dedo del renglén para sefialar que en México hay
pereza y que el ejempio para el progreso esta en Europa.

En este mismo sentido de la busqueda del progreso TORRES QUINTEROC se
muestra alentado al referir que gracnas al ferrocarrul ya se podrén encontrar
maneras de comerczauzar y per o tanto jote
mauera:s tintoreas como & moral ¢ palo amarillo, &l pale del brasil
Campeche. (pp. 222-223) Con estas alusiones, aun cuando no se ocupa

dlrectamente del periodo histérico del porfiriato, si valora positivamente sus logros.

Por lo que se refiere a los hechos histéricos relata la llegada a Meéxico de
Maximiliano v las implicaciones de este hecho para los mexicanos:

“5 mediados de 1864. Llegaron a México Maximiliano y su esposa Carlota a
tomar posesién de su soffado imperio; ante esa noficia sentimos los
renublicanos ancenderse nuestra sangre v juramos pelear sin descanso hasta

fic ver conveitidc en polvo &f tmnc :Mpene! y alzarse muy afto, triunfanie v

orgullosa, la bandera republicana.” p. 229.
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Por lo tanto, todos los mexicanos, sin importar el ostado de nuestro pais que se
encuentre en poder de fuerzas enemigas, debe acudir a la defensa del territorio
nacional:

= cuando se frata de guerra extranjera, todo mexicano debe alistarse al
combate, no sélo para luchar en el territorio de su Estado, sino en cualquiera
otra parte donde el enemigo se presente. Yo mismo, Jqué habia hecho? ;No
habia ido a Puebla? ;No habia ido a Tabasco?” p. 230.

Recordemos que don Baltazar es de Guanajuato.

.Y el papel de Ila mujer en estos momentos de combate? TORRES QUINTERO
describe las proezas de quien se incorpora a la lucha:

“Dofia Andrea siempre a nuestro lado; aquella patriota y abnegada madre nunca
abandond a sus hijos, y participd de todas las penalidades, fatigas y miserias del
soldado republicano, sobrellevadas con admirable heroicidad.

“En mi vida de soldado fui testigo de muchos ejemplos de esa abnegacion: ya
era la esposa, la hermana o la hija que segulan al esposo, al hermano o al
padre, para servirle y acompaiiarle en la ruda campafia.

“iCuéntas veces vi a esas heroicas mujeres recorrer el campo de batalla
recogiendo heridos para prestarles los primeros cuidados! jCuantas veces las vi
morir, atravesadas por las balas o las bayonetas enemigas, al pretender Hevar
parque o agua a los soldados combatientes!” pp. 230-231.

Por fin triunfa la Republica, Maximiliano, Miramén y Mejia son fusilados...
«Juérez, al volver a la capital de la Reptblica, decia en un manifiesto:

“~Que el pueblo y el gobierno respeten los derechos de todos. Entre los
individuos, como entre las naciones, el respeto al derecho ajeno es la paz”. p.
235.

Empieza ahora la cuarta parte del libro. Los hechos histéricos ya no son mayores:
el ejéreito del general Diaz, el triunfo de la Republica y la necesidad de reducir las
fuerzas militares sin explicar las razones (p. 239); don Baltazar, se licencia; las
fechas de los siguientes sucesos van de 1867 a 1910. TORRES QUINTERO refiere
los vigjes del personaje primero de Veracruz hasta la Ciudad de México y de ésta
hacia el norte, pasando por la Huasteca y Tampico, y llegando hasta Estados
Unidos. Don Gregorio aprovecha para hablar de la geografia de los lugares, sus
cultivos, sus industrias, los minerales y el petrdieo, los medios de comunicacidn:
ferrocarril, barco, diligencia. (pp. 240-258)
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Resulta interesante destacar la comparacion que TORRES QUINTERO hace entre
el pueblo norteamericano y el nuestro:

...hasta pasar la linea para ver las maravillas que los norteamericanos realizan

7~ [ e e 4. Fraed,
Wn el cultivo de tierras al parecer estériles, y que nosotros dejamos de este lado

improductivas.
“En cierlos puntos dei ric Bravo hay pobiaciones que ocupan ambas margenes:
norteamericanas las de la orilla izquierda, y mexicanas las de la derecha, unidas

por un puenie internacional. Basta pasar el rio por dicho puente y entrar en la
ciudad norteamericana, para convencernos de nuestra inferiondad.

“...jMucho hemos hecho en la via del progreso; pero nos falta tanto todavia!

“Trabajad vosofros, los jovenes y los nifios! jLa Patria cifra en vuestra actividad
su porvenir y su grandeza! p. 255,

De regreso por ia costa del Pacifico hace aiusién a ios pueblos Tarahumaras, ios
Yaaguis, los Huicholes, entre otros. Su concepto sobre estos grupos se deja ver en

el siguiente comentario:

“..En las sierras que median enfre Sonora y Chihuahua, entre Sinaloa y
Durango, entre Tepic y Jalisco, vy en los declives de las mismas, viven pueblos
semisalvajes, conservando sus lenguas, sus religiones, sus sacerdotes, sus
armas y trajes antiguos: jpara ellos el siglo actual no ha sido nunca el siglo de

las jucest’ p, 285

FLATSr B AuiA

Por lo tanto TORRES QUINTERO quiso llevar a fravés de la insfruccion
rudimentaria, la bases para que estos grupos tuvieran acceso a la civilizacion y al
progreso. Para TORRES QUINTERO era necesario que siquiera hablaran el
espafiol.

Cuando toca el turno de describir a su natal Colima, dedica veinte paginas para
referir sus bellezas y riquezas naturales.

Por ataque de los Yaquis, don Baltazar pierde su pierna. Relata las crueldades de
qus eran capaces estos grupos:

“..los yaquis acostumbran a atormentar a sus victimas valiéndose de las més
atroces procedimientos, como arrancarles la planta de los pies vy hacerles andar
sobre cardos 0 conservarias mucho tiempo para ultrajarias...” p. 292.

Después el vigje continta hacia Guatemala, pasando por las costas de Guerrero,
Qaxaca y C‘hiapas. Contintan hacia Yucatan, por la costa dei goifo siguen hasia

Veracruz y por ferrocarri! legan nusvamente a la Ciudad de México.
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Ofro de los aspectos que quiero destacar, es el papel que TORRES QUINTERO le
da a la tradicién y al papel que la ensefianza oral, que los relatos juegan en la
construccion de la historia de un pueblo y en la educacién de sus habitantes. Decia
don Baltazar a su sobrino el maestro:

vy esto lo sabemos por tradicién que se conserva en Ja familia, y es bueno que
no se pierda. cuéntalo ti también a tus discipulos y cuando tengas hijos, no
dejes de sembrar en ellos estos recuerdos de familia, que también, por fortuna,
deben ser recuerdos nacionales” p. 68.

Acto seguido TORRES QUINTERQO se refiere a sus lectores:

“l 5 Historia de México, que no dudo estudiaréis con amor, 0S relatard los
grandes hechos de nuestros libertadores y os dird cémo hemos llegado a ser un
pueblo libre.

“E] autor de este libro tiene que seguir a los personajes cuya vida se ha
propuesto reseflar, para sacar de ella algunas ensefianzas que 0s seran muy
provechosas.” p. 68.

Y pone ahora en boca de don Anselmo la siguiente conclusion:

« | a Patria no se ama tanto sino hasta que no tenemos hijos a quienes dejarles
por herencia la fibertad del suelo en donde han nacido...” p. 68.

Don Gregorio no tuvo hijos de su sangre; sus hijos fueron todos aquellos a quienes
con sus ensefianzas dejd conocimientos, reflexiones y sentimientos de amor a
México.

En uno de sus poemas incluidos en el apartado “La herencia de la humanidad” de
este texto, TORRES QUINTERO nos pregunta:

“¢ Qué has hecho td por el progreso humano?
L En dénde estan tus obras, tus proyectos,
Para hacer que el hermano ame al hermano,
Para hacer a los hombres mas perfectos?

“Antes que id, la humana inteligencia
Ha procurado el bien por todas partes:

Ha inquirido las leyes de la ciencia
Y ha dictado las reglas de las aries.

“Qtros, antes que t, modificaron

227



De toscos materiales la estructura,
Y de sus manos habiles brotaron
Formas diversas de admirable hechura.

“Y esa herencia inmortal de las edades
Te convoca a luchar con ardimiento,

A annohlecer con regias claridades

1 Aeyes ovn g
Eal WA

“Héroes hubo. Su sangre derramaron
Por darte patria, libertad v leyes,
Héroes augustos que por ti arrancaron

“““““ oimbres

“|E80s 08 hombres de ia iuz han sidof

i
Y asi la eterma humanida

d recobra
Su nobleza v noder.. T g

ue hags traido?

i R

¢ Qué has hecho tu por merecer su obra?” pp. 154-155.
En el epilogo aprovecha para resaltar el gran papel que tiene los profesores:

“..Tu das el alimento espiritual a la nifiez y asi contribuyes a formar la Patria
futura valiéndote de la mejor arma: de la ciencia. Eres el continuador més
legltimo de nuestras tradiciones. Soldado de la paz, eres el lamado a encender
a2 luz an las infeligencias en flor, v la cosechs serd hermosa. No ts arredss o
pienses gue tu cbra no es comprendfda, trabaja para los ofros, no para ti. jAh, si
asi trabafaran todos, qué grande fuera la Patrial Trabaja y asi habrds cumplido
con los suefios de nuestro abuelo, de tu bisabueln, de aquel soldado que cays
como héroe en el Monte de las Cruces, y cuya tumba quedd alli, en aquel
campo sangrado en donde debe vagar, por las noches, fa sombra augusta del
Padre Hidalgo!” p. 307,

Como se pudo apreciar, este texio podria calificarse come “libro integrado”, es

decir, como un recurso didactico para gue en tome a &l los nrofessres pusdan
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dar cohcsién al process de ensenanza Csia estralegia liene que ver con ia
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afios 90, esta sugerencia de integracién se limita la educaciéon preescolar y al
primer grado de educacion primaria.

D) ASPECTOS CENTRALES DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
QUE PONE DE MANIFIESTO LA MODERNIDAD.

Los libros de historia escritos por los profesores de finales del siglo XIX en nuestro
pals, dan cuenta de los logros epistemologicos, politicos y sociales logrados a lo
largo del referido siglo.

Uno de esos logros fue la “libertad de ensefanza que faculto al Estado para
organizar la educacion publica y, a través de los métodos y auxiliares didacticos
dentro de los que se encontraron los libros de texto, asegurar la transformacion del
pensamiento y de las conciencias que rompieran las ataduras escolasticas de tres
siglos de la Colonia y vislumbraran que el conocimiento se producia y que el
hombre construia su historia y podia acceder al progreso si se lo proponia.

La historia se convirtié en un vehiculo para difundir una nueva concepcion de la
sociedad; a lo largo de los sucesos que se narraban, se iban introduciendo las
ideas de independencia, de democracia, de justicia, de igualdad, la forma en que se
concretaban dichos ideales en leyes y las instituciones que se generaban, dentro
dei Estado laico.

Replantear la ensefianza de la historia fue una de las propuestas de los congresos
de instruccion para que la educacion reforzara su ayuda a la conformacion del
sentimiento de unidad, del nacionalismo. Por ello fue que la historia siempre estuvo
entre las materias mds importantes que deberian ser ensefiadas para asegurar la
uniformidad en la formacién de los ciudadanos.

La revision de algunos de los libros de historia escritos por TORRES QUINTERO
nos ha permitido complementar el conocimiento de la época estudiada, en la
medida en que reflejan lo que Josefina Vazquez llama “la red articulada de
simbolos que constituyen la verdad bésica’ de los ciudadanos de finales del siglo
XiX sobre nuestro pais. Incluso la autora afirmar que lo que se ensena a través de
la historia, la conciencia de grupo, el amor propio de las naciones, tiene tal
importancia que en buena medida determina el caracter de la educacion del
momento.

Esta aseveracion es triplemente verdadera para la época gue nos ocupa: por un
lado la ensefanza de la historia fue un pilar fundamental para los intelectuales de
la modernidad de finales del siglo XIX y principios XX, ya gque se convirtié en el
espacio privilegiado para la formacion civica y moral de los ciudadanos que
formarian la nueva sociedad;, por otro lado constituy6 el eje para la cimentacion del
«zlma nacional”, de la “unidad de los mexicanos” en torna a un nuevo orden politico;
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y finalmente contribuyé a fortalecer ios principios de laicidad, gratuidad,
obligatoriedad, uniformidad y nacionalismo que definieron el caricter de la
educacion positivista porfiriana de aquellos afos.

1. LOS APORTES DE TORRES QUINTERO.
Como o recomendaba Manue! Flores, TORRES QUINTERO:

a) Pretendid impactar los sentimientos de los nifios y adultos que leyeran sus
libros de historia, despertar sus emociones: entusiasmo, ternura,
repugnancia, desprecio.

b) Hizo del héroe, el eje de la ensefianza de la historia.

¢) Los sucesos que narrd, ios arficuid con elemenios de caracter material:
paisajes, animaies, edificios, monumentos, caiies.
d) Como el relato oral, la conversacion era mas recomendada que la lectura de

llUlUS, una de sus pnnupdles obras paia ensenar ia Hls(()lld pama “Una

familia de héroes” revisada en este capitulo, la escribid come una narracién
de las platicas entre un héroe andnimo de la historia de Médico vy los
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discipuios del sobrino del personaje, que era maestro.

e) Los pasajes histdricos los aprovechd para hacer comentarios de caracter
moral y civico, a fin de contribuir al mejoramiento de los sentimientos de los
alumnos.

Era seguro gue TORRES QUINTERO compartia los puntos de vista de Rébsamen,
en of sentido de que la enseflanza de la historia permite o gjercicie de las
facultades intelectuales de la memoria, la imaginacién y el juicio, los sentimientos
de verdad, justicia y belleza para inculcar el amor a la patria y a la humanidad,
contribuye a fortalecer la voluntad y a ia formacién del caracter.

Los textos de historia, como los escritos por TORRES QUINTERO, fueron
elaborados para ayudar a los profesores, o a las personas que sin formacion se
dedicaban a la educacién, para ayudarlos a salvar sus deficiencias en sus
conocimientos de la historia patria, pero, en “Una familia de héroas” le da al
maestro ademas la oportunidad de dirigir la ensefianza de la historia conforme las
recomendaciones metodolbgicas aceptadas para ello. Esto dltimo implicaba que:
proporcionarle la informacion sobre la que, después de la lectura, pudiera platicar
con los alumnos,; que los narracionss fusran vivas y animadas,; propiciar que los
alumnos tuvieran percepciones tan claras como si fuviesen a ia vista ios

per: bU”djﬁS oS vugal ey 08 SuCesos.
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para despertar el interés de los nifios en forma gradual, y recomendd que cuando
fuera posible se dramatizara para hacer mas atractivo el conocimiento de hechos y
después guiar a los alumnos hacia la reflexion de los mismos y los valores que la
humanidad deberia resaltar.

Sus libros, como lo sefiala Josefina Vézquez, reflejan el aprecio a la civilizacién
indigena, un gran conocimiento de la historia patria desde la época colonial y la
independencia hasta el gobierno de Diaz. Sus textos reflejan equilibrio entre las
descripciones y los relatos de mitos, y un sobresaliente trabajo didactico.

El papel del maestro en la enseflanza de la historia es central para TORRES
QUINTERO, pero también el libro de texto tiene una funcién que cubrir, siempre y
cuando se use adecuadamente. Las ideas que escribié al respecto TORRES
QUINTERO en las primeras décadas del siglo XX fueron las que seguramente lo
guiaron para escribir las obras que ya analizamos. Termino el capitulo citéndolas:

“Aun hoy suelen tomarse las palabras de Carrillo, texiualmente, como un
Evangelio, y se juzga que el texto es malo y que e/ maestro més hablador es el
mejor.

“Y¥ en verdad, no se ha hecho mas que pasar de un mal a otro mal. Pasar de un
extremo a otro extremo. Porque al hacer esa transformacion, porque al pasarse
del maestro tomador de lecciones al maestro dador de lecciones, no sé ha
resueito el verdadero problema de la educacion dsi nifio.

“ “educar, no es obra de la ensefianza “hablada’ o de la “palabra’, por eficaz,
viva, fecunda que sea. Esta ensefianza es Util y en algunos casos la Unica
aplicable. Pero la educacion es obra del nifio mismo, "guiado’ o “dirigido’ por el
maestro. La educacion es un llamamiento a la actividad de toda la naturaleza
fisica, mental y moral del nifio, a efecto de obtener el desarrollo gradual de su
ser todo, en el medio social que ha nacido y para el cual ha nacido.

“_la obra de la educacion ...se realiza por un conjunto de factores hébilmente
combinados, v que son el nifio “activo’, el maestro “director y el texto
‘comprobador’. De la asociacion de esas tres fuerzas emana la educacion de
ese ser que se llama nifio ...” *®°

00
TORRES QUINTERO, GREGORIO. "Los textos y ta escuela de la accion”, en EDUCACION, México:
(fokocopias de la revista), pp. 204-266.
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CAPITULOV  DISCUSION GENERAL Y
CONCLUSIONES

Con el desarroilo del trabajo he intentando exponer razones suficientes para apoyar
la tesis de que la obra del Profesor Gregorio Torres Quintero fue resultado de las
condiciones econdmicas, politicas y sociales de su época; producto de los procesos
de modernidad y modernizacion que tuvieron lugar en México a finales del siglo XIX
y principios del XX. Las ideas centrales que me permiten sostener mi tesis son las
siguientes:

Durante la segunda mitad del siglo XIX se pudieron concretar procesos se
acumulacion de capital que significaron la entrada del pais al modo de produccion
capitalista, dependiente de las necesidades y requerimientos de los centros de
desarrollo mundial: Inglaterra, Francia, Alemania y Estados Unidos.

En el proceso de modernizacién del pais, se dieron una serie de reformas que
favorecieron a las grandes haciendas, facilitaron el despojo de las tierra a los
indigenas, apoyaron la proletarizacion de los campesinos y el crecimiento del
capital comercial. Se consolidé un bloque de comerciantes-hacendados, eje de
poder que requeria de una economia agroexportadora.

Este proceso estuvo impulsado por la pretension de algunos sectores de la
poblacién de llevar al pais hacia el desarrollo y el progreso; ideas que cuajaron por
las influencias intelectuales recibidas de pensadores europeos y norteamericanos.

Entre ellas, resalta la teoria utilitarista que fortalecio el apego a la propiedad
privada y al individualismo econdmico; la teoria sostenia que en la sociedad se
daria una inevitable armonia si prevalecia un espiritu de empresa y se buscaba que
los individuos supieran combinar su propia ventaja con los intereses de sus
conciudadanos.

Las nociones de desarrollo y progreso, a su vez, estaban fundamentadas en los
ideales de la Hustracién, movimiento que se dio en el devenir de la humanidad y
que puede caracterizarse con mayor precisién a partir del siglo XVIil; las ideas de
libertad, justicia, democracia, soberania, verdad, aunadas a las de progreso y
civilizacién, se convirtieron en los motores de los movimientos sociales contra los
dogmas religiosos y metafisicos, y contra los gobiernos absolutistas y hereditarios;
la llustracion abrié una posibilidad emancipatoria.

La llustracion es una concretizacion de la modernidad; ésta puede definirse, mas
que como un sistema de pensamiento, como una mentalidad que comienza
oficialmente en el siglo XV y que se sintetiza en las siguientes aspiraciones del
hombre:
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e ponerse como cenfro de las explicaciones sobre el mundo y la
naturaleza, en contraposicion con el ideal religioso de ser Dios la medida
ds todas las cosas,

e pretender que la accion del hombre seria la fuerza que cambiaria ias
condiciones de la realidad, tanto natural como social;

¢ pensar que la humanidad tenderia irremediablemente hacia un progreso

v una sivilizasidn on la aue todae ias nerennas \n\nr:gn fnhrne
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e hacer de la ciencia y de la técnica los instrumentos con ios que se podria
construir con mayor rapidez ese mundo deseable;

e concebir a la razén como el arma mas poderosa para transformar a2 la
© sociedad y controlar a la naturaleza;
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grandes peligros, del gran proposito, dei progreso general de la humamdad, de la
realizacién de la universalidad y del modelo de la objetividad cientifica; la
modernidad presupone una nocion unitaria v centralizada de historia: como un
progresivo proceso de emancipacion; a ia modernidad se ie ha otorgado un vaior
autorreferente, a partir de categorias como “fundamento”, “nuevo”, “identidad”,
“vanguardia”, “certeza” etcétera.

i.as ideas de ia modernidad y de ia tiustracion se difundieron a través de diferenies
medios; la educacidn fue uno de los mas importantes; la modelacién de las
conciencias se volvié la base para la formacién de los ciudadanos: hombres
ilustrados gue podian acceder a los derechos del mundo moderno, de ia civilizacién
y Ciel progreso y que {enian obligaciones paia trabajar en pro de esas sociedades
modemas. Por sllo, se va dando un proceso de secularizacion del Estade sn
general, y de la educacidn en particular, para ir asentando en la verdad 1a base de
todo conocimiento y en el espinitu de duda e! motor para el desarrollo de la ciencia.

El tiempo comprendido enire 1867 y 1911 constiluyen ia hisforia moderna de

Wiéxico™ y ia iniegran Gos periodos Gistnios perv empaieniados. i@ Repubiica
Restaurada y e! Porfiriato. Durante la primera, se va mermando sl viejo grupo




reformista y se va creando el equipo nuevo que asumird el poder durante el
porfiriato. Los diez afios de historia del pais que van de 1867 a 1876, en que inicia
el mandato de Diaz, son de gran importancia para explicar el desarrollo educativo
de finales del siglo XIX y principios del XX

£l México nuevo lo fue creando una élite ilustrada que se propuso destruir & los
actores colectivos del antiguo régimen: las comunidades indigenas, los aristécratas
y el clero. Las reformas liberales fueron sus armas, hicieron de la propiedad privada
su bandera, estructuraron leyes y crearon instituciones, y pensaron en la escuela
como el lugar donde se transmutaria la sociedad en pueblo civilizado y propiciaron
1a construccion de la pedagogia mexicana.

El grupo en el poder supo servirse de las filosofias liberal y positiva para construir
explicaciones del mundo y perspectivas para el futuro, acordes con sus intereses y
necesidades. E! liberalismo como ideario politico-filoséfico y el positivismo como
doctrina filoséfico-pedagdgica se amalgamaron de formas diversas y dieron cabida
a una variedad de posiciones, de grupos y de personas que buscaban incidir, a su
manera, en los derroteros de la educacion del pais: positivistas ortodoxos,
positivistas  cientificos, liberales tradicionales, conservadores, religiosos,
anarquistas, fundadores del Ateneo de la Juventud; todos ellos tuvieron como
comun denominador recuperar alguna parte de los planteamientos liberales y
positivistas, o declararse en contra de ellos; pero ninguno pudo definirse sin
tomarlos como referentes.

El sistema educativo mexicano se consolida con la influencia del liberalismo y del
positivismo y con el criterio axiolégico de orden y progreso. A partir de 1867, con la
Ley de diciembre y la creacion de la Escuela Preparatoria, se sienta la base
legislativa y se establece el proyecto de organizacién educativa. Llevar la
educacién desde edades tempranas a un nimero cada vez mayor de mexicanos y
buscar la unidad nacional se convirtieron en las propositos de la gestion educativa;
se crearon diversas leyes que postulaban a la educaciéon primaria obligatoria y
gratuita, se reestructuraron en repetidas ocasiones los planes de estudio de la
preparatoria, se crearon reglamentos para la formacion de profesores.

La escuela mexicana, cuyas preocupaciones se concentran en las discusiones de
los Congresos Nacionales que se efectuaron entre 1882 y 1891, busco la
emancipacién de las conciencia y para ello se apoy6 en la libertad de enseiianza,
en la cientificidad de la educacién y en la uniformidad en contenidos y ta manera de
ensefarlos. Produjo la edad de oro de la ensefianza primaria (1897-1901) y la
busqueda de la formacién integral.

En México se legisld a favor de un sistema educativo que ya operaba a finales del
siglo XiIX. Judrez y Gabino Barreda, Porfirio Diaz y Joaquin Baranda fueron las
figuras eje, y articulando sus esfuerzos a ellos podemos citar a Ignacio Ramirez,
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Manuel Altamirano, Enrique Rébsamen, Carlos A. Carrillo, Manuel Flores, Luis E.
Ruiz, Justo Sierra, Ezequiel A. Chavez y Gregorio Torres Quintero: todos ellos son
parte de los intelectuales que se formaron en las escuelas alimentados por los
ideales de la modernidad v la llustracion y contribuyen en mayor o menor medida a
construir la red de instituciones educativas con las que el pais saludé al siglo XX;
sus componentes principales fueron: educacién primaria elemental vV superior,
preparatoria, altos estudios, instruccion rudimentaria, educacion para mujeres, etc.
La creacién de la Secretaria de Instruccibn Publica en 1805 v Ley de 1908
representa la sintesis del progreso que México habia alcanzado en materia
educativa a principios de nuestro siglo.

A principios del sigio XX el porfiriato habia llegado a la cuspide de su poder; sus
bases estaban en una aristocracia cuasi-feudal enriquecida y urn ejérciio renovado;
habian disminuido las viejas desavenencias con el clero, las relaciones
diplomaticas con el exterior eran muy favorables vy se alentaban las inversiones
exiranjeras por ¢! prostigio de paz y progreso,; una clase media inteieciual en
desarrollo ofrecia sus servicios en la administracion piblica.

Pero el movimiento revolucionario-de-1910-se-geners porque-las-mayorias no—eran
favorecidas por este bienestar, porque el porfiriaio estaba caracterizado por un
gran respeto formal a la Constitucion, pero por un gobierno tiranico v central en los
hechos. La libertad y la civilizacién se postergaron en aras del orden y el progreso,
se olvidd a la sociedad deliberante y soberana y se conservéd séio aquello que se
identificaba con el bienestar social prometido por los defensores del capitalismo.

CONCLUSIONES

1. Lograr un México moderno -a nivel de las ideas v de log sistemae de
convivencia social- y modernizado -por el desarrollo de sus sistemas de
produccion-, fueron las metas por las que trabajaron desde la educacion,
pensadores como Justo Sierra y TORRES QUINTERO. Ambos creysron en
la democracia como forma de vida y en la libertad y justicia como derecho de
todos los hombres, aunque sus participaciones politicas tuvieron sus
diferencias en forma y tiempo. TORRES QUINTERO lo hizo bésicamente
desde el terreno de la politica educativa y de la produccién pedagégica-
didéctica, aun cuande intentd en un momento hacerlo desde la gobermatura
de st natal Colima

W ek aNRAARE APV ET ST,
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TORRES GUINTERD participo en ei campo educativo primero como docente
y despues como politico; fus liberal, de ideas democraticas y valores que
germinaron en ei movimiento de la liustracion, recres las institucionss gue lo
formaron y amplié las perspsctivas para.ia educacién. de -las nuevae
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generaciones. Hizo del campo educativo el espacio de cimentacion del
México moderno.

_ En el tereno de la politica educativa, cuya participacion la delimito para
fines de este trabajo entre 1892-1913, TORRES QUINTERQ sostuvo ideas
impregnadas de la filosofia de la época, libertad, progreso material y moral,
civilizacién, felicidad, igualdad de derechos, vida democrética, son
conceptos que encontramos en sus producciones: articulos pedagobgicos
escritos para diferentes revistas, libros de texto y materiales didécticos.

. Contribuy6 a hacer realidad los principios de la ensefianza libre, gratuita y
obligatoria, tanto en Colima como a nivel nacional. Se opuso a la ensefianza
dogmatica, por lo tanto estuvo a favor de propiciar en el alumno el
conocimiento razonado de las cosas, el contacto con la naturaleza y los
fenémenos sociales hasta donde fuera posible.

_ El material didactico y los libros fueron para TORRES QUINTERO fuentes
importantes para los aprendizajes y, cuando estuvo a su alcance, generd
propuestas curriculares cuyo elemento orientador fue la formacién integral,
muy parecida a la propuesta de Herbet Spencer: en primer término, asegurar
la conservacion personal, en segundo, formar a los alumnos como futuros
padres de familia, después se refirié al conocimiento de los deberes y
derechos como ciudadano y, por ultimo, a todo aquello que embellece la
vida, satisface gustos y sentimientos.

. Contribuy6 & la creacién de un sistema educativo que tuviera como
fundamento la ensefianza organizada por grados y niveles para la busqueda
de la referida formacion integral, por 1o tanto trabajé para desterrar el sistema
lancasteriano en el que se formd, pero gue constituia una limitante para
propiciar mejores aprendizajes en los alumnos.

. Como el problema del analfabetismo era agudo, TORRES QUINTERO
prepar6 la iniciativa de Ley para la Instruccién Rudimentaria (1911) cuyo
objetivo era establecer pequefias escuelas para los indios y campesinos de
todo el pais. La puesta en marcha de la Instruccion Rudimentaria, aun
cuando no tuvo tiempo para impactar la realidad social de las comunidades
rurales, significé un antecedente importante para la creacién de la Secretaria
de Educacion Publica en 1921 y la centralizacion de una buena parte de las
decisiones gue se tomaron posteriormente en materia educativa; abrié el
camino para que se estructurara todo un sistema de escuelas sostenidas por
la federacion cuyo objetivo era completar la educacién ofrecida por los
gobiernos de cada entidad de la Republica.

. Ofra de las principales aportaciones de TORRES QUINTERO, por la que ha
pasado a la posteridad hasta nuestros dias, es el Método Onomatopéyico
para la adquisicion de la lecto-escritura; asimismo, se ocup6 de sistematizar
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11.

12.

las formas didacticas para la practica de la lectura y la escritura a lo largo de
la educacién primaria; elaboré material de apoyc para la practica de las
operaciones fundamentales de la aritmética; generd propuestas didacticas
para la enseflanza cientifica y cuadros murales sobre las lecciones de cosas,
desarrollé con detalle las caracteristicas de algunas plantas importantes de
la economia del pais, asi como las formas de su cultivo. Escribié libros de
texto de ia ensefianza de la historia; se ocupd de los mitos vy ias cosiumbres
aztecas y se destaco como un gran conocedor de esta cultura, escribid sobre
ta conquista, la colonia y la construccion del México independiente en el
siglo XiIX; esto Gltimo lo llevo a escribir uno de los libros mas leidos por los
alumnos de la educacion primaria y de sus padres; me refiero a Una familia
de héroes, texio que se destaca por la integracion de contenidos de tipo
historico, geografico, civico y moral.

Con sus aportaciones a la ensefianza de la historia TORRES QUINTERO
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vy de sus leyes; ciudadanos que amaran el trabajo para que contribuyeran
ccn su--esfuerzo.--al -progrese -de - México, -que--hicieran.de - las -ideas

democraticas su aspiracién v de la justicia vy la libertad sus anhelos.

TORRES OUINTERO sastuve en sus libros aue ia historia no estd hecha, Ia
escriben los hombres que luchan por sus ideales. Con la ensefianza de Ia
historia se busc apovyar la ruptura con el pasado colonial; ta historia tuvo un
papel emportante para mostrar que !a sociedad prnqreeaba evolucionaba, se
fransformada. Los sstudiantes debian buscar los hechos s, ias verdades, |
relaciones causa-efecto.

En las propuestas v los materiales para la ensefianza de la historia se
descubre la red de simbolos aue constituven la verdad basica de los

SRS SAYEE vl Lasie U

ciudadanos acerca de su pais, y que conforman el nacionalismo, ia
conciencia de grupo, el amor propio de las naciones.

Entre 1889 y 1917 la busqueda de la unidad nacional fue apoyada a fravés
de iz ensefanza de la historia. Los Congresos discutioron la presencia de la
historia v los problemas que se enfrentaban en su ensefianza para intentar la
unidad en los planes y programas de esiudio en educacidn primaria. Se
esperaba producir en los alumnos emociones en.el corazén e ideas en el
espiritu, contribuir a ia educacién moral y civica de los fuiuros ciudadanos.
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13.Para referir la validez de la obra de TORRES QUINTERO tendremos que

racordar que dan ("rnnnnn so forms vy alahord a1 nromiasts adunativa an of

marco de! Estado !!bera!!c!egarqulco aue postuld ;! ;rden v al “progresa”

como criteric axiolégico. Debemos resaltar qus fus de aqusiios gue

aportaron elementos cue puaden ser parte de una filosofiz de s sducacitn

capaz de insertarse en una praxis educativa, v por lo mismo ser contrarias a
237



una propuesta de corte eminentemente burgués. Esta situacion podria
explicase porque el Estado tuvo que dar cabida a propuestas que le
ayudaran a legitimarse, o quizé porque la presencia ideoldgica de la clase
dominante no fue la Unica en el proyecto, o quiza porque el desarrolio teérico
de la educacion mostraba avances que no podian detenerse.

14. TORRES QUINTERO no era burgués, aunque se articulé a un Estado que si
defendia los intereses de esta clase; conocié las propuestas mas avanzadas
en el campo de la pedagogia y contribuyb a acrecentarlas con sus teorias,
métodos y auxiliares didacticos; sus propuestas se encaminaron a buscar el
bienestar de las mayorias, a pesar de que se alimentaron de los principios
matizados por la ideologia hegeménica.

15. TORRES QUINTERO asumid los principios de obligatoriedad, gratuidad,
laicismo, cientificidad y libertad de ensefianza, que dieron contenido a los
proyectos educativos de la época. sin embargo, la validez social de la
obligatoriedad y gratuidad se restringié por la conveniencia del Estado de
pasar por encima de los intereses de los grupos marginados en aras de la
unidad nacional necesaria para el progreso. Lo mismo sucedié con el
laicismo y cientificidad, porque a la liberacién de dogmas se afiadi6 la
concepcion burguesa del mundo y se puso a la Patria por encima de los
derechos de todos. La uniformidad como derecho de todos para acceder al
saber fue aderezada con la formacién de una conciencia Gnica a favor de los
intereses de clase del Estado; y la libertad de enseflanza, ademas de
revocar el monopolio del clero, significé la adhesién al ideal de civilizacion de
la clase burguesa. Asimismo, la formacion integral de los individuos estuvo
supeditada a las normas que fundamentaron el orden social y el progreso
material.

16.En el ideario de TORRES QUINTERO se encuentran ideas coincidentes con
el pensamiento de Sierra: su proyecto fue el nacionalismo liberal educativo;
su filosofia, la liberal positivista; su propuesta, el Estado educador; pugnd
por la extensi6n de los beneficios de la educacion dandole a ésta un carécter
popular y practico y apoyando los principios de laicidad, obligatoriedad,
gratuidad; estuvo a favor de una federalizacion progresiva del sistema para
formar el “alma nacional’; se propuso formar hombres racionales, morales y
civicos, a través de la perseverancia y el trabajo; defendié las instituciones y
tuvo fe en el progreso; participé con propuesta de programas y métodos
especializados gue permitieran combatir la rutina en la ensefanza y la
pasividad del aprendizaje; fue defensor de la objetividad en la ensefianza, la
experimentacion, el fomento del espiritu de duda y la comprobacién de los
hechos; estuvo a favor del manejo de objetos y de las lecciones de cosas.
Igual que Sierra apoyd que se discutieran en Congresos las innovaciones
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pedagdgicas y las disposiciones de politica educativa, para buscar acuerdos
comunes, y uniformaciones que no uniformidades.

17.Podemos decir que la validez social de las acciones de TORRES

QUINTERO son limitadas porque estuvieron envueltas en una ideologia que
quiso convencer a todos de estar formando parte de un nosotros -que sélo
favorecia a los grupos en el poder-, pero gue impidi6 se respetara la libertad
de las mayorias y se obstaculizé la satisfaccion de las necesidades de la
mayor parte de la poblacién. El laicismo, la cientificidad, ia uniformidad, ia
libertad de ensefianza, estuvieron defendidas por TORRES QUINTERO
desde una perspectiva burguesa del mundo: la Patria por encima de los
derechos de todos, conciencia Unica a favor de los intereses del Estado,

adhesion al ideal de civilizacion, orden social, progreso material.

18.La validez practica de su proyecto educativo se vio limitada por la falta de

recursos que impidieron que los beneficios de la educacion liegaran a Ia

mayor parts de 108 mexicanos.

19.Por lo que respeacta a la validez I6gica de su proyecto, podemos afirmar que

se vio limitada por ei eciecticismo: TORRES. QUINTERO - evidencia

influencias del romanticismo (unidad nacional a través de ia historia patria),
spencerianismo (evolucion y progreso), utilitarismo (elegir lo imprescindible).

20.8u influencia en las norma emitidas y las acciones emprendidas, si bien

21

estuvieron insertas en una politica de dominacién y de obstaculizacién de la
toma de conciencia, adquiere validez dialéctica porgue los principios en que

ss sustenté fueron enarbolados por of movimienic TevVoIUCionario que
pretendié luchar por una vida con mas justicia, democracia y libertad.

La intencién de este trabajo ha sido contribuir a comprender mejor parte de
nuestra historia pasada y de nuestro pasado histdrico, y que conocer y
apreciar los valores que durante este tiempo se defendieron, para que
tengan significado en nuestro ahora. Si la lectura de estas paginas permite
identificar los aportes de TORRES QUINTERO a la pedagogia mexicana, v si
al conocerlos, los pensamos como parte de lo nuestro, habremos colaborado
en la reconstruccidn de nuestra época presente-pasada, propésito
enunciado en el capituio | de este texto.

Asimismo, si los méviles que nos permiten proyectar nuestro actuar para el
dia de mafiana, se fundamentan en los vaiores que se han defendido desde
&i sigio pasado para ia educacién de los hombres -porque concluimos que
i iimipoitaiies para ia humanidad toda-, estaremos también en el sendern
de edtficar el futuro histérico alimentados por la significacién que ie demos a
ia época presenfe-futura. Pero esto serd posible si partimos de Ia
construccidn desds nuestro presente-presenfe, es decir, si, en nuestra
historia presente, refiexionamos, criticamos y firansformamos nuestro



presente histérico, del que forma parte la educacién y los valores que le dan
soporte a nuestro actuar ahora, como integrantes del sistema educativo.

Si la vida de TORRES QUINTERO v su propuesta pedagégica analizada
adquiere sentido para nosotros, es decir, si la hemos conocido porque nos
era ajena, si la hemos explicado de alguna forma, si el conjunto de acciones
y pensamientos de este pedagogo nos ayudan a replantear nuestra
concepcidn educativa actual y futura, entonces este trabajo habré cumplido
su cometido.

Y ©omo? me preguntaran. Y les diré que, por ejemplo, si repensamos el
papel de los libros de texto de historia y de la metodologia didactica para su
ensehanza, a partir de las concepciones de TORRES QUINTERO vy los
demés pensadores de la época, estaremos dando sentido a la labor de don
Gregorio y a nuestra propia accion pedagdgica.

El conocimiento de los aportes de TORRES QUINTERQ como eslabdn de
nuestro pasado educativo amplia las posibilidades de conceptuar nuestra
historicidad. Le hemos asignado el calificativo de hombre moderno, hemos
intentado explicar algunas de las razones de sus comportamientos, hemos
tratado de resaltar aspectos esenciales de su vida como educador.

TORRES QUINTERO es en este trabajo, el mdvil para que nuestra historia
nos ayude a consolidar la conciencia de nuestra historicidad.

22.La conclusién principal de esta investigacion es que TORRES QUINTERO
fue un hombre moderno, que estuvo consciente de las estructuras de sy
tiempo y que su gestion contribuy6 a modificarlas.

INQUIETUDES PARA FUTURAS INVESTIGACIONES.

Hasta este momento puedo afirmar que Torres Quintero fue un intelectual de la
modernidad en México. Modernidad que estuvo presente en el pensamiento y obra
de los sujetos histdricos del siglo XIX, y sigue estando en el discurso econdmico y
social de los grupos que hoy en dia se debaten por el poder. Por ello, la categoria
modernidad no ha salido de! discurso politico educativo.

Pero, paralelo a esta condicion de nuestro pais, en el panorama internacional se da
espacio a lo que se ha llamado posmodernidad y cuya reflexion se inicia desde
principios del siglo XX. Esta es una discusion en la que tendré que entrar para
continuar con el andlisis de la produccion de TORRES QUINTERO durante ios
afios de su vida que van de 1913, en que me detuve para este trabajo, y 1834 en
que muere.
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Sé que serd dificil rastrear la posmodernidad en esa época, pero autores como
Nietzche que dan entrada a esta posicion filos6fica ya inundaban con sus
conocimientos el escenario mundial y alimentaban el trabajo de grupos como el
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Supongo que TORRES QUINTEROQO pudo haberse salido de la modernidad -e
iniciarse como pensador posmoderno-, cuando, estudiando nuestra historia, supo y
valoré la contribucion de los aztecas a la construccion de la humanidad, y declard
que la historia de México no se entendia s6io con las explicaciones eurocentristas,
sino gue habia que construir una historia narrada desde América y escrita por los
herederos de las tradiciones prehispénicas. Esta posicion lo pudo haber llevado a
ser posmoderno, v el capitalismo dependiente quizé haya sido una condicion
favorecedora para el surgimiento del posmodernismo en ei pais, si es gue se puede
hablar de él.
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