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encuentran las alteraciones en el desarrollo de la personalidad del nifio (6 a 12
afiog).

EN EL CAPITULOQ [II. Abordamos conceptos, clasificaciones y causas del

maltrato infantil, que permiten detectar con mds facilidad lo que serfa un

maltrato fisico, sexual, emocional y por negligencia.

EN EL CAPITULQ IV. Se aborda la ayuda a la que tiene derecho el menor en
nuestro pais contemplada por los derechos humanes rubro comocide come

“Derecho De Los Mifios”.

Qué ayuda reciben por parte de las instituciones gubernamentales y no

gubernamentales, se incluye un directorio como orientacién y ayuda.

EN EL CAPITULO V. Se presenta el informe estadistico del estudio de campo

que se realizé en la escuela primaria “Profesor Manuel Villasefior”. Situada

dentro de la delegacién Iztapalapa en el D.F.



En las conocidas no e especifican las modalidades- del maltrato
contempladas en el rubro (golpes, multileciones, abuso sexual, abandono,

incapacidad mental, hijo (a) de presuntos delincuentes).

Oficialmente el DIF tiene la responsabilidad de cumplir el compromiso de

brindar proteccion a los “Nifies en circunstancias particularmente

dificiles”. (Halbertan Michael 1., 1977, pag 212).

La inquietud por investigar este tema fue conocer algunas de las
caracteristicas. de los Nifios Maltratados, ya que como meaestras de Educacién
Primaria, tenemos un importante papel que desempefiar cuando nos encontremos
con alghn caso de estos. Y como poder brindarle apoyo y carifio a los niftos, asi

como saber donde acudir para tratar de resolver dicho problema.



Asl mismo se requiere mis de programas preventives de MALTRATO
INFANTIL que leyes que castigan 2 los agresores o carceles que los confinen

para siempre.

’

Al interior de la Procuraduria General de Justicia del Distrito Federal

(PGIDF), estdn las agencias especializadas para el asunto del menor, enm el

Centro de Apoyo y el Centro de Atenci6én a la Violencia Intratfamiliar (CAVI),
que atiende en su mayoria el 80% a MENORES MALTRATADOS.

e LA PROCURADURIA DE LA DEFENSA DEL MENOR. *

o« LA DIRECCION DE ASISTENCIA JURIDICA.

»  DEPARTAMENTO DE SERVICIOS SOCIALES.

¢ PROGRAMA DE PREVENCION AL MALTRATO INFANTIL DEL
| SISTEMA NACIONAL PARA EL DESARROLLO INTEGRAL DE LA

: FAMILIA (DIF-PREMAN).

Y aiin cuando en México se descomocen las cifras de maltrato fisico y -

emocional & nifios y nifias, un dato incuestionable de la gravedad del problema es

cuantificado por el Programa de Prevencién del Masltrato al Menor (PREMAN),

en 15 afios de actividad ha atendido a mas de 15,000 denuncias aproximadamente.
Por su parte el centro de atenci6n a la violencia intrafamiliar (CAVI) ha atendido

aproximadamente 6,000 casos de menores.

En 1984 se oredé la Clinica para los Nifios Maltratados (CNM). Es
indudable que el obstéculo principal para abordar el estudio del ma]iréto infantil
es la ausencia de la estadfistica que expresen un acercamiento real al nﬂmero‘de
casos entre los reportados y los que reaimente existen, porque se desconoce el

atmero de denuncias en ia Repéblica.



(padres, maestros, familiares, etc.), trae como consecuencia su incapacidad para
educar a los nifios, no proporciondndoles los cuidados y afectos que necesitan

para un desarrollo éptimo. ,

El maltrato infantil se da casi en la misma magnitud en ambos sexos, los
motivos que impulsan a las personas a maltratar fisica y/o emocionalmente a un
pifio se encuentra en una estructura social en donde se lleva a cabo cierto tipo de
maltrato en el menor y esto se traduce en alteraciones paicomotoras o en la

conducta, consecuencias psico- sexuales y en el desarrollo.

Para conocer el desarrollo evolutivo del nifio nos basamos en las
diferentes corrientes psicolégicas, cognoscitiva, psicosexual y social, por medio

de los autores Jean Piaget, Sigmund Freud, y otros.

JUSTIFICACION

El maltrato a menores se presenta en cualquier estrato socioecondmico y es
favorecido por la desintegracién y desorganizacién familiar, el desempleo, el

P

alcoholismo, uso de drogas, pobreza extrema y otras.

Hay coincidencise entre instituciones y especialistas que de un gran nimero
de casos de los padres y madres golpeadores fuerons a su vez golpeados y
maltratados, salvo en contados casos, es un problema de educacién y cultura mas

que un problema patolégico.

Es mds un problema de bienestar y atencién a2 los nifios que un abuso de

autoridad y humillacién.



CAPITULO 1

ANTECEDENTES HISTORICOS DEL MALTRATO
INFANTIL

ANTECEDENTES HISTORICOS

Este capitulo tieme como propdsito presentar los antecedentes histéricos
que se han dado en las diversas culturas y épocas “DEL MALTRATO
INFANTIL”.

Cuando un nifio es la victima, no es posible precisar la magnitud del dafio
pues este se presenta mas adelante en su desarrollo. El apoyo que reciba de parte

de la familia y la escuela, influirdn en la recuperacién de la victima.

Podemos decir qué la existencia de malos tratos a los nifios ha sido un
hecho que se ha presentado y que repite desde tiempos muy remotos. Frente a tal

gituacion.

¢, Qué actitud ha tenido la sociedad y los individuos ?.
Cuatrocientos afios antes de Cristo, Aristételes expresaba: “Un hijo o un

esclavo son propiedad y nada de lo que se hace con la propiedad ¢s injusto”.

En Grecia, Roma y muchos oiros paises de la anitigiedad, el padre podia

vender o matar a su hijo.

En el siglo XVII la pérdida de las tres cuartas partes de los nifios en una
familiz era comfin por end‘e, Ia mortalidad infantil no se consideraba como algo
insélito. Xn ese tiempo los formas para deshacerse de los nifios eran tan simples
como los civdadanos, se ¢reis que el calor materno era benéfico para el nido vy Is
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madre generalmente dormia con é1, de manera que era sumamente facil para la
madre ahogar o aplastar al hijo, pudiendo argdir después que Ia muerte habia
sido un mero accidente. Otras veces, “Lo envolvian como momia y muchas veces

terminaban como tal”. (Osorio y Nieto, 1990, pag. 10).

También era costumbre entre las clases socioecondémicas inferiores lisiar o
deformar a los nifios para causar lastima y posibilitar el ejercicio de la

mendicidad de éstos, en beneficio de sus padres o explotadores.

En 1871 se funda en Nueva York la Society for the Preventién of Cruelity
to Children, como consecuencia de que algunas personas bien intencionadas
acudieron a la Sociedad Protectora de Animales y solicitar anxilio para rescatar
a la nifia Mary Ellen de sus padres adoptivos, quienes la tenian sujeta a su cama
con cadenas, poco tiempo después se crearon sociedades semejantes en varios

paiges (Osorio y Nieto, 1990, pag. 11).

Tuvo que pasar mucho tiempo para que se pusiera atencién a este problema
y no;f!.’\e' si no hasta 1946 que el pediatra y radiélogo estadounidense J. Caffey
dio 2 la publicidad una investigacién relativa a seis lactantes y nifios pequefios
en quienes se aprecié un sindrome que presentaba hematomas y fracturas
maltiples de los huesos largos, en ocasiones con lesiones en regionea extremas
de los huesos. Los geig nifios examinados presentaron un total de 23 fracturas en

diferentes etapas de consolidacién en el mismo nifio.

El médico concibi6 la posibilidad de que tales lesiones tuviesen un origen

traumdtico que, en todo caso se habia ocultado (Osorio y Nieto, 1990, pag. 11).
Corria el aflo de 1953 cuando F.N. Silverman determino las causas

trauméticas en casos similares. En 1955 Woolley A. Evans habia apuntado que

tales casos eran traumético e intencionales (Osorio y Nieto, 1990, pag. 3).
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En 1957 y 1965 Caffey manifesté afirmativamente que el origen de esas
alteraciones de la salud se encontraban en traumatismos derivados de malos

tratos.

Para el afios de 1962 C. H. Kempe, F. N. Silver, dieron a conocer una cifra
elevada de casos de nifios que presentaban el llamado “Sindrome del Nifio
Maltratado”, y en el lapso de un afio recopilaron 749 casos. ( Osorio y Nieto,
1990, pag. 5).

EL MALTRATO INFANTIL EN EL MEXICO
PREHISPANICO

El maltrato infantil es un fenémeno que se ha presentado y que se repite,
una y otra vez, a lo largo del tiempo en diversas civilizaciones y en formas

mbltiples

En México en tiempos remotos se consideraban a las cosechas de maiz
como algo simbélico o sea, el malz era un ser viviente que poseia un ciclo de
vida que iba desde la concepcién hasta la muerte y con el propésito de que este
creciera bien, se llevaban a cabo una serie de matanzas que daban principio con
la siembra de mafz y el sacrificio de un recién nacido, después cuando las
semiilas germinaban asesinaban a los mayores, légicamente para dar fin a la

masacre, al recoger la cosecha, los ancianos eran sacrificados.

“Los antignos pueblos mexicanos, debido a su formacida teocrdtica militar,

contaban con severas disciplinas y sanguinarios rituales” (Osorio y Nieto, 1990,

pag. 3).

Lo aaterior ha quedado plasmado en mitos y leyendas los cuentos y le

historia misma, Siempre se encuentra una justificacion para estos actes, ya sea
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como satisfaccion de demandas religiosas y supersticiosas, o como forma de
control de una poblacién, como Gnica alternativa de las madres solteras, como

una manera de ajuste econémico, como disciplina educativa etc.

En la historia se encueniran relatos que narran periodos eventuales de

protesta contra el abuso y negligencia que eran victimas los menores.

EL MALTRATO INFANTIL EN LA CULTURA MAYA

Los mayas llegaron a formar un centro cultural elevado. La sociedad Maya
se dividia en grupos o estamentos sociales. Habia nobies sacerdotes, mercaderes,

artesanos y esclavos.

Cada grupo tenia derechos y obligaciones, confirmados por un derecho

consitudinario.

La indumentaria, la habitacién y ciertas costumbres, hacian diferencia
entre las clases sociales que existian. La familia numerosa, constituia el soporte
del pueblo. El padre era el jefe absoluto mientras que la mujer permanecia bajo

una eapecie de tutoria la cual era de por vida.

Los mayas tenian una legislacién muy adelantada un cuoerpo de jueces

atendia la administracién de justicia.

Se castigaban severamente los delitos de homicidio, traicién, robo y

adulterio.

“La vida de los mayes estaba sujeta a tres fines; Servir a su pueblo, & su

religion y a su familia” (Lépez Pedro, 1976, pag. 342).
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Todo ello naturalmente de acuerdo a su condicién sexual. El amor al
trabajo la honradez y el respeto debia ser las cualidades fundamentales en el

hombre y en la mujer.

La educacién en consecuencis comenzaba en el hogar y eataba a cargo de
los padres siendo continuada luego por otras personas(gacerdotes, maestros en

oficio, etc.) y ciertas Instituciones.

Tan importante era la educacién que de ella dependié, en gran parte, la

estabilidad de la sociedad y el poderio maya durante tantos giglos.

En el hogar comenzaba la educacién y esta estaba a cargo de los padres, la
inspiraba un cardcter religioso, ya que el sacerdote fijaba el futuro del recién
nacido por medio del horéscopo. A los cuatro meses se le colgaba una hachita en
1a mano del nifio, esto se hacia a esta edad ya que el nomero 4 era gagrado para
ellos ¢ indicaba el tiempo en que fertilizaban el maiz, a las nifias a la edad de

tres meses, se les hacia imitar la molienda del maiz.

Los mayas acostumbraban producir entre sus hijos deformaciones las cuales
para ellos eran manifestaciones de belleza, apenas nacia la criatura le colocaban
en la cabeza dos tablillas, formando un tridngulo, lo cual ocasionaban gque el
craneo todavia muy suave se fuera configurando a la manera del molde y en unos
cnantos meses la frente se aplanaba formando la tipica cabeza maya de frente
ancha imclinada hacia atrds que se complementaba con la nariz afilada hacia
adelante, también eran afectos a provocar extravismos oculares a los menores,

segﬁn su raro coacepto de belleza {(Larroyo Francisco, 1983, pag 78).

También entre sus costumbres el baile era un elemento indispensable, ya
que se mezclaba en todas las solemnidades publicas, privadas, religiosas y

civifen.
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“B] matrimonio era monogamico pero con gran facilidad para el repudio
por lo que era frecuente la poligamia sucesiva, dos personas del mismo apellido
no podian casarse. El novio pagaba a la familia un precio determinado por ella,
esta costumbre ain subsiste en ciertas religiones mayas del pais y se llama Haab
Cab, por lo cual el novio trabajaba cierto tiempo para su futuro suegro a fin de

compeansar ¢l precio de la mujer” (Rosado Ojeda, Bladimiro., 1945, pag. 149).

«Cada familia recibia una parcela pequefia para solventar sus necesidades,
aunque se ignoraba la suerte que corria esta parcela al morir el jefe de familia”

(Larroyo Francisco, 1983, pag. 79).

La religién de los mayas fue la causa de terribles crimenes de nifios y doncellas,
los cuales eran cubiertos por valiosas joyas y arrojados a las aguas fangosas de
los Cenotes Mayas en la época de sequia y calamidades, con eate hecho los

mayas creian agradar a sus dioses.

EL MALTRATO INFANTIL EN LA CULTURA AZTECA

La base de la concepcién del mundo y de la vida, de la explicacién de los

fenémenos naturales v de las normas de la conducta moral, era la religion.

Los dioses aztecas mas importantes eran Tlaloc, deidad de la lluvia,
Huichilopochtli inspirador de la guerra y los sacrificios humanos, pues sus

ceremonias culminaban con la ofrenda de corazones humanos.

El calendario azteca que era !a piedra del sol, media el tiempo el cual era
muy importante para los trabajos de la agricultura y la celebracién de sus fiestas

religiosas.

El nacimiento de una criatura tenia gran solemnidad y regocijo, cuando ge

acercaba el momento del parts, el padre hablaba a la comadrona (generalmente
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ora una sacerdotisa a la cual se le veia con respeto y ae le obsequisban regalos

después de cumplir su misibn).

«“Al nacer el nific la Ticit]l { comadrona ), invocaba el destine invariante
del nuevo ser, si el recién nacido era vardén decia las siguientes palabras
rituales: “Hijo mio, escucha hoy la doctrina que nos dejaron el sefior Ycaltqtli y
la sefiora Ycalticitl, tu padre y tu madre. De medio de ti corto tu ombligo porque
tu eres soldado y eres ave pero esta casa donde has nacido no es si no un nido, es
una posada donde has llegado es tu salida para este mundo; aqui brotas y

floreces” (Larroyo Francizco, 1983, pag. 80).

En consecuencia el cordén nmbilical del nifio era sepultado en el campo
muy lejos del hogar, en tanto el de la nifia era sepuitado cerca del fogén de la

cocing.

Los castigos de los nifios eran muy severos: se les punzaba con espinas de

magtey o eran expuestos al humo del chile seco.

Fray Juan de Zumarra afirmaba gobre los aztecas, “Sus almas son buenas y
sus cosas tan adelantadas hoy en dia como ha podido estarlo cualquier otra

nacién, deade tiempos apartados hasta los nuestros” (Larroyo Francisco, 1983,

pag. 81).

Podemos decir que los aztecas tenian una calidad moral y un status familiar
muy elevado, motivo por el cual agsombraron a los Europeos conquistadores, lo
que no dejabs de ser cruel era el hecho de sacrificar doncellas y niflos por su

tradicién de costumbres y creencias religiosa.

De sacrificios humanos. Nuestras culturas de Mesoamérica nos muesiran un
panorama vivo de la sociedad, iag costumbres , las tradiciones, la religién de

cads uno de los puebles de quidnes es dendora nuestra civilizacién.
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La Educacién entre ios pueblos precolombinos tienen un inconfundible

cardcter tradicionalista.

En todos ellos el ideal educativo reside en mantener los usos y costumbres

del pasado, reproduciendolos tradicionalmente.

“El pueblo azteca constituye el tipo de este tradicionalismo pedagégico”.

(Larroyo Francisco, 1983, pag. 68).

Toda educacién a decir verdad se alimenta de la tradicién cultural; por
tratar de fertilizarla para la creacién de nuevos bienecs, para superar el estadio
de cultura ya logrado. Desde este punto de vista, la tradicion pedagbgica es un

peldafio en la corriente progresiva de la vida.

El progreso de la Educacién se reaiiza gracias al equilibrio constante entre
‘la tradici6n y la aspiracién de los pueblos, con lo anterior nos damos cuenta que
el maltrato infantil se daba de manera cultural en los pueblos prehispdnicos. Para
Gramsci: “La cultura, como apropiacién del yo y su destino, como modo de vida
y de conducta, como concepcion coherente de la vida del hombre” (Palacios
Jésus, 1984, pag. 4-6) y para Hilda Taba: La cultura en algin sentido, tipifica al
ger humano. En una comunidad la postura mental tiende a ser igual para todas las
personas de la misma edad y sexo y el curso progresivo de una generacién repite
el de la que lo precede. (Taba Hilda, 1987, pag. 81). El contacto cuitural es un
tema amplio que requiere de un desarrollo especifico y en general, se reconoce
la importancia de la familia en la difusién de la escuela. La vida del hogar
plasma nuestras actitudes primarias, y nuestro buen éxito como adultos depende

de la atmésfera cultural y del estimulo que recibamos en el seno de la familia.

Los autores anteriores son de corrientes diferentes, ya que Gramsci es

marxista ¢ Hilda Taba es funcionalista y su concepto de cultura es diferente

i6



porque; Gramsci personaliza la cultura mientras Hilda Taba genevaliza la cultura.
Sin embargo cada cultura tiene sus objetivos fundamentales de socializacién o un
modelo basico para la formacién de la personalidad es decir, la imagen del
adulto iéiea!, estos objetivos surgen de lo que la cultura valora como conductas,
caracteristicas y capacidades. De alguna manera la cultura estandariza las
caracteristicas de las reacciones aprendidas sociaslmente y determinan en grado
considerable a qué estimulos responde el individuo, qué significado les da y
cudles son las consecuencias de los modelos de conducta, que culturalmente
favorecen o expresan una relacién entre el punto de vista del individuo sobre el
mundo, el estado y su idea de si mismo. Para las culturas Pre-Hispdnicas el
concepto de cultura es algo conservador, los cambios llegan lentamente y el
nticleo de 1a cultura ge consgerva intacto. los individuos que pertenecen a ellas
estdn capacitados para preveer el futuro, teéricamente ¢l nifio de una sociedad
puede prefigurar su futuro para toda la vida, un adulte puede coasolidar su
experiencia previa con la satisfaccion de sus necesidades actuales y el

cumplimiento de las funciones asignadas.

“Log nifios pueden ver su futuro observando a los adultes y ous
experienciag de vida  que resumen las experiencias de laa generaciones
anteriores™ {(Taba Hilda, 1987, pag. 81) .

LA EDUCACION EN LA EPOCA COLONIAL.

“La conquista vino a poner de manifiesto las distinciones y las limitaciones
de cultura y de la educacién indigena. La raza vencedora se impuso a los
vencidos inculcdndoles, dentro de las circunstancias de lugar y de tiempo y por
1a persuagién o por la fuerza del modo de vida y los idenles de Espafia del aiglo

XVI” (Larroyo Francisco 1986 pag 91).
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La iglesia realizé con creces su tarea evangelizadora. La Nueva Espafia
tuvo, gracias a la iglesia, comunidades de indios cristianos, que ne sélo
destrufan los viejos idolos, sino que denunciaban los cultos; que se acomodaban
a la moral cristiana aun en los rigidos preceptos de la castidad y la monogamia,
y que se portaban de tal manera, que podian los misioneros llevar a los indios
cristianos de una regién a las tierras de infieles, para que sirviesen en ellas de

nicleo a 1as nuevas cristiandades.

En vez de las chozas diseminadas por ¢l campo y la sierra, a que estaban
acostumbéados aun . los indios sedentarioside ‘la regién central, formaron los
. misioneros %‘puebflos urbanizados, que eran para todos los indios un foco de
civilizacién, en el que aprendian a vestirse y a comer mejor, a vivir en comin,
«Pregtandose el socorro que deben dar unos hombres a otros™, y a tener un modo

honeste y suficiente de sustentarse.

Por lo que corresponde al progreso material los indios fueron sobre
quienes recay6é la mano de obra en la mineria, agricultura y construcciones

arquitecténicas.

Estos fueron objeto de explotacién y surgieron las rebeliones de negros e

indios que tuvieron lugar en la época colonial.

La educacién misional se aplicé en sus origenes a resolver problemas, que

surgian en determinado lugar, como el maltrato y abuso de trabajo de los indios.

- Los franciscanos, en efecto, lograron sus mejores creaciones pedagbgicas
en {a Nueva Espafia. De entre todos ellos, destaca en este aspecto Fray Pedro de
Gante, quien fundé la primera escuela elemental en el Nuevo Continente donde
ensefiaban diversidad de letras, a cantar, talleres de diversos géneros de misics,

artes y oficios.



LAS NUEVAS IDEAS DEL SIGLO XVII

Situandonos en el siglo XVII los intentos de reforma y cambio no se
hicieron esperar diversos autores plasmaron sus pensamientos y criticas sobre la

Escuela y la Educacién entre ellos tenemos a :

COMENIO

Este pone los cimientos de 1z Reforma Pedagdgica en 1657. publicando su
“Diddctica Magna o tratado de Arte Universal de Ensefiar Todo a Todos”. A
Comenio se le considera como uno de los fundadores de la Pedagogia

Tradicional.

La Escuela Tradicional significa, por encima de todo método y orden. Ei

orden es el fundamento de la ensefianza y e} aprendizaje.

En la escuela tradicional la tarea del maestro es la base y condicién del
éxito de la educacién, 2 él le corresponde organizar ol conocimientos, aislar y
elaborar la materia que ha de ser aprendida, en una palabra trazar el camino y

llevar por é1 a sus alumnos.

El maestro en la clase no deja tomar iniciativa, ni desempeilar sus propias

actividades.
El maestro es ol modslo y el gufa; a 41 se le debe imitar y obedecer.

Tal como Comenioc lo recomienda “Los nifics deben acostumbrarse haser

mas la voluntad de otras personas que la suya propis; a observar detorminadas
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normas estrictas, que le impidan actuar espontdneamente” (Mayer Frederick,
1984, pag. 57). '

Comenio se opone a que los nifios aprendan a leer en Latin y no en la
lengua materna, ya que sus primeros comocimientos son aplicados a objetos que

le rodean v no a ejemplos sacados de grandes autores y diversas lenguas.

EL PENSAMIENTO EDUCA TIVO DE JUAN JACOBO
ROUSSEAU

«E| hombre civilizado nace, vive y muere en una esclavitud: a su
nacimiento se le cose en una envolturs; a su muerie se le mete en un atand;
mientras conserva la figura humana vive encadenado por nuestras

instituciones” (Palacios Jests. 1984, pag. 18-21).

La educacién de un nifio empieza al nacer, antes de saber hablar, antes de
comprender lo que se dice, el nifio ya estd educdandose, siendo educado a través
de la accién, de la experiencia que es anterior a todas las lecciones que el nifio
puede recibir. El nifio nace sensible y desde su nacimiento es afectado por los

objetos que lo rodean.

En la época en que la razén, la memoria y la imaginacién ann no he
aparecido, el nifioc presta atencién sélo a fo que en un momento determinado
afecta @ sus sentidos: las asensaciones som los primeros materiales del

conocimiento y por elfo la vida intelectual se elabora sobre su base gsensitiva.

" gugtituir e! conocimiento con libros Rousseau opina; “No es aprender a
pensar sino sprender a servir de la razén de otra persona, aprender a crecer
mucho no saber nada. No son los libros, ni las palabras lo que conviene a la
gensibilidad del nifio”. (Palacios Jesis. 1984, pag. 42).
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A lo largo del desarrollo del nifio, es necesario basar la ensefianza en la
observacién y experimentacién; que el nifio realice todas sus experiencias que
estén s su alcance, y lo demds que io halle por induccién.

Rousseau prefiere que el nifio ignore lo que no puede descubrir por si

mismo, antes que se lo descubran los libros con sus letras.

“El nific aprenderd mfs en una hora de trabajo, que con un dia de

explicaciones” (Palacios Jests. 1984, pag. 43).

La educacién proviene de tres instancias; la naturaleza, los hombres y las

co8as.

La educacién de la naturaleza es, segin Rousseau, el desarrollo interno de
los 6rganos y facultades congénitas; El hombre a través de sus ensefianzas,
muestra como utilizar ese desarrollo y las cosas se educan en la medida en que se

actiian sobre ellas, en 1a medida que hay una experiencia.

Para Rousseau el papel de maestro es importante y lo plantea asi; La
educacién es algo abstracto dﬁe se concentra por la meditacién del maestro y la
eritica a la educacién lleva necesariamente aparejada la critica a sus portadores,
la mayor parte de los razonamientos perdidos lo son mds por culpa de los
maestros que de los discipulos. Pero el problema es afin més profundo y toca
tambidén la cuestién de las actividades, Cémo se preguntn Rousseau, jpuede un
nifio ser educado correctamente por personas que, ellas mismas, no han sido bien

educadas? (Palacios Jesis. 1984, pag. 43-44).

Rousseau fue el padre de la moderna Psicologia Infantil; heche las bases
para un nuevo plen de estudios, destacé la importancia de las actividades
recreativas; sabfa que las leagnas tenfan que ensefiarse de otra manera y crefa

que la curiosidad y la utilidad debian ser las bases de la eascfianze.
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La educacién de cada, época y lugar es una manifestacién caracteristica de

un estilo de vida, que pertenece a cierta unidad histérica cultural.

Al igual que la guerra, la tecnologia ejerce otra importante influencia
sobre la educacién. De la tecnologia brotan inventos que mejoran los métodos

pedagégicos y aportan nuevos recursos a la cultura.

En muchos casos. 1a tecnologia se convierte en un fdolo para el educador
enamorado de las soluciones mecdnicas, quién se olvida de la importancia que

tiene una ensefianza inspirada e inapiradora.

Para concluir, puede decirse que la educacién no estd limitada al sélo
ambiente de la escuela, sino que abarca los conductos de la historia, y
aprendemos por intermedios de maltiples instrumentos; por lo tanto, la educacién
‘ es mds ﬁlura]ista, todo esto significa que la escuela no puede existir en una
atmésfera de aislamiento y que debe contribuir a los cambios y adelantos socio-

culturales.

EL PERIODO DE LA ENSENANZA LIBRE

Con el movimiente de independencia de México nacen los propébsitos
educativos suficientemente amplios para delimitar una époea; LA ENSENANZA
LIBRE, que se caracteriza por un anhelo de organizar la vida pedagbgica del pais

gobre la base de una politica liberal.

Ya que el liberalismo politico es la doctrina que proclama los derechos del
hombre y 1a soberania del pueblo, en contra de la forma de gobierno absolutista,
engefia que todos los hombres son libres e iguales; que la libertad de cada
persona se extiende hasta el punto en que nmo dafia a los demds que nadie

impunemente puede atentar contra la persona o propiedad de otro que todos los
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cindadanos pueden desempefiar cargos pablicos; que en fin, todo hombre es libre

de pensar, escribir y actuar.

La independencia de México se obtuvo al precio de una lucha costosay

violenta.

Las clases sociales intervinieron activamente, unas para mantener gus

privilegios y otras para reivindicar sus derechos.

La vida econémica fue quebrantada profundamente; la mineria, la
agricultura y el comercio llegaron casi a un estado de abatimiento. Por medio de
la agitacién ideolégica que se produjeron desde la consumacién de ia
Independencia hasta 1857, fue desarrollado en México una forma de gobierno y

una ideologia politica y social, en vivo contacto con los problemas nacionales.

La cultura y la educacién tomaron un nuevo y peculiar derrotero, desde
luego 1a Independencia significé la abolicién de! indice de libros prohibidos, de
fa Inquisicién y de otras instituciones acordes con una concepcién medieval del
mundo. Los mexicanos pudieron acoger en sus mentes el pensamiento libre v la
ciencia moderna, aunque la pobreza econémica y los viejos‘hébitos intelectuales

prepararon algin tiempo la evolucién esperada.

El movimiento de Independencia se vino preparando desde mediados del
giglo XVIII. Sobre él operaron influencias educativas de tode orden, la literatura
francesa revolucionaria, que superficialmente habia invadide los circulos
cultivados.

« apsi durante los once afios de lucha, cuando las eacuelas se convertian en
clamorosos cuarteles y el dinero destinado a sostenerlas se invertia en fa guerva,
sustituyendo los periédicos y los manifieatos de loa jefes independientes a las

escuelas mismas y fueron los verdaderos educadores, los que influyeron desde
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entonces como poder pedagégico en el pueblo” (Palacios Jesfs. 1984, pag.

224).

Pero la lucha armada trajo un desquiciamiento de las viejas Instituciones

docentes.

Conteniéndo en parte, dicha decadencia, al propio tiempo que inaugurando
la primera etapa de la educacién popular. Técito ideal del movimiento de
independencia se'fue imponiendo cierto tipo de Instituciones docentes, entre las
cusles destacaron las escuelas Lancasterianas { 1822 ), cuya influencia se .dejé

gentir durante siete décadas.

LA ESCUELA LANCASTERIANA EN MEXICO

La guerra de Independencia trajo consigo una notoria desorganizacién
politica y social. Las discusiones alrededor de las formas de gobierno que debia
adoptar la nacién, provocaron una gerie interrumpida de revoluciones y
pronunciamientos que influyeron fatalmente sobre la organizacién docente del

pais.

El sistema lancasteriano o de ensefianza mutua fue inventado o adaptado
por los ingleses Bell y Lancaster para subvenir a la falla de maestros; lo que
puntualmente ocurria en México por esa época. La organizacién de esta escueia
congiste en que el maestro en vez de ejercer de modo directo las tareas de
instructor alecciona previamente a los alumnos mas aventajados {los monitores),
los cuales trasmiten después la ensefianza a los demés nifios. El papel del
maesiro en las horas de clase se limita a vigilar la marcha del apreadizaje vy &
mantener 1a disciplina ya que estan era excelente pero tan s6lo en apariencia; ya

que los monpitores no entendian el espiritu de lo que debfan de engefiar se
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apegaban a la letra debilitado en los nifios todo gentimiento de independencia de

cardcter, exigiendo una obediencia ciega.

Ademés de los monitores hay en el aula oiro funcionario importante: El
inspector que se encarga de vigilar a los monitores, de eniregar y recoger de
éstos los Gtiles de ensefianza y de indicar al maestro los que deben de ser

premiados o sancionados.

La ensefianza practicada en una aula espaciosa y conveniente distribuida
facilita las tareas escolares que ¢! maestro ha planeado y explicado de antemano

a los monitores .Un severo sistema de castigos y premios mantiene la disciplina .

El maestro es como un jefe de taller que lo vigila todo y que intervienen en

los casos dificiles.

La téctica y disciplina se aseguraban por medio de celadores o instructores
y monitores. Estos se servian de cuadros de honor, cuadros negros orejas de
burro y en general de premios y castigos. El inspector vigila a los instructores
entrega y recoge de esatos los instrumentos necesarios para las diversas
asignaturas, y al término de cada dia, de labores indica al maestro quienes deben

ser premiados o castigados.

Los monitores son distintos para los bancos y los grupos, y se van
cambiando: unos io son de lectura; ofros de escritura o aritmética, aunque

algunos pueden serlo de dos o tres asignaturas.

3

El programa constaba de tres asignaturas: Lectura, escritura y calculo

elemental.

La compafife Lancasteriana quedé fundada el 22 de febrero de 1822.
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Es la primera Institucién que se preocupa en México del grave y delicado
problema de ia ensefianza primaria popular y no sélo, dada la carencia de
maestros en aquella época y la completa ignorancia acerca de las cuestiones
¢ducativas supo esta compafifa encontrar en las escuelas lancasterianas una

Institucion pedagdgica capaz de atacar el problema.

La compafiia Lancasteriana es un ejemplo de lo que puede lograr la
iniciativa privada en materia de educacién, gracias 2 las fundaciones docentes
que llevo acabo la Institucién y a los generosos y plausibles resultados que
obtuvo, viose impulsado el poder piblico a pesar de establecer organismos

oficiales para orientar y encauaar la ensefianza en el pafs.

Por los antecedentes de la compafifa Lancasteriana y su gran habilidad con
que se entendié y practicé la tolerancia de la ensefianza de la religién las
escuelas fundadas por ellas contribuyeron, a manera de Institucién de vangnardia

a promover y hacer viable el postulado de la Ensefianza libre.

LA ESCUELA PUBLICA DESDE 1834 A 1857

En mayo 25 de 1834, se redacté en la Ciudad de Cuernavaca un plan conira
las reformas liberales, plan que trajé unma vez mdés a la presidencia de la
Reptiblica a Santa Anna. Los efectos destructores en materia de educacién fueron
inmediatos, por este cambio de politica gemeral de la Repiblica. “Vinculadas
como estaban, las reformas educativas a la obra de nacionalizacién y, por ende,
de 1a destruccidon de privilegos, provocaron inmensa protesta de los
mantenedores del viejo régimen y como se apoyaban en la nacionalizacién de
establecimientos privados, ya como las universidades y el colegio de santos,
dedicados a la instruccién, o bien a la beneficencia, como algunos conventos, la
reaccién no 86lo desbaraté al gobierno que habia creado las nuevas instituciones
sino también a éstas, aunque no pudo impedir que en su recuerdo surgieran

futuros intentos™ (Larroyo Francisco 1986 pag. 249).
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La disciplina, por su parte, mostraba un atraso mayor en el aistema de
castigos: La palmeta para golpear a los perezosos, las pesas de plomo, las orejas
de burro, etc.

La segunda ensefianza era may pobre en sus contenidos.

La ensefianza superior imponia Ia observacién y el experimento, continuaba

dentro de los carriles escolasticos de la lectura y comentarios de textos.

La Universidad de México fue suprimida en 1833 a 1865 por declardrgele

inatil, irreformable y perniciosa.

INUTIL: Decfa el Dr. Mora: “Porque en elia nada se ensefiaba, nada se
aprendia, perque los exdmenes para los grados menores eran de pura forma y los
grados mayores muy costosos y dificiles, capaces de matar a un hombre y no de
calificarlos; IRREFORMABLES porque toda reforma supone las bases del
antiguo establecimiento”. (Larroyo Francisco, 1986, pag. 209).

La legislacién educativa de 1848 a 1857 fue expedida por Santana, las
bases organicas, de cardcter cognstitucional para regir los destinos de México.

Dicho ordepamiento se fijaba que la educacién tendria una orientacién religiosa.

Para 1856 se declaré por primera vez en nuestro derecho constitucional el
principio de la libertad de ensefianza, principic que orientdé la politica educativa

de Valentin Gémez Farias,
En el art. 39 del Estatuto Organico Provisional, expedido en 1856 decia

“La engefianza privada, es libre y ¢l poder pablico no tiene més intervencién que

la de cuidar de que no se staque 2 la moral” (Larroyo Francisco 1986 pag 259).
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Un afio mas tarde de la Constitucién de 1857, se daba una férmula mias
general a este precepto: La enseflanza es libre y la ley determinargé que

profesiones necesitan titulo para su ejercicio.

Acerca de este precepto educativo, algunos diputados tergiversaron el
gentido de la norma. Ignacio Ramirez inicio una disputa con la siguiente frase:
“Todo hombre tiene derecho a emitir sn pensamiento, todo hombre tiene derecho

de enseflar v de ser ensefindo” (Larroyo Francisco, 1986, pag. 210).

La pedagogia del movimiento de Reforma trsjo conmsigo la libertad de
ensefianza, se situé en el punto de vista de la escuela, gratuita y obligatoria. El
interés en torno a estos problemas se condujo gracias a la propaganda de la
prensa pedagégica, a despertar una vigorosa conciencia de la vida educativa, y
con ello, a formular los primeros ensayos importantes de la teorfa y la prictica
de la educacién, que se cristalizaron en la fundacién de la Escuela Nueva, en el

siglo XIX.

Tomando en cuenta la evolucién Pedagégica del surgimiento de las nuevas
escuelas, por el porvenir de la niftez y la naturaleza del mismo mediante diversos
enfoques sociales y psicolégicos son los factores que sirven de base para
elaborar una definicién, presentar un enfoque y sistematizar datos sobre el

maltrato del menor en cada pais.

Ya que con la finglidad de educar, mantener la disciplina, orden, trasmitir
valores y normas o demostrar autoridad, el nifto ha sido obj-eto de las mds
crueles conducias por parte de la sociedad, de los padres y de los adultes que
represeatan alguna autoridad hacia el menor llegando en algunoa casos hasta

mutilarios con el afan de “correccitn®™.
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Es por eso que la actitud de la Escuela Nueva pone en juego, por una parte,
las necesidades de la sociedad y por otra parte las exigencias del nifio y su

desarrollo.

La relacion entre estos dos términos es lo que se materializa en las
instituciones educativas. Sin embargo hasta una época reciente y posiblemente
hasta hoy en dia, han predominade las necesidades de la sociedad, habiendo sido

descuidadas las exigencias de! nifio.

Responder a estas exigencias y darle un cause es lo que se propuso la liga

Internacional para la Educacién Nueva.

Esto no es sino una comprensién nueva de los problemas de Educacién
quizd sea esta nueva comprensién de los problemas educativos una de las mds
importantes deundas de la Psicologfa y la Historia de la Pedagogia, tienen

relacién con la Escuela Nueva.

LA ESCUELA NUEVA

Muy a groso modo puede decirse, en los siglos XIX y comienzo del XX
surge la aparicién en Europa y Estados Unidos, una serie de intentos de
renovacién pedagégica. La idea de que la educacion debia ser transformadora no
es de ahora, en 1693 publicé Locke “La educacién de los nifios”, obra en la que
se ataca la pedagogia libresca y se aconseje 2 los maestros utilizar métodos que

pongan a los nifios en contacto con la vida. (Palacios Jesus 1984 pag. 51).

Ya que desde el siglo XVII para Rousseaun y Comenio. La Educacién se
considers como un proceso externo 6 como un desarrollo interno, creian que no
podian imponer normas de informacién mechnicamente, solamente podian

degarrollar las tendencias naturales de los nifios y despertar su curiosidad.
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Rougseau recomendaba evitar las actividades racionales, “ ya que el saber

con frecuencia inhibe al hombre” (Mayer Frederck, 1990, pag. 77).
La Escuela Nueva es un movimiento de reaccién y una creacion.

Es reactiva contra lo que subsiste de medieval en los sistemas de
engefianza; Ei formalismo, el alejamiento de los sistemas de ensefianza y de la

vida, la incomprensién del. espirituy las neceaidades del nifio.

La Escuela Nueva es una corriente que pretende obtener ¢l maximo efecto
atil de los individuos. Se asienta sobre el respeto 2 lns necesidades fisicas y
paiquicas del nifio, asi como a los intereses de una atmoésfera de respeto, de

libertad y de actividad espontdnea.

El papel de la escuela es dar a los alumnos la oportunidad de ejercitar las
actividades por las que estin motivados y a través de ellas, adquirir la mayor
cantidad posible de experiencias originales que permitan realizar su propio

aprendizaje, mediante actividades colectivas.

El papel del maestro debe wer totalmente replanteado y profundamente
modificado para poner en prdctica una nueva Pedagogia, se trata en primer lugar

173

de un cambio de actitudes, ser un buen maesiro segin Freinet: Es saber
volverse nifio y ponerse a nivel del nifio, supone que el maestro abra sin

descanso su espiritu a la compresién total del nifio y su libertad”.

El desplazamiento del eje educativo: Ya no es el maestro, si no el nifio, el
maestro tiene que dedicarse menos a ensefiar y més, 2 dejarlo vivir, a organizar
el trabajo a no obstaculizar el impulso vital del nifio, 8 reforzarlo, derle
alimentos y medios de realizacién. Lejos de creer que la educacién es de

asturaleza exclusivamente intelectual
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El papel esencial del maestro es antiautoritario debe tender a sustraer al
pifio del dogmatismo y dar al nifio conciencia de su fuerza y convertirlo en actos

de su propio porvenir en el seno de la gran accita colectiva.

Este nuevo papel requiere una formacién especial de los nuevos maestros y
una reeducacién de los que han estado largo tiempo esclavizados por la

escoldstica.

La escuela nueva quiere para sus alumnos actividades escolares vivas
ligadas al interés profundo del nifio, trabajos cuyo interés, necesidad y utilidad
sean percibidos por él, actividades y trabajos a los que el nifio se entregard y
cuya prictica generard dinamismo y provecho pedagégico, en la escuela las
actividades escolares deben fundamentarse en el trabajo, lo cual supone que la
egcuela dé definitivamente la espalda a la mania de instruccién pasiva y formal y
se plantea el probleina de la formacién a través de las actividades constructivas

por el propio nifio.

Uno de los principios bésicos es el reapeto y la libertad del nifio, es una

de las congtantes tendencias renovadoras de la escuela nueva.

El problema disciplinario pasa a un segundo plano en beneficio de la
organizacién material, técnica y pedagégica del trabajo que debe de ser el
elemento decisivo de ia disciplina escolar, la escuela moderna no conoce ofra

técnica disciplinaria que el trabajo y la libertad.
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ESCUELA DEL SIGLO XX

“Se ha dicho que el siglo XX, serd el siglo del nifio, y es sobre todo el
siglo de las ciencias triunfantes”. (Mayer Frederck, 1990, pag. 115).

Cada dia nacen nuevas teorias, se desarrollan los conocimientos, se

multiplican las posibilidades mec4nicas.

El piflo y el adolescente se apasionan inevitablemente por este auge
extraordinario de un mecanismo que multiplica la velocidad del hombre por una

potencia constructiva.

El medio y la escuela de todos los niveles en su formacién cientifica de

nuestros alumnos tiene que ser reconsiderada totalmente tanto te6ricamente como

técnica.

No se debe trabajar en la escuela tal como se hacia en principios del siglo,
ya que la educacién no realiza en absoluto su papel social y humano gino alumbra

el dificultoso camino de las proximas generaciones.

Con un ritmo cada vez més répido, los modos de vida evolucionan, las
estructuras profesionales se modifican, las relaciones internacionales se
trasforman y esta inmensa transformacién de las costumbres y de los poderes de
los hombres nos lleva a una misma necesidad fundamenial. La nueva civilizacién
que nace ante auestros ojos, en las naciones indugtrializadas exige una

instrucci6n més extensa y mas generalizada.
Por lo tanto, la escuela y la educacién debe prepararlo para vivir mds

intensamente, poderosa e inteligentemente posible con un minimo de riesgo y

prejuicios en el medio real.
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Tiene que adaptar sus locales, programas, horarios y sobre todo sus Gtiles
de trabajo y sus técnicas de las conquistas esenciales del momento actual.
!
La renovacién de ias escuelas y de los maestros con su trabajo cotidiano,
con sus esfuerzos permanentes para trasformar la vide escolar, con su

golidaridad y organizacién.

La actual educacién debe ser sustituida con urgencia por otra que por fin,
ge semeja en el pueblo, en sus necesidades, en su modo de vida, en sus hdbitos de

accién, trabajo y pensamiento.

Freinet lo expresa con un estilo inconfundible: “El feudalismo tuvo su
escuela feudal, la iglesia mantuvo una educacién a su servicio, el capitalismo ha
engendrado una escuela bastarda, con su verborrea humanista que disfraza su
timidez social y su inmovilidad técnica. Cuando el pueblo acceda al poder tendrd
s esicuela y au pedagogia. Su acceso ya ha comenzado. No esperemos més para
adaptar nuestra educacién al mundo nueve que va a nacer”. (Palacios Jests,

1984, pag. 37).

LA ESCUELA EN LA ACTUALIDAD

La educacién primaria ha sido a través de nuestra historia el derecho
educativo fundamental al que han aspirado los mexicanos, una escuela para todos
con igualdad de acceso, que sirva para el mejoramiento de las condiciones de
vida de las personas y de la sociedad, ha sido una de las demandas populares
més sentidas. Morelos, Gémez Farias, Judrez y las generaciones liber“s!es del
siglo pasado expresaron aspiraciones colectivas y contribuyeron a establecer el
principio de la ignorancia, es una responsabilidad pablica y una condicién para

el ejercicio de la educacién con libertad, justicia y democracia.

33



El articulo Tercero Constitucional formulé el derecho de los mexicanos a
ia Educacién y ia obligacién del Estado de ofrecerla.

En la difusién de la Escuela hubo que enfrentar los retos representados por
una poblacién numerosa, con altas tasas de crecimiento y una gran diversidad
lingaistica, por una geografia dificil y por las limitaciones de recursos

financieros.

Para nuestra poblacién infantil las oportunidades de acceder a 1a ensefianza
primaria se han generalizado y existe mayor oportunidad de culminar su
Educacién Primaria ate cuando siguen existiendo limitaciones para el

cumplimiento de esta. (Limitaciones econémicas, familiares y sociales).

Como ya hemos manifestado a lo largo de este capitulo el maltrato infantil

se ha dado desde siempre y a través de la historia .

Nosotros consideramos que el comportamiento escolar de los nifios
maltratados puede ser originado por actos violentos, los nifics maltratados no
encuentran ni estimulo ni reconocimiento para sus esfuerzos, sb6lo conocen

indiferencia, critica y desprecio, se sienten rechazados por toda persona cercana

‘ \ & ellos y pueden proyectar este sentimiento hacia el ambiente escolar. Por otra

parte su estado emocional es de gran tensién y angustis por lo cual impide que su

conducta favorezca su desarrollo en el dmbito escolar.

LA TRANSFORMACION DEL MALTRATO INFANTIL

El maltrato a los nifio se extiende dentro de un marco de transformacién de
la propia historia de la vida misma, con esta evolucién las formas, situaciones,

enfoques sociolégicos, paicolégicos, efc.
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Han dejado su huella en realidad en relacién al significado que se le

atribuye al nifio. .

Con la finalidad de educar, mantener la disciplina, orden, trasmitir valores
y normas o demostrar autoridad, el nific ha sido ebjeto de las mds crueles
conductas por parte de la sociedad, de los padres, maestros y de adultos que
representan alguna autoridad hacia al menor Hegando en algunos casos a darle

castigos, golpes con el afan de correccién.

El contexto social, cultural y econdémico son los factores que sirven de
base para elaborar una definicién, presentar un enfoque y sistematizar datos
gobre el maltrato del menor en cada pafs, sin embargo con el afdn de
universalizar el problema algunos investigadores como YILL KORBIN describen

en tres niveles los factores que intervienen para tal definicién.

1.- Costumbres consideradas como saceptables para unma cultura, pero
abusivas o negligentes para otras. Ejemplos; ritos de iniciacién,
operaciones genitales, dejar que los nifios lloren para su

fortalecimiento, alimentarios con rigurosoes horarios, etc.

2.- Los comportamientos definidos como forma de descuido, de cardcter
que tiene como finalidad perpetuar el ciclo de abuso de generacién
en generacién. Ejemplo; las formas de agresividad o historial de

violencia.

3.- Abuso, descuido v negligencia hacfa los nifios como forma cotidiana
de trato o relacién con los menores. Ejemplo; no proporcionar el
mejoramiento de vivienda, nutricidn, guperacion de la pobreza, falta
de atencién prenatal, teper mucha decencia, no favorecer el

desarrollo social.
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Existen antecedentes histéricos remotos de agresién al nific desde el

rechazo afectivo-emocional, hasta el abandono, {2 crueldad y el infanticidio.

La magnitud de este problema es mucho mayor de lo que se cree, existiendo
incontable namero de nifios indefensos en todo el mundo, que sufren diferentes
tipos de abusos, negligencias, agresién fisica y psicolégica proveniente de sus
padres, tutores, maestros, otros familiares o personas encargadas de su cuidado y

formacién como: nana, prefectos, empleados de casa hogar, albergues, etc.

Fue Kempe en 1962 el primero en integrar y describir esta entidad, en cuya
génesis influyeron factores socioeconémicos y culturales como: desempleo,
drogadiccion, alcoholismo, severos trastornos psicolégicos, desorganizacibén y
desintegracion familiar, etc. Los peores casos son aquellos en que se enmascara
la culpabilidad, exagerando preocupaciones por gupuesto accidente vy
mostrandose carifiosos y complacientes con el nifio durante las entrevistas. Ya
que este sindrome no respeta edades, nivel educacional, raza, macionalidad,
ocupacién, religién, nivel socioeconémico ni otras caracteristicas de los padres
o responsables del menor, se dice que es una enfermedad social o enfermedad de
la “humanidad”. En ocasiones las victimas son hijos no deseados o existe tensién
entre ambos padres y la descargan en los nifios, o frustraciones, carga excesiva
de trabajo y en la forma frecuente el hecho de haber sido humillados, maltratados

y golpeados en su infancia.

Las agresiones pueden ser esporddicas o repetidas de manera que van
comprometiendo el desarrollo fisico, méntal y social deformando la personalidad

del nifio.
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Fue Caffey quién llamé la atencién acerca de las lesiones infringidas a los
nifios vy que eran radiolégicamente detectables al comprometer tejidos

guperficiales y profundos.

Fue en 1961, cuando Kempe decidié enviar un cuestionario a varios
pediatras, para publicar en 1962, junto con sus colegas, un importante trabajo en
el que definieron los signos para reconocer el “SINDROME DEL NINO
MALTRATADO”. Su definici6n de sindrome fue la siguiente: “Es el uso de la
fuerza’ fisica en forma intencional no accidental dirigido a herir, lesionar o
‘des't”ruir_ a un nifio, de parte de su padre, profesor u otra persona responsable del

cuidado y educacién del menor (Mayer Frederck, 1990, pag. 45).

Hasta el momento la atencién se concentraba en las heridas de cardcter
fisico. Posteriormente 1lamé la atencién de psiquiatras y psicélogos intentando
explicar que origen y consecuencia tenfa dicho maltrato, relaciondndolo entre
adultos y nifios, asi como péra encontrar un tratamiento eficaz de readaptacién,

tanto para las victimas del maltrato como para sus agresores.

Esto: hechos estimularon el interés de los responsables de preparar las
leyes de proteccién de los nifios, del publico, de los legisiadores, de los

gervicios de salud y de las Instituciones de proteccién ala infancia.

Al referirnos al maltrato de los nifios, estamos hablando en términos
generales de “Lesiones fisicas, traumatismos afectives y desequilibrios
emocionales que deben de ser corregidos”. {Aun existe el maltirato de nifios, a

escasos 7 afios del siglo XXI (Caballero Ramos Alejandra, 1993, pag. 46)}.
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CAPITULO II

ALTERACIONES EN EL DESARROLLO DE LA
PERSONALIDAD DEL NINO.{ 0 A 12 ANOS )

Este capitulo tiene como propésito presentar a través de las diferentes etapas de

desarrollo las alteraciones que sufre el niflo cuando es maltratado.

En el capitulo anterior nos referimos a los antecedentes histéricos de agresién al

nifio desde el rechazo afectivo, hasta el abandono, la crueldad y ¢l infanticidio.

El maltrato infantil ha descrito un patrén de comportamiento donde lzs agresiones
pueden ser esporddicas o de tal manera repetidas que van acentuando las
lesiones, comprometiendo el desarrollo fisico, mental y social, obviamente

deformando la personalidad del nifio.

Apoyéindonos en Piaget, Freud y Erikson, se hace la recopilacién de las
diferentes etapas de desarrollo y las alteraciones que estos sufren y que
probablemente sea una de las principales fuente de deteccién de este problema
para los maestros por teper estrechs relaciénm con el niflo, este le permite

identificar el atraso o evolucién del desarrollo del nifio.

Iniciamos el capitulo por explicar los pardmetros de crecimiento y desarrello,
asi como la maduracién que va adquiriendo el nific de acuerdo a su evolucién de
las otapas segln Piaget, Freud y Erikson relacionando las slteraciones de estas

que presenta el nifio cuando sufre algln tipo de malirato.
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PARAMETRO DE CRECIMIENTO Y DESARROLLO

i

El termino crecimiento ha sido empleado en general para determinar aquellos
aspectos de maduracién que pueden quedsr reducidos a la medida de la talla; el
término desarrollo se refiere a los cambios en la funcién del organismo. Debido
a que estos dos aspectos no pueden ser diferenciados de modo tajante, se emplea
la expresién crecimiento y desarrollo en su gentido unitario que abarca tanto la

magnitud como la calidad de los cambios de maduracién” (Valenzuela, 1975,

pag. 70).

“E{ crecimiento y desarrollo fisico, incluye las modificaciones en el tamafio y la
funcion del organismo. Cambios de tipo funcional desde aquelles que tienen una..
significacién molecular en la vida fetal v una actividad de sistemas hormonales,
en el periodo del recién nacido, hasta las complejas modificaciones metabélicas

que acompafian a la pubertad y adolescencia” ( Valenzuela 1975, pag. 72).

El crecimiento y desarrollo intelectual; “Son diffciles de diferenciar en la
primera infancia de la maduracién de ta conducta y del sistema nervioso, la
segunda infancia y en la edad escolar, la funcién intelectual viene determinada de
modo creciente por la capacidad comunicativa y por la facilidad del nifto en

manejar las cosas abstractas y simbélicas” {Valenzuela, pag. 73 1973).

El crecimiento y desarrolio emocional;, “Depende de la capacidad del nifio en
establecer unos eficaces lazos afectivos con aquellas personas que para él tiene
el mayor significado. La capacidad para el carifio y ¢! afecto la habilidad pare
dominar los estados de ansiedad por frustraciones y la facilidad para reprimir
los impulaos agresivoa son aspectos de la vida emocional con los que cada nifio

tiene que aprender a enfrentarse” (Valenzuela, 1975, pag. 74).
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Estrechamente emparentados por el crecimiento y desarrollo emocional egtdn los
tipos de maduracién social y cultural que a fin de cuentas resuitan ser los
determinantes mds importantes de la madurez emocional. Loz factores mds

precoces y de mayor importancia bdsica con lasg relaciones de los padres.

Esta se extiende durante la infancia a los contactos familiares y extrafamiliares.
Cnando el nifio tiene 36lo de 4 a 6 meses de edad podemos ya esperar que imite
de modo rudimentario, a los 8 0 9 meses inician los juegos imitativos, y de los 3
a los 5 afios los de creacién entre los que incluimos la imitacién de los papeles

de adulto.

En forma periédica a lo largo de la historia ha aparecido la nocién de que la
nifiez es una stapa o conjunio de etapas con cualidades Gnicas y exclusivas. “El
concepto de etapa evolutiva se refiere a aquel periodo de la vida, durante el cual
buena parte de la conducta se encuentra dominada por una cualidad particular en
¢l modo de pensar o en las relaciones sociales. Se Ilama etapa a un paso dentro

del proceso de desarrollo” (Levy, 1949, pag. 193).

Dentro del estudio del desarrollo del nifio, lo mds importante estd en comprender
la secuencia natural de la mejoria de sus facetas, por ello nos referimos a
exponer las diferentes etapas por las que pasa el individuo de acumerdo a la

Teoria Psicogenética, Psicosexual y Social.

Iniciamos con la Teoria Psicogenética.
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LA TEORIA PSICOGENETICA DE JEAN PIAGET

1

Nacido en 1896 en Neuchatel, Suiza, hijo de una madre dominaate inteligente y
enérgica dicho por é] mismo. Un tanto neurética y de un padre culto que a su vez
e comportaba lejano y separado de log estallidos emocionales de su esposa y a
los frustrados estudios de su hijo, de ahi decin Piaget que el estudio ¢ interés de!l

desarrollo intelectual del nifio, era derivado de sus solitarios dias de infancia.

Escribié una novela filos6fica donde abarcaba conceptos elementales acerca del
desarrollo, ademds realizé diversas investigaciones psicolégicas de cardcter
¢linico. de igual forma asistié a platicas de Freud, que a su vez lo familiarizé

con la ciencia, los métodos y las teorias psicoanaliticas.

Piaget comenz6 a los 25 afios de carrera profesional en la cual despert6 su deseo
para hallar motivos sistematicos del pensamiento equivalentes a querer
establecer dentro de un modelo biolégico ia reiacién entre célula, organizsmo y

especie.

El trabajo lo desempefiaba en el laboratorio fue importante ya que por medio de
la observacion de las respueatas de un nifio a las preguntas correspondientes,
marcd el punto de partida, de nuevos y mds profundos interrogantes. Por medio
de eato llegé a la conclusién de que el nifio mismo y no las preguntas, ge

transformaban ea fuentes importantes de datos.

Durante estos 30 afios Piaget creé més de 50 técnicas de investigacién que fueron
basadas en el descubrimiento imicial del nifio, lag explicaciones que hizo de sus
propios comentarios ¥ preguntas generaron 1a investigacion del desaerrollo

intefectunl.



Consideraba que el pensamiento tenfa origen en acciones pero crefa que el
ienguaje reflejaba actos en forma directa y que para comprender la l6gica del

nifio, solo era necesario indagar en sus conversaciones ¢ intercambio verbal.

Sélo que variaba una cosa en el estudio de las dos primeras etapas de la vida del
pifio en relacion con su conducta inteligente, era necesario comprender el origen
de las operaciones intelectuales y comprender las primeras manifestaciones y
experiencias con objetos. Por medio de las observaciones de sus propios hijos
pudo comprender que la conducta de manipulacién de los nifios eran procesos
perceptuales y conceptuales que se convertian en operaciones interrelacionadas
mds que independientes. “PIAGET, utilizaba en su teorfa del conocimiento dos
términos fase y estadio” (Mayer Frederck, 1990, pag. 210). Que es la duracién

de los cinco periodos fundamentales del desarrollo cognosacitivo.

Una fase o estadio equivale a las vivencias que pasa un individuo las cuales mas
adelante serdn punto de referencia para comprender la secuencia de su evolucién,
dicho en pocas palabras presenta el curso del desarrollo y no el desarrollo
mismo, cada una de estas fases sugieren un nivel de conducta dependiendo de la
edad. El concepto “Estadio” es usado para designar las principales épocas de la

vida y “Etapa” para la subdivisién mais pequefia de periodos y sub etapas.

“Las generalizaciones siguientes resumen el concepto que tiene Piaget sobre el
desarrollo, sus caracteristicas esidn presentes en cada una de las fases o estadio

(Msayer Frederck, 1990, pag. 211).
Hay una continuidad absoluta de todos los procesos de desarrollo, esta

continuidad se obtiene mediante el desenvolvimiento continuo, cada nivel de

desarrollo se arraiga en una fase anterior y se continua con 1a siguiente.
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Para Piaget (1952), el conocimiento es una actividad que se despliega
continuamente donde el contenido y diversidad de la experiencia estimula la

formulacion de nuevos conceptos mentales.

El conocimiento es el resultado de la adaptacién, una modificacién gradual del
esquema existente que tomsa en cuenta la novedad o exclusividad de cada
experiencia. La adaptacién es un proceso de dos partes, en donde interaccionan

la continuidad de los esquemas existentes y la posibilidad de alterarlos.

La asimilacién es la continuidad del conocer. Los nifios empiezan a explorar
cada nuevo objeto empleando las respuestas y patrones de conducta que ya se han
formado. En la infancia, por ejemplo, emplea el chupar y el agarrar como modos
primarios de investigar nuevos objetos. Incluso cuando se trata de un objeto que
no es para chupar como un globo, el infante agimilard el globo de su esquems de
guccion, la acomodacién es la capacidad de modificar los esquemas familiares

para responder lag nuevas dimensiones del objeto.

ETAPAS DE DESARROLLO

Piaget (1950-1970, pag. 197 b), consideraba que la inteligencia sigue patrones
regulares y predecibles de cambio, que van desde el apoyo total del nifio en las
gensaciones y en la actividad motriz, medios por los que va obteniendo
conocimientos, 2 las capacidades del adolescenie para generar hipéiesis, prevef
las consecuencias y formular sistemas légicos de experimentacién, la descripeién

de las etapas eq la signiente:’

La etapa més temprana es la inteligencia sensomotriz, que empieza al nacimiento
y dura aproximadamente hasta los 18 meses de edad. Mediante la formacién de
¢squemas senaorios y motorea cada vez mas complejos, los infantes empiezan 2

organizar y controlar sus ambientes.
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La segunda etapa se llama Pensamiento Preoperativo, empieza cuando el nifio

representa las acciones con simbolos, esto es, imdgenes, palabras o dibujos y
concluye hacia los 5 6 6 afios, durante esta etapa de transicién, el nifio
desarrolla las herramientas para representar los esquemas internamente mediante
el lenguaje, la imitacién, la imaginacién, el juego simbélico y el dibujo. EIl

conocimiento todavia se halla muy ligado a sus propias percepciones.

La tercera etapa, El Pensamiento Operativo Concreto, empieza hacia los 5 6 6

afios y concluye al principio de la adolescencia esto es hacia los 11 6 12 afios.
Durante esta etapa empiezan a apreciar las necesidades légicas de ciertas
relaciones causales. Manipulan categorias, sistemas de clasificacion y jerarquias
de grupos. Aqui ya logran resolver problemas claramente vinculados con la
realidad fisica, pero no tienen tanto arte en generar hipétesis sobre conceptos

puramente filoséficos o abstractos.

La etapa final del desarrollo cognoscitivo, El Pensamiento Operativo Formal,

empieza en la adolescencia y continua en la adultez. A este nivel, la persona
puede conceptualizar las muchas variables que interaccionan simultineamente
permite la creacién de un sistema de leyes o reglas que pueden servir para
resolver problemas. El pensamiento operativo formal es aquella clase de

inteligencia sobre la que se fundan la ciencia y la filosofia.

El conocimiento va cambiando a lo largo del proceso de desarrollo desde una
dependencia total de la experiencia, hasta aquella etapa donde la experiencia se
representa mediante distintos sistemas simbélicos (Lenguaje, juego, dibujo,
imitacién e imdgenes mentales), por fin gradualmente se forman reglas y
principios. El adulto confiara mas en lo que cree que es mds viable que la propia
experiencia.

El nnevo conocimiento sélo se puede adquirir mediante la capacidad del

razonamiento légico y del pensamiento abstracto.
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El ambiente sirve de fuente de estimulacién, esencial para el crecimiento
intelectual. La oportunidad de explorar la pregencia de la diversidad y la
oportunidad de imvestigar los mismos principios a través de maltiples modos,
como coniribuye a la proporcién en que tienen lugar el desarrollo. Las
diferencias ambientales no alteran el orden de las etapas, si mds bien el compés

del cambio.

El concepto de etapa en la teoria de Piaget, significa el paso de un nivel del

funcionamiento conceptual a otro (Piaget 1971).

En cada etapa el niio conoce el mundo de distinto modo y usa mecanismos
internos diferentes para organizarse. En cada nueva etapa las capacidades
adquiridas en las etapas anteriores se retoman para integrarlas en una estructura
méas compleja las capacidades adquiridas no se pierden, sirven como peldaiios
péra las nuevas conceptualizaciones. El nifio se puede apoyar en esos modos de
conocer, mientras desarrolla capacidades nuevas mas abstractas al terminar la
maduracién cognoscitiva, la persona se hace capaz, por lo menos en teoria de
pasar de los niveles previos de conocimiento a los nuevos cuando resulta

adecunado.

LA TEORIA DEL DESARROLLO SEXUAL DEL NINO DE
SIGMUND FREUD

SIGMUND FREUD. Nace en Feiberg, Checoslovaquia, de padres Judios, Jacob y

Amalia.

De 1873 a 1882 estudio medicina, en el laboratorio de Ernest Broker fundador de
un movimiento cientifico conocido como la escuela de medicing de Helmholtz,

fue aqui donde desarrollé la base fisiolégica del estudio de la neurosis.
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Freud llevo a cabo varios trabajos de investigacion histelégica y
neuroanatomicas muy apreciables en 1882 y se vio obligado a dejar su trabajo de
iaboratorio ya que su situacién econémica personal era mala por lo que se dedicé
a trabajar en el Hospital General de Viena, primero en el servicio de cirugia,

después en la clinica psiquiatrica de Theorodo Meynert.

Regresa a Viena para dedicarse la mayor parte del tiempo a elaborar los
principios de los que después se llamard la Escuela del Psicoanalista, fallece en

1939.

Su teoria de la sexualidad causa gran revuelto cnando es dada a conocer en 1905,
ya que afirma que el nifio tiene la capacidad para cualquier funcién smexual
psiquica y que es erréneo suponer que su vida sexual comienza en la pubertad,
por otro lado que la especie humana procura evitar cualquier actividad sexual
considerable en la nifiez y en las emociones de los seres humanos deben
acumularse para después ser liberadas en la pubertad y por ello las experiencias
sexuales de la nifiez estdn destinadas o ser patégenas en la cual menciona, “Que
juzgamos dichosos a los nifios porque todavia no conocemos el apetito sexual”

(Berge 1971, pag. 38).

LA TEORIA FREUDIANA DEL DESARROLLO

De todas las teorias del desarrollo la Freudiana es la més diferenciada y
especifica, ya que no s6lo sigue ias particularidades del instinto sexual en cada
edad, sino que abarca también los aspectos cognoscitivos dentro de la

personalidad total.

En tanto el nifio ¢rece su yo, a partir de las formas rudimentarias del recién

nacido, se va diferenciando a través, de etapas cuyas caracteristicas som el
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resultado de tendencias y necesidades de orden intuitivo. Estas tendencias,
{lamadas libidinales, se organizan bajo el predominio de una zona erégena
determinada y un modo especifico de la relacién de objeto. Las zonas erégenas
son las regiones del cuerpo cuya excitacién produce la satisfaccién libidinal y
relacién de objetos ey, en su concepcién mis amplia, la relacién del sujeto su
mundo, en especial la del nifio con su madre y luego con el ambiente familiar al

migmo tiempo.

“En su conjunto la teorfa Psicoanalitica del desarrollo comprende 5 etapas”

(Berge, 1971, pag. 39).

ETAPA ORAL

Durante este periodo de lactancia se identifican los poderes animicos que mas
tarde dardn el camino para la pulsién sexual y posteriormente se presentan 2

manera de ascos, verglenzas, ante los reclamos de lo estético y lo moral.

En el nifio civilizado se tiene la idea que lo antes mencionado se da por la obra
de la educacién pero en realidad es de acondicionamiento organizado y estas

pueden producirse sin ayuda de la educacién.

El chupeteo es un modelo de interrogacién sexual infantil, el mamar aparece en el
lactante y puede conservar hasta la madurez o persistir toda la vida, consiste en
un contacto de succién con la boca repetido ritmicamente, una parte de los
labios, la lengua un lugar de la piel, el dedo son tomados como objeto donde se
efectin la accidn de mamar. La pulsién no estd dirigida a otras personas se
satisface en el cuerpo propio el nifio al chupetear busca el placer ya vivenciado
por el mismo y su satisfaccién de mamar ritmicamente un sector de su piel, sus

experiencias de este placer, su primera actividad de mamar la més importante.
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El chupeteo ¢a un wector de piel o de mucosa en la que estimulaciones de ciertas
clases provocan una sensacién placentera de determinadas cuslidades el cardcter
ritmico desempefia un placer al caracter de la sensacién placentera provocada
por el estimulo en la cual estd contenida el factor sexual en asuntos de placer o

displacer.

El bebé puede adjudicar a ciertas partes del cuerpo o piel la calidad erégena, la
parte que el nifio ha elegido para su chupeteo primero es por costumbre y después
es por predileccion, cuando por casualidad pasa por los sectores como pezones o
genitales este se hard su predilecto esto aparece en la sintomatologia de histeria,
egta represién afecta en la zona genital las que presentan estimulacién a las
restantes zonas erdégenas que de otro modo permanecerian relegadas en la vida

adulta, estas se comportan como un todo.

Producir 1a satisfaccion mediante 1a estimunlacién apropiada de la zona erdgena
que de un modo u otro. Se ha escogido, la necesidad de repetir la satisfaccién se
traduce por dos cosas; el peculiar sentimiento de tensién que es el placer y la
sensacién de estimulos proyectada sobre la zona erbgena por aquel estimulo

externo que se cancela al obtener satisfacciones.

Durante esta etapa se va al antoerotismo al narcisismo que se caracteriza por la

incomprensién total del objeto.
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ETAPA ANAL

Esta zona es semejante a la de los labios por su posicién proporciona un
apuntamiento de la sexualidad, al valor erégeno de esta parte del cuerpo es

grande.

Por medioc de Psicoanalisis nos enteramos de la transmutaciones que
experimentan normalmente las excitaciones sexuales que parte de él y que 2
menudo copserva durante toda la vida una considerable participacién en la
excitacién genital y de los transtornos intestinales tan frecuentes en la infancia

se ocupa de que no falten excitaciones intensas en esta zona.

Los nifios que sacan partido a la estimulacién de esta zona se delatan por el
hecho de retener sus heces hasta que la acumulacién provoca contracciones
musculares y al pasar por el ano ejerce estimulos sobre la mucosa y de esta
manera se evocan sensaciones dolorosas y asf consegnir placer ante su

defecacidn.

La retencién de heces que al comienzo se practicaba deliberadamente para
aprovechar su estimulacion masturbatoria por asf decirlo de ia zona anal. Por lo
que se refiere a la relacién objetal se plantea la incorporacion del objeto es

ahora parcial.
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ETAPA FALICA

La tarea fundamenta!l del encuentro de un objeto de amor pertenece a la etapa

talica en la que se establece la pauta de las posteriores elecciones objetivas.

Fread utilizé6 el término “Complejo de Edipo”. Para hacer referencia a las

intensas relaciones de amor formadas durante este periddo.

En los nifio, el desarrollo de relaciones objetables durante la fase fdlica es

relativamente sencillo debido a que el nifio permanece ligado a su primer objeto.

El interés del nifio en la madre como fuente de alimento, continua y desarrolia un

intenso interés erético por ella y un deseo de poseerla exclusivamente.

Normalmente estos sentimientos se suelen manifestar a los 3 afios y alcanzar un

climax en el cuarto o quinto afio de vida.

“Segtn la teoria Psicoanalitica, el descubrimiento de sus diferencias gexuales
con el nifio, en relacién con el pene, produce a la nifia un gentimiento de defecto

o mutilacién”. (D, Jordar Julian, 1987, pag 79).

ETAPA DE LATENCIA

Acerca de esta etapa, que llega a la preadolescencia o pubertad, dice Freud:
Alrededor de los 6 a 8 afios, el desarrollo sexual pasa un perfodo de detencién o
regresion que, en los casos mds favorablea, merece el nombre de perfodo de
latencia, en todo caso no implica fatalmente una interrupcién completa de la
actividad y los intereses sexuales. La mayor parte de los acontecimientos y

tendencias psiquicas anteriores al periodo de latemcia caen bajo la amnesia
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infantil este olvido que nos oculta y nos hace extrafia nuestra primera infancia
(D. Jodar Julian, 1987, pag. 79).

El olvido es efecto de larepresiény es el Super yo el que, como consecuencia de
su evolucion, se halla mda organizado (lo mismo que el yo) e impone principios
morales que hacen posibles la adquisicién de la cultura, el desarrollo de

amistades, valores y roles sociales.

La eacuela elemental, convertida en el centro de la atencién del nifio y de su
medio familiar, hace que ¢! adquiera mayor capacidad en relacién con la
actividad motora, el pensamiento y el razonamiento. Hechos, ;stos, para los
cuales se halla preparado si su evolucién no ha sido perturbada (D. Jodar

Julian, 1987, pag. 80).

ETAPA GENITAL

Entre las zonas erégenas del cuerpo infantil se reencuentra una que desempefia el
papel principal pero si esta destinada a grandes cosas en el futuro tanto en los

varones como en las nifias, relacionado con el aspecto sexual.

Para la Escuela Freudiana, el periodo genital se caracteriza por una marcada
separacién entre nifios y nifias. Eg la etapa de la formacién de grupos unisexuales

con intereses particulares.

Tal situacién de indiferencia hacia el sexo opuesto esta justificads en nna mayor

identificacién del plber con ia figura parental del mismo sexo.

El nifio pequefio es capaz de desnudarse pues carece de vergenza y le complace
hacerlo poniéndole mayor énfasis a los genitales, la curiosidad por ver los

genitales de otras personas le sobresalta; mds avanzada su nifiez el aifio
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desarrclila afin mds un sentimiento de vergienza por lo que la sedunccidn, la

perversién de ver, puede alcanzar gran importancia para la vida social del nifio.

e En esta fase del desarrollo psicosexual, se organizan las pulsiones
parciales bajo el domino de las zonas genitales.

® Se caracteriza en dos momentos claramente separados por el perfodo
de la latencia, la cual ge vincula a la fase filica o la organizacién
genital infantil.

® El otro momento ¢s ¢l de la organizacién genital propiamente dicha
que se instala en la pubertad.

® Freud decfa; “Que la organizacién genital infantil se caracteriza por
el juego entre las exigencias edipicas y el grade de desarrollo

psicolégico” (D. Jodar Julian, 1987, pag. 81).

La teoria psicoanalitica gira en torno a cuestiones sobre la emocién, la
motivacién v las actividades psiquicas. En esta teoria llama la atencién a los
desneos, suefios, fantasiag o temores no sélo como temas legitimos para entender
el comportamiento humano, sino esenciales para tal propésito. Freud (1953-
1954) supuso que toda conducta estaba motivada, y que los motivos primarios
eran los impulsos sexuales, los agresivos y los de supervivencia. El hecho de que
la gente no reconozca el papel de sus deseos sexuales y agresivos como
instigadores primordiales de fa conducta se debe a que la mayor parte de tales
motivos pugnan por expresarse mediante ¢l simbolismo, actos de olvido, errores,

y en los casos mds graves, a través de sintomas (Freud, 1987, pag. 312).

Uno de los aportes mds notorios de Freud, que sigue generando controversias, es
la importancia que dio a los primeros seis o aiete afios de vida para la
informacion de la personalidad(Freud, 1987, pag 210). Sostenia que desde la
infancia log nifios tenfan impulsos sexuales y agresivos activos, los intentos del

nific por dar satisfaccién a esos instintos bdsicos formaban, segiin Freud,
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fundamento de los conflictos, mngustins y predisposiciones Gnicas que sge irian
repitiendo durante el resto de su vida (Freud, 1987, pag. 313).
Las etapas evolutivas descritas por Freud (1970, pag. 313) denotan su ingistencia

en el papel de la sexualidad como fuerza impulsiva.

Cada etapa se refiere a un periodo de la vida, donde hay una determinada zona

gomdatica que tiene importancia sexnal sobresaliente.

La Teoria Psicosexual de Freud abarca las etapas oral, anal, falica, latencia, y
genital. En cada una de estas etapas existe un modo @nico de gratificacién sexual
que se transmite en actividad fisica, relaciones sociales y desarrollo de las
capacidades. En cada una de las etapas, pero sobre todo en las tres primeras,
existe un conflicto inevitable entre los dos deseos del nifio y las normas

culturales.

Para Freud el proceso de socializacién es fuente continua de tensién, pues las

necesidades del individuo quedan frustradas entre las muestras sociales.

El énfasis primordial de su teoria estd en la persona, en la nifiez el individuo
pasa segin Freud por cambios predecibles y pautados de expresién de motivos y

de pensamiento.

El ambiente, duranie ia nifiez, se percibe como relacién con las personas que

facilitan o inhiben la gratificacién de los impulaos.

Freud (1964) para explicar la consecuencia de la interaccién persona-ambiente,
empleé la nocién de identificacién motivados por ¢l amor, el temor o la
admiraci6n, los nifios emulan activamente las caracteristicas de quien cuida de

ellos ¢ internacionalizan los valores de esas personas.
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Mediante esa identificacidn es como los ideales de los padres se¢ convierten en
ias aspiraciones de los hijos. Es también mediante la interaccién del nifio y sus
padres, en torno a un conjunto especifico de asuntos vitales, alimentacién,
control de esfinteres, educacién moral, como se forman las fuerzams y conflictos

basicos de la personalidad.

Ya en la adultez, la persona funciona de acuerdo con una recapitulacién de los
temas de la nifiez, pero Freud no toma ninguna adaptacién continua a las nuevas
situaciones ambientales. Por lo mismo en la adultez no considera ninguna
interacci6n entre persona y ambiente como fuente de nuevas practicas

adaptativas.

TEORIA PSICOSOCIAL

Piaget y Freud supusieron que el desarrollo ocurre en una secuencia de etapas
cualitativamente distinta. La teoria psicosocial es un tercer ejemplo de ia teoria

de! desarrollo por etapas.

Se funda en cuatro conceptos: 1)Las etapas del desarrollo, 2) Las tareas
evolutivas, 3) Las crisis psicosociales y 4) El proceso de enfreniamiento. En la
presentacién de Erikson (1950), la teoria tiene ocho etapas de desarrollo
psicosocial, en parte de easas ctapas que corresponden con tag de Freud (1953),
pero en parte proceden también de las propias observaciones clinicas y

transculturales de Erikson. En cada etapa, la persona se enfrenta 2 un problema
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que requiere la integracién de laa necesidades y capacidades personales en las

demandasg sociales de la cultura.

La crisis psicosocial que produce una etapa obliga a la persona a utilizar
capacidades evolutivas que acaba de dominar. Existe por tanto, una interrelacidn

entre lag tareas evolutivas de una etapa y una crisis psicosocial se resuelve

felizmente dependerd de la-integracién afectiva intelectual, emotiva y social que

ge vaya adquiriendo durante la etapa.

Ademds la resolucién que se haya dado a las crisis anteriores repercutird en la

resolucion que se dé a las crisis presentes y futuras.

En la signiente tabla se enlista las crisis de cada uno de los nueve estadios del
desarrollo, desde la primera infancia hasta la vejez. Esas crisis 8¢ han expresado
como polaridades, confianza frente a desconfianza, autonomia frente a la
vergitenza y la duda, y asi sucesivamente, lo que indica la resolucién lograda o

fallida.

Por otro lado, es de esperar que cada persona experimente algo del polo negativo

al regolver lag crisis de cada etapa.

Si bien las tareas evolutivas eatdn estrechamente vinculadas con las normas de
participacién en determinada cultura, las crisis paicosociales son mds bien de

cardcter universal.

Presentan las metas de la mayor parte de 1a cultura con respecto a las cualidades

de las personas en las diversas etapas de la vida. {Ver cunadro)
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R Py
e
TE LT >
01-8 MESES INTELIGENCIA ETAPA DRAL CONFIANZA Y
SENSOMOTRIZ DESCONFIANZA
18 MESES INTELIGENCIA ETAPA ANAL AUTONOMIA
4 AROS PREOPERATIVA FRENTE A
VERGUENZA Y
DUDAS
s a7 AROS IDEM ETAPA FALICA INICIATIVA Y
CULPA
g$a 11 ANOS INTELIGENCIA LATECIA INDUSTRIA
OPERACIONAL CONTRA
CONCRETA Y INFERIORIDAD
OPERATIVA
12218 AROS INTELIGENCIA ETAPA GENITAL IDERTIDAD
OPERATIVA GRUPAL Y
FORMAL ENAJENACION
18 2 22 AROS IDEM IDEM IDERTIDAD
PERSONAL U
DIFUSION DE
ROLES
23 330 ANOS IDEM IDEM INTIMIDAD ¥
__AISLAMIENTO
30 A 5¢ AROS IDEM IDEM INTEGRIDAD Y
DESESFERACION.
Tabla 1

ETAPAS DE DESARROLLO

Erikson (1950) supuso que las etapas gecuenciales del desarrollo psicosocial 2
lo largo de todo el curso de la vida eran ocho {(Newman v Newman 1975). Indica
que ¢l nimero de etapas deberfa de ser de 9, comprendiendo dos etapas de
zdolescencia, en vez de una la siladidura de Ia nueva etapa psicosocial a
principio de la adolescencia ge postulé para tomar en cuenta las diferencias que

existen eatre los jévenes en edad de ensefianza media y los de vaniversidad, por lo
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que se refiere a comprender, necesidades y expectativas. En la etapa anterior la
identidad resulta de las relaciones con el grupo de iguales. En la etapa posterior
csa identidad es resultado de un integracién de valores morales, politicos,

sexuales y éticos.

Las etapas psicosociales y mds o menos sus rasgos de la edad son:
1) Primera Infancia.- Desde el nacimiento a los 2 afios.
2) Segunda infancia.- desde los 2 afios a los 4 afios.
3)  Primera nifiez.- desde los 5 afios a los 7 afios.
4) Segunda nifiez.- desde los 8 afios a los 12 aflos.
5) Primera adolescencia.- desde los 13 afion a los 17 afios.
6) Segunda adolescencia.- desde los 18 afios a los 22 affos.
03] Primera adultez - desde los 23 afios a los 30 adlos.
8) Segunda adultez.- desde los 31 afios a los 50 afios

9) Edad madura.- desde los 51 afios en adelante.

Los rasgos de edad de cada etapa son sélo aproximaciones, porque en el
concepto de etapas psicolégicas, el desarrollo de la persona pasa de un estadio
al siguiente, una vez que han tenido lugar determinados sucesos psicolégicos. De
eato se infiere, cual ocurre en otras teorias que el desarrollo psicolégico que va
teniendo lugar en cada estapa producird impacto importante en los estadios

subsiguientes.

TAREAS EVOLUTIVAS

Llamece tareas evolutivas a aquel conjunto de capacidades y competencias que
requiere la persona a medida que va dominando el ambiente (Havighurst, 1953),
dichas {areas indican adelantos en las capacidades motrices, intelectuales,
sociales y emocionales. El dominio de las tareas de las etapas posteriores del

desarrollo depende a menudo de la adquisicién a tiempo de capacidades
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anteriores o mds sencilla, por ejemplo, una de las tareas evolutivas mds
trascendentales de la infancia es ta formaciéon de relaciones sociales con la
propia madre, la capacidad que tenga la persona para desarrollar amistades o una
relacién matrimonial depende en un buen grado de que halla podido desarrollar

un sentido inicial de apego a la figura materna.

LAS CRISIS PSICOSOCIALES

Se entiende por crisis psicosocial (Erikson, 1950), los esfuerzos que hace la
persona para ajustarse a las exigencias del ambiente en cada una de las etapas

del desarrolio.

En este sentido la palabra crisis hace referencia a todo aquel conjunto de
apremios y constricciones, mas no ha sucesos que se pueden considerar
extraordinarios, postula esta teoria que en cada etapa del desarrollo la sociedad
dentro de la cual uno vive impone ciertas exigencias psiquicas a la persona, esas
exigencias cambian de una etapa a la siguiente y también varian seghn lag
culturas. El individuo experimenta esas exigencias o demandas como de

lineamientos persistentes o expectativas para su conducta.

COMPARACION DE LAS TEORIAS

En la siguiente se compara las etapas de las teorias cognoscitiva, psicoanalitica
y psicosocial. Las tres teorfas estdn acordes en conceder importancia al

desarrollo pasicolégico durante la nifiez. Todas contemplian la evolucién de una
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manera jerdrquica, donde lasg habilidades anteriores son indispensables para ia
consecucioén de capacidades mas maduras. Es notorio que en cada teoria, se nos
recuerda que las ventajas obtenidas en las etapas anteriores no s¢ pierden en lag

etapas que van brotando, si no que se subordinan & nuevos requisitos.

No dejamos de emplear la inteligencia gengomotriz ni nos detenemos en busca del
placer oral, sin embargo los adultos encuentran que sus problemas requieren ser
resueltos con técnicas mds abstractas, a la vez que sus relaciones se deben

gratificar de miltiples manerag.

Las teorias difieren por el modo como enfocan los cambios significativos que
ocurren en cada edad. Las tres teorias estdn de acuerdo en que la primera
infancia, desde el nacimiento hasta los 18 meses més o menos, se pueden

considerar como una etapa cualitativamente finica.

Sin embargo, difieren en el desmenuzamiento o division de los signientes cuairo

afios y medio.

Piaget consideraba que se llega a la etapa preoperativa cuando se adquiere
capacidades de representacién, lo que constituye un periodo unificado que va

desde el final de la primera infancia hasta mds o menos los seis aflos de edad.

Freud y Erikson diferencian este periodo en dos etapas, una donde se procura el
control (de 2 a los 4 afios) y otra de experimentaci6n, el desarrollo de roles
sociales y de moralidad (de 5 a 7 afios). En los aflos de la preadolescencia de
los (8 a los 10 afios), la teoria psicoanalitica piensa que no ocurren cambios de
importancia. Por el contrario, la teoria cognoscitiva dice que es aqui cuando
aparccen las capacidades béasicas del razonamiento y de la ]égica que permiten
una estimacién precisa de la realidad. En la teoria psicosociﬁal ge piensa que en

esos afios el nifio adquiere su actitud fundamental frente al trabajo y el
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aprovechamiento personal. Lo mismo Piaget que Freud suponen que el desarrollo
psicolégico esencial de ia persona se completa durante la adolescencia. Erikson
opina que los cambios evolutivos ¢stan ocurriendo a to largo de toda la vida. Lasg
investigaciones aciuales realizadas con adultos nos lleven a pensar que el
modelo de tres etapas de la vida es la adultez de Erikson, no logra explicar
guficientemente la complejidad de la experiencia, en el lapso que media entre los

21 afios y la muerte.

El nifio va adquiriendo nuevas caracteristicas en la medida que va pasando de
una etapa a otra. Estos cambios manifiestan la maduracién fisica,
cognoscitiva,social, moral y el concepto de sf mismo que le permite madurar a lo

largo de su vida.

La importancia social, cultural y econbémica que el nifio tienme dentro de la
gociedad y su familia determina un proceso continuo de interaccién y relacidn
entre las personas que lo educan, lo instruyen y estimulan su proceso de

crecimiento.

EL PROCESO DE ENFRENTAMIENTO

El enfrentamiento ¢s aquel esfuerzo activo que realiza la persona para resofver
la tensién y crear nuevas soluciones ante las amenazas que presenia cada etapa

evolutiva (Erikson, 1959, pag. 212).

Ega idea parece al concepio de dominio activo de Robert White {1960). Pero la
teoria psicosocial se centra en el proceso de crecimiento y del enfrentamiento,
no en el deterioro y defensa La confrontaciéon entre la persona y el ambiente ea
componente indispensable del proceso psicolégico. Como indica el nombre de
teoria psicosocial, lo que ¢sta estudia es interaccioén entre las personas y sus

entornos. La persona viene a ser un ger provisto de recursos y competencias que
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ge vo motivado por las necesidades que se le presentan en la vida. Los recuerdos
de la persona le permiten el dominio de determinadas tareas en cada etapa vital.
El ambiente, por otro lado, es fuente de expectativas cambiantes y de

evaluaciones.

Estimula la aparicién de conductas sociales estimadas y el rechazo de todo
fracaso en los roles esenciales. Asi, el ambiente es un conglomerado de
miembros de 1a familia, de los transmisores culturales institucionalizados y del

medio histérico en que ocurre dicho desarrollo.

La interaccion entre las personas y el ambiente vienen a ser el terreno intermedio
entre los éxitos que logra el individuo en cada etapa y las expectativas de la
sociedad respecto a que la persona debe pasar al nuevo nivel de responsabilidad

y de accibn.

Este enfrentamiento se puede entender como aquel esfuerzo de la persona por
emplear efectivamente los recursos personales como medio de resolver todo reto
social nuevo. En este sentido, tal enfrentamiento es el resnltado positivo de una

discrepancia entre el desarrollo de las capacidades y las demandas culturales.

EL MALTRATO A LOS NINOS

La crianza de los nifios se debe de afrontar el hecho de que no todos los padres
obtienen la satisfaccién personal que la paternidad les podia ocasionar. Hay todo
un conjunto de actividades paternas que se pueden considerar como sbusivas. Van
desde 1la falta de interés hasta la explotacién y la hostilidad asi como
agresividades abiertas (Gelles, 1974). Nuestra sociedad permite un alto grado de
autonomiz a las familias para el cnidado v 12 socinlizacién de sus hijos. Ademds
de la diversidad de grupos étnicos gue forman una gama de posturas culturales

con relacion a la crianza de sus hijos.
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DEFINICION DE UN NINO MALTRATADO

Parker y Collmer. Dan la giguiente definicién del maltrato a los niffos: es
maltratado todo nifio que recibe dafio fisico no accidentales como resultado de
acciones u omisiones de sus padres o tutores, maestros, que violan las
costumbres de 1a sociedad, en el trato a los nifios (Parker y Collmer, 1975, pag,

513).

Esta definiciéon toma en consideracién la liberacién del acto, la seriedad del
dafio y el contexto de las normas, de la comunidad en el trato que debe de dar a

los nifios.

El problema de maltrato de los nifios ilustra la complejidad del sistema familiar
y su influencia en el desarrollo del nific. En el pivel cultural existen exp;ectativas
sociales acerca del papel del padre y de la madre en general de toda la familia,
gobre la importancia que tienen log niflos y sobre los modelos de socializacién lo
que debe de pasar cada niffo. El grupo familiar sufre la influencia de la cultura

através de los medios de comunicacién, de las agencias gnbernamentales.

En el interior del grupo familiar, los padres mezclan lo que entienden de las
expectativas culturales que define su papel, como sus propias experiencias
pasadas de familia, con sus caracteristicas personales y con las necesidades del
momento de la esposa y de los hijos en una definicién personal del papel del

padre.

Esta definicién generalmente cambia conforme la familia crece o cambia, el
tamafio de la familia (el namero, edad, espaciamiento de los hermanos) influye en
la religién, en la distribucién de los recursos familiares en las estrategias de

adaptacién con las cuales la familia responde a los perfodos de tensién.

62



Finalmente el grupo familiar se encadena con el grupo mis grande de la que
puede jugar deade un papel primordial hasta un minimo y son las instituciones a

las que asisten los pequefios.
Cabe mencionar que la mayoria de los casos del maltrato al menor es producido

por padres, tutores o personas que fe encargan del cunidado y la atencién a los

menores. {anexo 1)
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CONCLUSION DEL CAPITULO

Por lo anterior se llega a la conclusién de que el maltrato infantil es fa parte del
dafio fisico y/o emocional en forma ocacional o habitual, que es ejecutada
intencionalmente y/o por negligencia, por cualquier persona adulta que tenga
contacto con el nifio, entendiéndose por dafio fisico todo malestar o deterioro que
altera las funciones integras del cuerpo y por dafio emocional todo malestar que

altera el estado afectivo y/o psiquico del nifio.

Se entiende por habitualidad el maltrato frecuente, constante, repetido y
determinado y por negligencia, la privacién o la no prohibicién de recursos
necesarios, socialmente disponibles por parte de cualquier persona adulta que

crea el rieago de deterioro del desarrollo o funcionamiento del nifio.
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CAPITULO III.

CONCEPTOS ,CLASIFICACIONES Y CAUSAS DEL
MALTRATO INFANTIL

En este capitulo se expomen diversos conceptos, clasificaciones del
Sindrome Del Nifio Maltratado y se define éste, agi como los principales factores
que desencadenan la agresién y el maltrato al menor, relaciondndolo con los
problemas del desarrollo que se dan por el mismo. Haciendo referencia a las

lesiones caracteristicas del nifio maltratado.

CONCEPTOS GENERALES

EL MENOR DE EDAD: El primer punto que debe precisarse al referirnos al
“NINO MALTRATADO” es el concepto de nifio o menor de edad para lo cual

daremos a conocer varios concepios de diferentes autores.

Desde ol punto de vista Sociclégico, ol nifio es “persona inmadura, este concepto
comprende de la vida humana desde el nacimiento hasta la adolescencia”
{Fairchll A., 1974, pag, 200).

Francisco Gonzalez de la Vega al estudiar el delito de abgndono de nifios o

enfermos nos proporciona un concepto juridico-penal, expresando que el nifio es:

“La persona desde su nacimiento hasta la iniciacién de la edad piber”

(Francisco Gonzalez de la Vega, 1964, pag. 140).
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El diccionario de derecho de Rafael Pina define al menor como: “La persona que
no ha cumplido todavia los dieciocho afios de edad en el D.F.” (De la Pina Vara

Rafael, 1983, pag. 353)

El Diccionario Corona de la Lengua Espafiola, define al nifio como: “La persona
que se halla en la nifiez, que tiene pocos afios™, y el mismo diccionario expresa
que la nifiez es: “El perfodo de la vida humana que se extiende desde el

nacimiento hasta la adolescencia” (Almasdn Gonzalo, 1971, pag. 990).

Ahora bien después de analizar los conceptos anteriores, consideramos que se

debe de tomar en cuenta desde el nacimiento hasta su mayoria de edad (18 afios).

. MALTRATO “MALTRATAMIENTO”

MALTRATAMIENTO: “Accidn y efecto de maltratar o maltratarse™.

MALTRATAR: “Tratar mal a uno de palabra u obra”.

Como podemos observar la definicién de maltrato en si no es muy amplio, pero
nosotros nos referimos al concepto de maltrato al menor y como afecta en su

desarrollo.

“El sindrome de nifio maltratade es una enfermedad socinl que incluye toda la
lesién, fisica o mental infringida a un nific por los padres, tutores o responsables
a su coidado, como resultado de descuido, premeditacién o negligencia”{Grandini

Gonzalez Javier, 1989, pag. 151).

“En 1962 C.H. Dr. Kempe public6 un articulo que ha tenido gran trascendencia en

1a materia que hoy nos ocupa. En dicha publicacién coneibié el término sindrome
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de nifio golpeado al que define como: Uso de fuerza fisica en forma iatencional,
no accidental, dirigido a herir, lesiones o destruir a un nifio, ejercido por parte
de un padre de otra persona regponsable del cuidado del menor” ( Anales

Nesstle, 1980, pag. 22).

Ea el articulo del Nifio Maltratado en el Hospital Surucy aparecié en el afio de
1968 en “La Revigta Médica de Australia”, R.G. Birrel v HH.W. Birrel, de fin
definieron el sindrome de niflo maltratado como; “Maltrato fisico y/o privado de
alimento de cuidado y de afectos com circunstancias que implican que esos
maltratamientos y privaciones no resultan accidentales” (Marcovich Jaime,

1978, pag. 18).

CLASIFICACION DEL MALTRATO

A continuacién se dargn algunas clasificaciones de Maltrato Infantil:

E! maltrato infantil por Stanlens, lo clasifica en siete tipos que son: “La
explotacién, El abuso fisico, el abuso sexual, descuido y negligencia, maltrato

emocional, maltrato escolar y maltrato medico” (Osorio y Nieto, pag. 15 1990).

Esta clasificacién la da porque en términos generales la mayorfa de las victimas
sufre algin tipo de esas agresiones y se encuentran dentro del psanorama

histérico, mundial y Nacional, respecto al tema del sindrome del nifio maltratado.

Conforme al ¢6digo penal para el D.F. EL Art. 335 sedala que: “Al que;abandone
a un nifio incapaz de cuidarse a si mismo, teniendo obligacién de cuidarlo se le
aplicar4 de un mes a cuatro afios de prisién, si no resultare alguno, privéndole

ademads de la patria potestad o de la tutela” (Osorio y Nieto, 1974, pag. 19).
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Podemos entender que con este dispositivo se estable la proteccién para el nifio,

respecto a los actos que continuacién se mencionan:

LA EXPLOTACION

Se refiere al hecho que el nifio es obligado a trabajar o a invocar la caridad
ptblica para llevar dinero a sus padres o bien tutores y muchas veces al salir a
la calle quedan expuestos a ser maltratados y humillados, hacer explotados y ser

utilizados a veces obligados a consumir drogas o venderlas.

ABUSO FISICO

El abuso fisico es el maltrato mds evidente que existe, este se refiere al uso de
la fuerza fisica en una forma intencional y no accidental, este abuso estd dirigido
a herir, lesionar o destruir al nifio y sus efectos dejan huellas visibles. También
la persona que s responsable del nifio puede envenenar o drogar al menor
ademas es muy probable inducirlo al uso del alcohol, narcéticos y sedantes estas

pueden ser drogas muy potentes o téxicas.

ABUSO SEXUAL

Esta es la peor de todas ya que no s6lo es escluyenie del sexo femenino, si no
también en los varones referente al acto sexual no necesariamente tiene que
implicar violacién himenal, peneiraciéon vaginal o anal para ser considerada

como violacidn.

Algunag conductas que no incluyen contacto fisico pero que son ciaramente
motivadas con fines sexuales son incluidas en la categoria de seduccidén como por

ejemplo, puede dejar material pornogrifico para que el menor lo encunentre,
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hacerle confidencias de actos de explotacién sexusl o descripciones sumamente

detalladas sobre actividades sexuales reales o imaginarias.

i

DESCUIDO O NEGLIGENCIA

Se refiere al dafio infringido a un nifio ya sea por falta de ¢nidado o por falta de
supervisién, quiere decir que implica una falta del progenitor en cuanto a actuar,
incluye abandono alimenticio, falta de cuidados médicos. Esto puede ocasionar

carencia en e} desarrollo.

MALTRATO EMOCIONAL

Este tipo de maltrato hace referencia al trato denigrante que se le da al nifio y
que incluye manifestaciones tales como el rechazo verbal, la burla, el ridiculo,
las amenazas y los regaflos frecuentes e injustos en fin, un trato en el que se

rebaja la dignidad del nifio.

MALTRATO ESCOLAR

El nifio sufre con frecuencia el maltrato fisico y emocional que comnstituyen
ciertas practicas educativas, la escuela en general involucra formas represivas ¥
de control irracional sobre ia conducta de los nifios.

Mas alla de los castigos golpes o diversas sanciones que los maestros ejercen
contra los nifios, la educacién carece de una franca formacién integral del
individuo. La escuela debers representar el espacio de reflexién donde planear a

que dedicarze en la vida.
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En cambio en la escuela actualmente se dan cita a miles de nifios con serios
problemas nutricionales, con trastornos del lenguaje, relaciones interpersonales,

pobres y muchos otros problemas que los traen congigo hasta la adultez.

MALTRATO MEDICO

En los hospitales pedidtricos los nifios reciben diversas formas de maltrato, tanto
en las salas de terapia intensiva como en el drea de internamiento, donde se le
suministra al nifio un sin fin de recursos médicos, se le afsla a los familiares, se
tragtoca su tiempo por medio de la luz artificial constante, no se le explica nada
al nifio pero en cambio recibe 6rdenes ¢ incluso se le achacan culpas por su
estado de enfermedad. Estos dafios pueden ser de tipo moderado, con dafios
temporales y reparables, o bien de tipo irreparable, con dafios permanentes que
ponen en riesgo la vida del menor o incluso fatales causando la muerte del nifio a

consecuencia del maltrato.

Las consecuencia psiquidtricas que pueden darse si hubiera dafio en el sistema
nervioso central producidos por golpes recibidos durante el primer afio de vida y
los primeros afios pueden ocacionar un sin nimero de defectos perceptuales y
conceptuales derivados del dafioc cerebral que existe en los nifios que han sido
golpeados, sobretodo en el primer afio de vida cuando el sistema nervioso central

ests en desarrollo v es afin mas vulnerable a las agresiones.
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NINOS MALTRATADOS POR EDAD Y SEXO

e DAD DELOS NINGS . | MASCULINOG .  FEMENING
-4 516 483
f 5.9 856 657

i 19-14 501 489
“ 15-18 129 “

FUENTE: DESARROLLO INTEGRAL DE LA FAMILIA (DIF).

ESTABLECIMIENTO DE ASISTENCIA SOCIAL, 1996.

En este cuadro podemos observar la edad en donde existe mayor indice de
maltrato que es de cero a nueve afios y sabemos que en los primeros afios puede
ocasionar un sinm nimero de dafios. Por eso es conveniente dar una orientacién a
padres de familia para evitar este gran fndice de maltrato y se presenta mas este
problema en el sexo masculino con 2002 casos reportados y femeninos con 1758.

En los cuales el agresor es la madre, porque es Ia que pasa mayor tiempo con
ollos, en segundo lugar son los padrastros, madrastras o adultos que estdn a su

cuidado.

MALTRATO EMOCIONAL

El maltrato Psicologico también es llamado Maltrato Emocional, es aque! que
resulta un poco mis dificil de demostrar, estos maltratos pusden ser
diagnosticados por psiquiatras o psicélogos. Para detectar este problema se
requiere que este ya fenga varios meses O hasta aflos cuando los sintomas de la
alteracién emoecional sea mds evidente. Antiguamente los datos clinicos que
presentaba un nifio maltratado se referian exclusivamente =z tiraumatismos,
moretones y quemaduras, es decir Maltrato Fisico, pero podemos darnos cuenta

que existe otro tipo de malirato que no es detectable = simple visia, gue se
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manifiesta en ocasiones por parte de los padres hacia los hijos en las diferentes
etapas del desarrollo: '

a).- El periodo posnatal requiere de que la madre desarrolle un estado emotivo
intenso, meses antes de que nazca su hijo, en este estado su hijo ha adquirido
importancia para ella, cuando el nifio nace toma la emocionalidad de la madre
que ésta dirige hacfa él; desde el nacimiento el nifio empieia a ser estimulado
por la madre a través del contacto figico, visual y oral. Pero si el nifio no es
deseado es rechazado desde antes de nacer, serd victima de maltratos

posteriores.

b).- Durante los primeros 18 mese de su vida, la relacion de los padres con el
hijo, requieren que ellos acepten la absoluta dependencia del nifio. El nifio pide
y ordena a través del llanto y en forma no verbal, si 1a madre lo satisface le crea
una inseguridad de omnipotencia. En este periodo una separacién prematura entre
padres y el nifio es una forma de agresién que causa en el nifio un sentimiento de
desamparo, temor e inseguridad y una desconfianza basica ante cualquier ser

humano.

¢).- En los afios siguientes, se inicia una separacién gradual eatre el nifio y la
madre, a medida que el nifio progresa y descubre capacidades nuevas en si
mismo, la separacién de la madre le resulta menos angustiante y conflictiva

dandole nuevas oportunidades de explorar su mundo.

d).- Para hombres y mujeres los modelos principales son sus padres, la agresidn

al nifio en esta fase puede adquirir la forma de ataque contra la identidad sexual

del hijo o la hija.

e).- Entre log 6 y los 13 afics se manifiesta ia esfera social v emocional del
chico, ya empieza la interaccién con los nifios y adultos fuera de la famijia Ls
agresion consiste en inhibir este paulatino despliegue e infundirle temor respeto

al mundo exterior.
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f).- En la adolescencia aparecen en el chico los impulsos sexuales diferenciados,
ge ratifican ias lineas de identificacién sexual, las lealtades y el papel socio-
grupal. El muchacho inicia la lucha por adaptarse a sus cambios, por lograr

independencia y por encontrar ideales propios.
La agresion contra el hijo toma formas diversas.

Estas caracteristicas en el nifio tiene repercusiones en su desarrolio fisico y
motriz debido a la negaci6én del afecto y la manifestacion de otras privaciones,
asi como también haciéndoles dafio con palabras constantes que lo hagan sentir
gin ningdn valor. Estos malos tratos emocionales desempefian un cierto papel en
la conducta del nifio y su presencia en casi todos los casos que observamos

resulta muy evidente.

El maltrato infantil provoca un dafio grave en el desarrollo de la personalidad
del nifio, en el cual se corrige a veces con el hecho de proporcionarle un

ambiente seguro en donde puede estar sin ser agredido.

Los trastornos conductuales que generalmente se presentan en los nifios que son
victimas de maltrato infantil sin sintomas psiquidtricos méltiples como:
Depresién, hiperactividad, hiper agresividad, conductas extrafias seudo madurez
o dificultades emocionales; también se observa psicopatologia en los niflos
victimas de maltrato fisico como son estados de panico, como resultado de
traumas infligidos o temidos, distorsiones graves de ias relaciones objetables
con falta de confianza en los demas, control de impuisos alterados, auto concepto
bajo, conductas autodestructivas, dificultades en la adaptacién escolar,

inapetencia, desinterés, enfermizos y a veces presentan insomnio.
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Estos trastornos tanto conductuales como de la personalidad también se
encuentran en los padres del nifio, se sabe que el trato abusive por parte de los
mismos con frecuencia pasa a través de las generaciones y que por las raices

entre las relaciones padres e hijos se encuentran en la infancia.

El maltrato contra los nifios ge considera como una disfuncién por parte de los
padres generalmente cuando existe un problema y se tiene que resolver

rdpidamente con una intervencién que enfdtiza un cambio en el medio hogaredio

del nifio.

PRINCIPALES FACTORES QUE PROVOCAN EL
MALTRATO INFANTIL ENEL D.F.

R

621 FALTA DE COMUNICACION

498 MALA CONDUCTA DEL NINO _|i

198 ALCOHOLISMO i
39 FARMACO DEPENDENCIA il
3 PROSTITUCION ||

FUENTE: DESARROLLO INTEGRAL DE LA FAMILIA. (DIF).

ESTABLECIMIENTO DE ASISTENCIA SOCIAL 19958,

Este cuadro nos muestra las principales causas de maltrato infantil, es por parte
de los padres vy las consecuencias son por falta de comunicacién y por mala
conducta de!l nifioc. Reportando asf 1359 casos en total. Por alcoholismo 198 y

por problemas de farmacodependencia y prostitucion 42,

Las dificultades conductuales persistentes interfieren com las experiencias
futuras v pueden repercutir negativamente en el sentido de fracaso, soledad, falta

de amigos, seguridad en si mismo, sin ganas de vivir y otras més.
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Otrai causas que s¢ puede considerar en 105 padres acerca de su comportamiento
en el maltrato a sus hijos es nn extrema respuesta de estress (estado producido
por tensién continua insalvable) y que con frecuencia dichos padres cometen
errores principalmente en golpear a sus hijos ya que existe la creencia de que
estos padres golpeadores viven en malas condiciones econémicas. Unos padres
pueden estar sometidos a un mayor nimero de tensiones externas producida por

falta de vivienda adecuadsa o deudas.

NUMERO DE CASOS DE MALTRATO POR TIPO DE
VIVIENDA EN EL D.F.

420 VIVIENDA UNIFAMILIAR
402 CUARTOS REDONDOS

324 DEPARTAMENTO POPULAR
180 VECINDAD

09 TUGURIO

09 RESIDENCIA

FUENTE: DESARROLLO INTEGRAL DE LA FAMILIA DIF.

ESTABLECIMIENTO DE ASISTENCIA SOCIAL 1995,

En este cuadro nos muestra un factor que influye en este maltrato que ea : Por
falts de vivienda adecnada, ya que la mayoria de los agresores reside en
viviendas muy pequefias como son: vivienda proletarias, unifamiliares, cuartos
redondos, departamentos populares y vecindades, reportande un total de 1794
casos de nifios victimas de maltrato v en tugurios y residencias sbélo reportado 18

cagos.
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De to que si e 25td consiente ex de que los padres que maltvatan a sue hijos
proceden de los estratos sociales. ricos o pobres, bien educados o mal educados;
resulta dificil considerar casos »xtremos dentro de la perspectiva general del ser

padres.

Otros factores pueden sor por desacuerdo en la pareja, abandono de uno de los
conyvuges, separacion o divorcio. formacion de una nueva pareja como padre o
padres sustitutos v nuevos bijos. inexperiencia de la madre que puede estar dada
por la ednd o por la ignorancia, diferencia entre la pareja sobre el espaciamicnto

v numero de hijos.

EDAD DE LOS PADRES AGRESORES.

FUENTE: DESARROLLO INTFGRAL DF LA FAMILIA (DIFY.

ESTABLECIMIENTO DE ASISTENCIA SOCIAL 1995,

En este cuadro observamos que los agresores se encuentran en edad de 15 a 40
afios reportando 600 casos de maltrato a sus hijos en la edad de 41 n 35 asios
solo 59,

Podemos decir, que se da este maltrato a fos hijos por {a inexperiencia de

los padres.



Tambi¢n debemos de tener en cuenta que una mujer sometida 2 diversas tensicnes
emocionales, como lo es el caso de las madres solteras, madres trabajadoras o
madres también maltratadas por su pareja estan con frecuencia mds a ejercer la

violencia sobre sus hijos.

Uuna madre angustiada o insatisfecha sometida a constante stress 2std en mayor
riesgo de convertiste en una madre que maltrata al nifio. Se ha encontrado que e3
fa madre quién maltrata principalmente a sus hijos pues es ella Ia que mantiene
un contacto mas frecuente con el nifio y tiende a agredirlo en un momento de
frustracién, pero ademds esa tensién repercute en los estados de dnimo del menor
para alimentarse, descansar, jugar, aprender y relacionarse con otras personas y

los elementos de su medio ambiente.

NUMERO DE CASOS DE MALTRATO Y RELACION QUE
TIENE EL NINO AGREDIDO CON EL AGRESOR.

NUMERO DE CASOS AGRESOR
900 MADRES
300 PADRES
250 AMBOS
169 PADRASTROS
90 MADRASTRAS
69 TIOS
12 i ABUELOS

FUENTE: DESARROLLO INTEGRAL DE LA FAMILIA ¢ DIF )

ESTABLECIMIENTO DE ASISTENCIA SOCIAL. 1095,

En este cuadro observamos un total de 900 casos en 2l que la madre es la que
ejerce un mayor indice de violencia sobre su hijo mientras que el padre o ambos
padres, agreden a su hijo en un total de 550, ¢n los casos de padrastros 160,

madrastras 90, tios 60, v abuelos solo 12 casos.



Otro factor que tiene que ver con una influencia de modetos de crianza a partir
de los cuales, el maltrato esta plenamente justificado o incluso, existe
dependencia de las parejas respecto de otros familiares como son: Abuelos,

hermanos mayores, t1o5.

Estas personas regularmente son quienes aconsejan o ejercen los castigos sobre
los nifios. Esto aumenta el riesgo de maltrato, pues son varias autoridades a la
vez las que el nifio debe interiorizar y varios sujetos a la vez los que

potencialmente ¢stdan en condiciones de maltratarios.

MALTRATO MORAL.

Este maltrato puede darse conjuntamente con el maltrato psicolégico, ya que aqui
se dafia al niflo interiormente, distorsionando su npaturaleza de pensamiento y de
genfimientos, lo que es bueno para &I, lo transforman en malo o al contrario,
dependiendo del tipo de formacién moral que tenga la familia o la sociedad que

lo rodea.

El maltrato moral puede darse en diferentes etapas del desarrollo del nifo del
nifio, citando algunos sjemplos; mencionaremos ¢! chantaje emeccional referido a
la de salud, el temor a lo desconocido, mencionando a un ser supremo que castiga
o premia las conductas de los seres humanos, en prohibirles amistades que uno
como padre considera inmorales para ¢llos, y ellos no eotienden el porque los
separan de sus amigos. El aspecto sexual, el cual ha sido obstaculizado por

diferentes motivoes para su desarrollo natural.
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Fl hecho de que el nific tenga curiosidad por conocer su cuerpo fisicaments y
empiece hacer comparaciones entre el hombre y la mujer y empiece fa curidosidad
de como nacid ete.

Para algunas personas es completamente natural. Pero para otras ¢y algo inmoral

al grado de llegar al Maltrato Fisico.

FACTORES QUE INFLUYEN EN El MALTRATO INFANTIL.

La cansa del fenémeno del nifio maliratado, entendido por etiolegia el estudio
acerca de las causas de los fenémenos o de las cosas, abarcard los factores
individuales, familiares v ambientales, se entrelazan entre unos y otros, pues un
factor puede enlazar elementos individuales familiares y ambientales, y ademas

pucden darse simultdneamente.

Estos factores conducen a los sujetos a realizar conductas que dan como

resultado malos tratos al nifo.

1.- Faciores Paternos Individuales.
2.-  Factores Familiares.
3.- Factores Medio Ambientales.

La interralacién entre dos o mas de estos factores muchas veces es causa de
maltrato yro negligencia. La meta debe ser entonces realizar una evaluacion
interdisciplinaria y una planeacién de tratamiento para observar la gran variedad
de factores que interactian. Entonces se debe explorar el significado relativo de
cada factor y planear apropiadamente el lidiar con dreas de problemas

individuales familiares v de nivel medio ambiente.

En la figura 1 del anexo 2 se sugiere que es la interaccién de varios factores la

causa de malirato infantil o negligencia. En la figura 2 del anexo 2 se ilustran los
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factores que predisponen (a) los factores de medicion (b) y los factores que

precipitan (c).

FACTORES PATERNOS INDIVIDUALES

Padres abusivos v negligentes no llenan una categoria diagndstica en eupecifico y
como norma. no son muy diferentes a la poblacién en general.. Sin embargo. en

padres abusivos se encuentran ciertas caracteristicas personales.

Ademas “existen situaciones de maltrato o negligencia, en donde los padres
sufren de malestar mental, y finalmente hay un numero grande de problemas que
juegan un rol importante en la parte del maltrato y negligencia (Cirilo y

Diblassio, pag. 25-26 1991).

Las caracteristicas personales comunes son que los padres maliratadores
frecuentemente experimentan sentimientos de baja autoestima. Sienten que son

initiles, incompetentes o mala gente.

Algunos padres negligentes lo que son consigo mismo, asi como con sus hijos.
Cuando iog padres maltratan a sus hijos, este comportamiento muchas veces es un
esfuerzo para ejercer algin control y asi centribuir a su propio bienestar, sin
embargo, esto también tiene efecto adverso, ya que el maltrato refuerza sus

gentimientos de ser malos o indtiles.

Otra caracteristica comin en padres maltratados es la extrema dependencia.
Padres demasiado dependientes no han madurado y esperan de otros adultos que
satisfagan sus necesidades no satisfechas. Conciben a otros individuos como
gatisfactores potenciales de sus propios deseos mas que personas valoradas como

individuos.
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Estos padres experimentan serias dificultades con un rol de ser padres. Ellos
esperan ser cuidados y mantenidos por sus hijos.
Tienen hijos para cubrir sus propias necesidades y el cuidado del nifio se situa

en plano secundario.

Otras caracferisticas encontradas on algunos padres maltratadores o negligentes,
son ciertos déficits en su funcionamiento superyvoico. Una de ellas es la
impulsividad. Todas las personas experimentan sentimientos agresivos y sexuales
hacia personas cercanas y también hacia personas con las cuales tienen una
relacién intima. Sin embargo, los padres impulsivos trasiadan estos sentimientos

en actos.

Tienen una falta de capacidad de controlar o canalizar esos deseos o
necesidades. Asi, su enojo lo desquita con el nifto, o ‘alternativamente, estan
inmersos en patrones impulsivos que fallan en considerar, las necesidades del

mismo.

Similarmente, sentimientos sexuales hacia sus hijos se trasladan a encuentros
sexuales o sentimientos otros adultos conducen a comportamiento sexual que no

toma en cuenta las necesidades de sus hijos.

También existen padres abusivos con una estructura superyoica rigida, algunas
veces, estos padres mantienen un control muy estrecho sobre sus propies
sentimienfos agresivos o sexuales, es decir ha experimentado estos sentimientos
hacia sus hijos, pero los niegan. Lo que puede suceder es que, de pronto. estos
gentimientos irrumpan a comportamiento maltratador. @tros padres con super yo
rigido tienen ideas fijas sobre como deberian de ser las cosas y son incapaces de
tolerar el que sus hijos no les obedezcan o no soportan la interferencia del niffo

con sus propios deseos.

Consecuentemente, cuando estas cosas suceden, el padre castiga o ataca al nifio.
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Existen padres con una deficiente conciencia. particularmente en referencia a
maltratar a sus hijos Parecen no tener un nivel adecuado de empatia hacia sus

hijos v no racionalizan el comportamiento maltratador.

Es importante la diferenciacion que se debe entre padres simplemente descritos
como personas que tienen un “hueco en su super yo© y los padres psicépatas

(Cirilo y Diblassio, pag. 126 1991).

Los padres psicépatas no han tenido la experiencia temprana de amor, y no han
sido capaces de compensar esta falta en su vida posterior. Como no forman
ligazones amorosas desarrollan relaciones explosivas. Como no han tenido una
experiencia nutriente, tienen su super yo distorsionado. Cuando han dadado a un
nifio, no muestran un remordimiento genuino sobre lo que le han hecho al nifio. Un
diagnéstico diferencial de psicopatia real e dificil, debido 2 que se puede dar
12 confusion con otras causas y la psicoterapia representa ¢! extremo final de una
continuidad de desérdenes de la personalidad. Los padres maltratadores

presentan mas frecuentemente rasgos psicopaticos que una psicépata como tal.

Es sumamente dificil trabajar con psicopatas ya que tienen un potencial muy bajo

para proveer un ambiente favorable y sin riesgos para sus hijos.

Por otro lado. se encuentran los padres deprimides que parecen siempre
enfermos., muestran poco 4animo, raras veces sonrien, se quejan de estar
agobiados y evidentemente no tienen capacidad de hacer frente a su rol de
padres. En casos severos, pasan ¢l dia en cama. no alistan comida o no prestan

atencion al comportamiento o apariencia del hijo.



Aqui es importante diferenciar entre padres con personalidades depresivas
crénicas vy aquellos con depresiones situacionales y sindrome depresivos

ciclicos.

Los tipos de depresiones situacionales con los que se tiene que estar alerta son
fas depresiones poapartum y la depresion precipitada por la muerte de un wer
querido, 2l alejamiento, los niflos desercién o separacién. Los depresivos
gituacionales responden a cambios en las circunstanctas que -conduce a la
depresién, una terapia breve, ayuda comunitaria y medica antidepresiva. El
gsindrome manidtico-depresivo vy de presiones ciclicas severas responden a

mediacién psiquidtrica.

En contraste, en la depresién crénica ol prondstico no es tan bueno y =l malestar
no se elimina con medicina, por lo que se debe encontrar un plan de intervencion

para compensar los déficits de la capacidad paternal

Padres que luchan contra la depresién continuamente estdn irritables y seon
asperos con sus hijos. Asi mismo, con la depresién tienen su origen en la

agresion deprimida, puede ser que esto irrumpa en maltrato a sus hijos menores.

Una caracteristica muy grave es la psicosis. La psicosis se ha encontrado
golamente con =1 3% de los padreg que maltratan y/o son negligentes con sus
hijos. Sin embargo esta es la situacién mas peligrosa para el nifio. El nifio es
parte del sistema delirante del padre, por sjemplo, el nifio es visto como poseido
por 2] diablo v como potencialments peligroso para el padre. Aqui existe un gran
riesgo de maltrato la negligencia pueds ser en ocasiones el resultado de gue el
padre se consume totalmente en su mundo intra-psicético y aistema divisional

hasta el punto de no percibir la presencia del nifio o de las necesidades de éste

(Cirilo y Diblassio, 1991, pag. 26).
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Asi mismo. la negligencia es comin en padres que no son claramente psicéticos,
peto cuya estructura real es porderline esto es, ella o el entra y sale de la
psicosis. Quizd tiene episodios psicoticos cortos o tienen ciertas dreas de

funcionamicnto psicético en los cuales el proceso de pensamiento es psicético.

El estado os peneralmente cronico con algunas fluctuaciones. Estos padres tal vez

abusan del alcohol o de drogas con el fin de tolerar la angustia.

También, existen adultos con retardo mental que pueden se padres cuidadores o
nutrientes. sin embargo, carecen del conocimiento y manera de educar y cuidar a

sus nifios adecuadamente.

Por lo mismo. pueden ser padres maltratadores o negligentes debido a sus

{imitaciones.

Asi mismo, los padres que han sido alcohélicos o drogadictos representan alto
rissgo de maltrato o negligencia. A veces, el maltrato puede ser resultado de la

pérdida de control de impulsos.

La negligencia ¢s mds comin e¢n personas que abusan de las drogas; se
inmovilizan o sstan semiconscisnies o s¢ pasan o son incapaces de supervisar a
gus niffos. En ambos casos =sto solame;};{e representa el sintoma y existen causas
més profundas en las cuales se abusa de la sustancia, generalmente existen otros
factores aparte del abuso de sustancias invelucrados en el malirato o negligencia

hacia un nitto.

La nltima caracteristica personal paterna importante en la experiencia de crianza
paternal. Muchos padres maltratadores o negligentes desarrollan patrones de
crianza del nifio inapropiados por su propia experiencia de infante. Algunos

padres han gido maltratados o han sido victimas de negligencia cuando fueron
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pites ejemplo: De estos tipos de privacién puede ser la muerte temprana de sus

padres alcoholicos cronico de los mismos, enfermedad mental o rechazo paternal.

FACTORES FAMILIARES.

Maltrato infantil y negligencia ocurre en =i contexto de la familia. Por fo mismo,

es l6gico que la dindmica juegue con el rol importante en lo que sucede.

Cirilo, hace énfasis de diferentes juegos familiares tipicos de las familias que

maltratan (Cirilo v Diblassio, pag. 90 1991). .

La incapacidad de los padres como mensaje:

1.-

Golpear al niflo por ira contra el compafiero. A wveces, el
maltratamiento en ! cual la madre ge debate. se da por un lado, la
intolerancia hacia el hijo, descargando el traidor un paquete pesado,
liberado del cual “ese™ gozar de la vida, mientras que ella se siente
insoportablemente atada. También es muy comin hecharselo en Ia
cara al ex-marido atendiendo al nifo con perfeccién obsesiva,
haciendo que el padre se sienta initil. Cuando la madre se da cuenta
de que las respuestas no son lags que ella esperaba, el niifio se
convierte en un bulto gque suw marido le impuso al abandonaria
“Entonces, et estallido de agresividad se¢ extiende hacia é1,
maltratandolo de manera inexorable al mismo tiempo que se convierte
en un instrumento de veaganza v la madre se siente perseguida
indirectamente a fravés de su propie hijo” (Cirilo y Diblassio, 1991,

pag. 92-93).

Cuando el reproche esta dirigido a la abuela:
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En este caso. por lo general = maltrato es c¢ronico no Hamative y
suele manifestarse a través de un grave descuido o desidia. Cuando
una madre demuestra su propia incapacidad como tal esperando
lograr que su madre le cuide a su hijo trata de obtener una especie de
recompensa del hecho de que su propia madre no se ocupo mucho de
#lla. Sin embargo. de cualquier forma los resultados esperados son
trustrados debido a que si la abuela se niega a ocuparse de sus nietos
ta madre se sentiria mas dolida y proyectaria su propio rencor 2n sus
hijos. por no cumplir las expectativas de procurarle el carifio de la
madre. Si la abuela acepta, la madre se sentird sumamente
decepcionada por el amor tanto de su propia como de sus hijos, ya
que la reaccion abuela-nieto tiende a excluirla, no satisfaciendo en

abuso la recompensa.

Un hijo predilscto v los otros descuidados.

3.

Se trata de padres que dejan fuera del jusgo a uno o varios nifios y le
procuran todo el afecto y bienestar s6lo a uno que casi siempre es el

primogénito.

EL MALTRATO DEL CHIVO EXPIATORIO

“Son los juegos familiares caracteristicos de la situacién de maltrato que hacen

que la activa participacién mantenga el juego patégeno” (Cirilo y Diblassio, pag

99-103 1991).

El patito feo.

i.-

A veces el hijo que asume el rol de chivo expiaterie y quien por lo
mismo, es el Gnico maltratado o el que lo es mas fuertemente, con
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La profecia

Los riesgos

3.-

£l defensor

frecuencia es ¢l hijo de uno de los conyuges y por esta razoén ha sido
atendido por los abueios, durante un fargo periodo de tiempo y es

quien mantiene lazos con cualquier persona de la familia de origen.

del Incesto.

24lo sucede en un padrastro y una hijastra que ineludiblemente
empujados uno hacia el otro por una profecia de incesto que otros -

ellos incluidos - conjuran para que se lleve a cabo.
del oficio de “Abogado defensor™.

Existe un grupo familiar donde el maltrato se sostiens por una parte
activa desarrollada por el hijo en donde los cdényuges se oponen
reciprocamente en una desavenencia de pareja violenta, pero sin
salida, que invita a los hijos a participar defendiendo ya sea a la
madre o al padre, a quien aparezca para ello la o ¢é1 mas débil. La
defensa del hijo a favor del padre a quien considera como victima
{en realidad también ¢l provocador, pero de manera mds cubierta)
obtiene generalmente, en efecto la irasferencia sobre el hijo de la
agresividad del padre hipotéticamente mas fuerte, vy de esta manera

desencadena la explosién del maltrato.
de ansentes.

En caso de una separacion conyugal, muy frecuentemente el hijo toma

@

partido por el progenitor que le parece mas debil aquél que ex
considerado por el niffio que tuvo mds desventajas de la separacién
por ejemplo: Una madre que tuvo que cargar con la responsabilidad
de ser madre y padre para ese hijo, o un padre que fuvo que alejarse

de los hijos y vivir en condiciones desfavorables de existencia.



“La primera etapa trata de conflicto de pareja, caracterizado por la condicion
constante v sistemditica de un integrante de la parsja del otro. Es un contlicto sin
salida aparente, marcado por rupturas de duracién mas o menos breves, por
continuas amenazas de separacion y sucesivas reconciliaciones. en donde Ila
pareja muestra la incapacidad de estar juntos. como de separarse y el nifo es
s6lo un simple espectador, a pesar de que puede reaccionar con ansiedad ¢

irritabilidad (Cirilo y Diblassio, 1991, pag. 111-116).

La segunda etapa consiste en la inclinacion de los hijos hacia el progenitor que

presumen débil y victima del compaifiero.

El adulto busca apoye alivio v consuelo en el hijo le confia sus desilusiones
convugales expresa insatisfaccion por el compafiero y espera del hijo una
reaccion de complicidad. Cuando el contlicto de pareja se resuelve
modificandose positivamente existirdn buenas posibilidades de que los
fenomencs hasta ahora enunciados tiendan progresivamente a desaparecer.

svitando la estructuracién de la coalicién.

En otras situaciones sin embargo, la alianza del hijo es utilizada para produeir
las llamadas “Separaciones ficticias” caracterizada tipicamente para fa
utilizacion del hijo como medio de intercambio para negociar una modalidad

distinta de relacién con su pareja.

La coalicion activa del hijo es la tercera etapa, en donde el hijo que ahora se ha
inclinado hacia uno de los cényuges, empieza a dirigir su propia hostilidad hacia
el otro expresando abiertamente sus emociones de miedo. rencor, hostilidad y
orabia, acompafiados con comportamientos de oposicién y rebelién como puede
negarse a comer, levantarse a tiempo, vestirse, bafiarse, acostarse, hacer la tarea

o realizar los quehaceres encargades.
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En =sta fase. tales oposiciones se dirigen principalmente hacia uno de los padres.

La cuarta y ultima ectapa esta consciente de la insirume/ﬂtalizaci(‘m de las
respuestas d=l nifto. Aqui el juego familiar se vuelva mas complejo ya que el
nifio adopta a su vez el papel de instigador activo del maltrato. Las reacciones
del nifio las wutilizan los padres para lanzarse acusaciones reciprocas de
incompetencia ¢ incapacidad, el desafio cooperative se dirige hacia el terreno X
de demostrar cual es el mejor padre implicado, la descalificacién compieta de
las modalidades educativas del compatiero. El nifio s¢ giente traicionado por ser
un simple instrumento en el conflicto de sus padres. de tal manera que termina
siendo y expresando rabia agresividad y hostilidad hacia ambos. De este modo

con sus reacciones se tornan victimas del instigador de maltrato.

En conclusién, en los casos de maltrato cronoldgico vy repetido existen
posibilidades de recuperacidn a través del tratamiento si el juego familiar no ha
alcanzad& la cuarta etapa ya que en esta ia furia la agresividad y la hostilidad se
desplazan inclusive fuera dela familia. Para modificar tales respuesta
emocionales del niffo es indispensable intervenir simultdéneamente en distintas
esferas de su vida tales como las relaciones con otros parientes, compafieros y

maestros de la escuela ete., 'y brindarle a la vez apoyo psicolégico individual.

Asi mismo. se puede observar la importancia de los jusgos familiares del

maltrato su transmisién y modificacidn a travée de generaciones.

LA REACCION DEL NINO FRENTE AL MALTRATO

“El juego que sostiene el maltrato es mantenido también por el infante. El es y
seguira siendo una victima. Sin embargo, lo ha sido a causa de sus propias

estrategias en parte dictadas por elecciones inconscientes, en parte por motivos
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comprensibles pero equivocados. va que el nifto espera obtener un resultado
distinto” (Kempe v Kempe, 1983, pag. 82).
;

Kempe (1985), sefiala que el lactante que muy poco tiempo ha sido maltratado
puede no mostrar anomalias psicologicas o del desarrollo entre episodios de
malos tratos. puede ser objeto de estimulacion y de atenciones positivas. Muchos
de estos nifios siguen buscando el amor de sus padres, a no ser que hallan
perdido toda esperanza. Pueden no conocer ofra clase de atenciones y acepfar por

lo general, la violencia como algo perfectamente natural.

El sintomatico comportamiento del nifio maltratado o descuidado en su modo de
ajustarse en las expectativas con las que no se enfrenta la mayoria de los nifios,

pero que son unicamente de sus padres.

Asi mismo, log niios pequefios maltratados parecen estoicos a primera vista, no
expresando sus sentimientos ni siquiera el dolor fisico. Pueden transcurrir dias
entro de upn ambientz permisivo v en ocasiones tienem que ser tambien muy

animados por los adultos antes de que muestren cudn afligidos. asustados o

=

golitarios se sientan.

Son también sumamente sensibles a la critica o al rechazo, sin establecer
relacién. necesitan estimulacidn extrema para sentirse agradables. Sin embargo
su ansiedad su furia v su resentimiento estan solamente reprimidos prontos a
descargar, seguramentes contra un nifio mas pequedo, en ¢i momenio que cree esiar

seguro de expresarlos.

A pesar de lo expursto anteriormente eXisten nifios que reaccionan muy difereate
al maltrato vy se comportan como verdaderos demonios, siendo agresivos,

P

imperatives ¥ negativistas.
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Los nides maltratados tiensn mucha dificultad para resconccer sus propics
sentimizntos v para hablar de los mismos, en especial de sus pgustos y
prefersncias su soledad y su angustia. Se sienten un poco satisfechos de si

mismos, les cuesta trabajo bromear carecen de confianza basica.

Demuestran un caracter punitivo hacia los demds nifios, pero les cuesta reconocer
sus propias faltas. Es probable que posea una conciencia rigida sin embargo al
mizmo tiempo débil, que tome en cuenta las formas de comportamiento, pero no a

su significade moral (ver anexo 3, problemas de desarrollo).

EL SINDROME DEL NINO MALTRATADO

Algunos sintomas del abuso o abandono a un menor, que un profesional

aducader, terapeuta o médico debe notar.

® Golpes obvios, morstones o marcas de cinturén.

o Hinchazones, edemas, cicatrices antiguas o quemaduras.

° Los niftos  manifiestan poco interés por ser consolados
{resignacidn).

° Los niflos se muestran rencorosos, resentidos, con temor vy

desconfianza hacia los adultos.
° Los niffios se sienten angustiados v confundidos. Para evocar comida,

favores o servicios constantes.

Algunos sintomas que pueden ser observados en los diferentes niveles escolares

segin la edad del nific.
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EN LA ESCUELA PRIMARIA

o Seitales  obvias  que indican abuso. moretones o rasgufios

inexplicables (repeticiones sospechosas).

® Excusas vagas de las ausencias de clases.

o Poco interés o cooperaciones en la escuela.

o Agresividad hacia los comparderos del grupo o amigos.

® Carencia de habitos de higiene y vestido inadecuado.

° Evidencia fisica del abuso.

e Ambiente hostil en ¢l hogar (malas relaciones familiares)

° Falta de apego a las normas escolares.

o Dificultad para avanzar en los estudios.

® Fugas (huidas de] colegio o casa)

8 Explotacién por  parte de los padres  (exigencias de
responsabilidad).

e Problemas de conducta sexual.
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Los nifios pequefios maltratados parecen indiferentes a primera vista no expresan

sus sentimientos, ¢ incluso en dolor fisico .

En ocasiones también tienden a ser muy animados por los adultos para que asi
adquieran cisrta confianza y necesitan saber que sus sentimientos son permitidos

y estimulados antes de que se consideren seguros para expresarlos .

No todos los nifios han sido maltratados son déciles v estdn ansiosos de agradar,

a veces son negativos, agresivos v con frecuencia hiperactivos.

Estos comportamientos pueden ser una imitacion de las agresiones que han
experimentado y que constantemente son rechazados en la escuela, un niffo en
edad escolar regularmente procura no delatar a su padres, inventando historias de
como se hizo sus lesiones. Estos nifios tienden a ser solitarios v a no tener

amigos. muestran una ausencia de alegria ¥ espontancidad hacia sus padres,

Cuando esos nifios ingresan a la escuela muesiran un déficit intelectual,
obteniendo con frecuencia malos resultados en capacidades comunicativas, tales

como leer v escribir.

Ante tal situacion que todos aguellos que se dedican al estudio del menor, deben
brindar soluciones. con la finalidad que las experiencias de maestros o
investigaderes actuales vy futuros contemple tales medidas a fin de prevemir de la

mejor manera estos hechos.

El diagnéstico del malirate infantil generalmente se deriva de multiples
consecuencias o dafios producidos objetivamente que no son de manera

accidental.
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CAPITULO IV
LOS DERECHOS DEL NINO Y LA ESCUELA

Es ¢l maestro el que tieme entre otros privilegios el de 1nfluir en forma
importante dentro de la sociedad y la familia de sus alumnos. Situacién que hace
necesaria que posea los conocimientos para prevenir, detectar y canalizar
oportunamente a los “Maltratadores™, pero principalmente para brindarles
adecyada v oportuna proteccion a los menores que ya son victimas de maltrato o

que por su ambiente estan en alto riesgo de serlo.

Este capitslo tiene como finalidad abordar la funcidn de la escuela vy su
influencia que tiene sobre el maltrato al nido, la ayuda que tiene el menor en
nuestro pais contemplada por los Derechos Humanos, en el rubro conocido como
“Los Derechos Del Nifo”, v que ayuda reciben por parte de Instituciones

Gubarnamentales v No Gubernamentales.

Se incluye un directorio como orientacion y ayuda para reportar el maltrato del

menor. (Ver anexo 3).

Es ol momento de que la sociedad respete los derechos del infante, de evitar que
se abuse de su tnocencia vy trazar las lineas para analizar detenidamente, la union
enire la educacidén brindada por la familia v la impartida por una institucion
escolar, por que 21 maltrato infantil es muy complejo, ! cual no solo debe
_relactonarse y cuestionarse el descubrimiento de casos sospechosos de maltrato,
sino de sstimular a ia poblacion an general para que de aviso a las autoridades

competentes de todas las situaciones de malirato infantil.

56lo si el menor es tratado con respeto, crecerd respetdndose a si mismo y a la

veoz aprenderd a respetar a sus propios hijos a su pareja v a terceras personas,
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desechard imposxicidn violenta de sus deseos y aprenderd a ser un merecedor de

un trato igual.

/

El propésito es contribuir a una nueva cultura que realce los derechos del nifio,
la revigiéon v conocimientos de instrumentos juridicos que se conviertan en una

funcion fundamental.

Cabe seflalar que con frecuencia los médicos, enfermeras, trabajadoras sociales,
maestros y otras personas pueden identificar v denunciar casos sospechosos y sin
embargo. s¢ muestran sumamente renuentes a hacerlo; las razones son que a veces
2llos no estan seguros de sus sospechas, por lo tanto las olvidan y no saben que
pueden ser muy graves los problemas, en ocasiones no tienen conciencia de su
responsabilidad, por no tener problemas con padres o personas sospechosas, por
250 es importante que se establezca la obligacién de denuncias de los hechos
relacionados con e! maltrato. Los maestroy v el personal escolar constituye la
segunda fuente. son ellos, que ademas de la familia pasan una gran parte del dia
con log nifios, de tal forma que pueden observar 2 sus alumnos, si descuidan su

arreglo personal, heridas, moretones, cambios de conducta anormales.

Cuando el maestro llega a preguntar el origen de sus heridas los padres suelen

argumentar la presencia u ocurrencia de accidentes.

Ne todos los nifios encuentran la necesaria comprensién en el seno familiar;
algunos padres han reaccionado con excesiva rigidez o con escasa sensibilidad

ante los comportamientos de sus hijos.

Muchos de aquellos nifios, cuando son adultos se sienten indignos se subestiman
y actiian de manera autodestructiva. Sin embargo les cuesta admitir que la
relacién familiar ejerce una poderosa influencia sobre su vida, a pesar de que
contintan luchando por conseguir de ellos el amor y la aprobacién que siempre

anhelaron.
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1LOS DERECHOS DEL NINO

Los nifios tienen una serie de compromisos y obligaciones hacia si mismos, su
familia y ¢l enterno social que les rodea, que van adquiriendo y cumpliendo
paulatinamente y de manera progresiva a medida que van creciendo. De la misma
manera los padres y la sociedad han contraido un deber hacia elios para
proporcionaries los medios morales y materiales necesarios para que su

desarrollo se realice en condiciones 6ptimas.

Como quiera que el nifio es un ser.indefenso y desvalide, dependiente del medio
que le rodea v para evitar que sus intereses sean vuinerados, se formé el Fondo
de las Naciones Unidas para la Infancia ( UNICEF), organismo internacional
dependiente de la Organizacién de Naciones Unidas (ONU), para todos los temas
relacionados con el nifto. En el transcurso de la XIV Sesién Plenaria de la
Asamblea General de la Organizacién de las Nacionze Unidas en 1959 se voté
por unanimidad una resolucién en la gue se¢ proclamaba la Declaracidon de los

Derechos del Nifio.

En dicha asamblea se manifesté por parte de los pueblos de las Naciones Unidas,
su fe en los derechos fundamentales del hombre y en la dignidad ¥ el valor de
persona humana, y su determinacién en promover el progreso social y elevar el

nivel de vida en ¢l marco de un concepto mis amplio y de libertad.

Lag Naciones Unidas han proclamado en la Declaracion Universal de Derechos
Humanos, que toda persona tieme los derechos y libertades ecnunciadas, sin

distincién de raza, color, sexo, idioma, religién, opinién politica o de cualquier -

otra indole. origen nacional o cualquier otra condicidn.
Asgi mismo considera que el nifio, por su falta de madurez fisica y/o mental,

necesita proteccién y cuidados especiales, incluso la debida proteccién legal,

tanto antes como después del nacimiento.
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Considerando que la necssidad de esta proteccion especial fue anunciada en la
Deciaraciéon de Ginebra del ano de 1924 y reconocida en la Declaracion
Universal de los derechos Humanos y en sus convenios constitutivoes de los
organismos especiales v de las organizaciones internacionales que se interesan

en el bienestar del nifio.

Reconociendo que la humanidad debe al nito la mejor dedicacién que pueda
ofrecerle, la asamblea general designé al Fondo de las Naciones Unidas para la
Infancia ( UNICEF). como 6rgano principal del sistema de las Naciones Unidas

encargado de coordinar las actividades del Ano Internacional del Nisto.

En dicha Sesién Plenaria, ¢l 20 de Noviembre de 1939 se proclamé la
Declaracién de los Derechos del Nino, a fin de que este pueda tener una infancia
feliz y disfrutar de su propio bien y en el bien de toda la sociedad de los
derechos y libertades anunciadas a los padres a los hombres y mujeres
individualmente, a las organizaciones particulares, antoridades locales v
gobiernos nacionales a que reconozcan estos derechos y luchen por su
observancia con las medidas legislativas v de cualquier indole, adoptadas

progresivamente conforme a diez principios.

El primero, se hace extensivo el reconocimiento de estos derechos a todos fos

niffos del mundo, sin distincién alguna va sea por él mismo o por su familia.

En el segundo, se establece una proteccion legal que vele por sus intereses,
ofreciéndole las oportunidades necesarias para que g2 desarrollo fisica. mental.
moraly espiritual y socialmente de forma saludable, digna y libre.

En el tercero, se le reconoce ¢l derecho auna identidad propia desde o] momento

del nacimiento. _ .

En el cuarto pone de manifiesto el derecho de todo nifio a recibir y disfrutar de

alimentacidn, vivienda y servicios médicos adecnados.
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El quinto define la obligacion de ofrecer a los ninos fisica o ‘mentalmente

impedidos, los cuidados especiales de cada caso.

En el sexto se evidencia la necesidad de todo nino de crecer bajo la
responsabilidad de los padres en un ambiente de afecto y seguridad moral v
mental, exigiendo de las autoridades publicas la proteccion de aquellos nifos

carentes de tamilia o en condiciones precarias de subsistencia.

Se recalca la importancia del amor v la comprension en el desarrollo de su

personalidad.

En el séptimo principio se contempla 2l derscho del nifio a recibir una educacién
gratuita y obligatoria en las etapas elementales. Dicha educacién lo situard en
igualdad de condiciones para desarrollar todas sus aptitudes y convertirse en un
miembro util de la sociedad. Se ra-sp'onsabi]iza directamente a los padres de que
log intereses del nifio sean salvagnardados, ¢ instan a las autoridades pablicas a

promover las actividades lidicas complementarias de la educacién.

El octavo expresa el derecho del nifio a recibir en primer término proteccién y
ayuda en todas las circunstancias que mensstere. v por tanto obliga al resto de la

sociedad a ofrzcer dicho socorro.

En el noveno proclama el derecho que tiene i nifio a ser protegido conira el
abandouno. los malos tratos v la explotacidn, condenando el tréfico comercial asi
como cualquier trabajo gque perjudique su salud. su educacién o su normal

degarrollo fisico, mental o moral.

Finalmente en el décimo v dltimo principio, se hace hincapié en Ia proteccién

que debe recibir contra la discriminacién de cualquier indole. Recalea la
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importancia de que sea ecducado en un ambiente de tolerancia y fraternidad

universal para que sus aptitudes reanuden un beneficio de sus semejantes.

Tarea ardua, pero al mismo tiempo muy gratificante, que corresponde

directamente a los padres (Gran Atlas de Psicologia Infantil y Juvenil pag. 185 -

188, 1995)

LA DECLARACION DE LOS DERECHOS DEL NINO

Un antecedente fundamental que norma la accién del Estado es la Declaracién de

los Derechoz del Nifio, emitida en 1959 por ¢l Fondo de las Naciones Unidas

para la Infancia, organismo encargado de responder a las necesidades de los

nifios del mundo. Esta declaracién “solicita a los padres, a los hombres y

mujeres individualmente y a las organizaciones particulares, auntoridades locales

y gobiernos nacionales a que réconozcan esos derechos v luchen por su

observacién (Ley Orgédnica del D.F. pag. 82),establece entre otros, los siguientes

principios:

El nifio gozara de una proteccion especial y dispondrd de
oportunidades y servicios, para que pueda desarrollarse fisica,
mental, espiritual, y socialmente en forma saludable y normal, asi
como en condiciones de libertad y dignidad.

Bl nifio debe de gozar de los beneficion de la seguridad social.
Tendra derecho a crecer v desarrollarse en buena salud, a disfrutar
de alimentacidn, vivienda.

El nisio para el pleno desarrollo de su personalidad necegita ameor y
comprensién , siempre que sea posible, deberd crecer al amparo v a
la responsabilidad de sus padres, y en todo caso en un ambiente de
efecto y seguridad moral y material; salvo en circunstanciag no

deberd separarse al nifio de corta edad de su madre.
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e El nifio debe. en todas las circunstancias. figurar entre los primeros
que reciban proteccion y socorro.
® El nific debe de ser protegido contra toda forma de abandono,

crueldad y explotacion. No serd objeto de ningtn tipo de maltrato.

UNICEF YEL TEMA DEL MALTRATO INFANTIL

«g| fondo de las Naciones Unidas para ia Infancia, desde su creacién misma,
tiene como funcion principal ser el abogado de los nifios a nivel mundial. Por ser
parte del Sistema de Naciones Unidas, tiene un cardcter intergubernamental, es

TTT
J.

decir. sus mismbros constitutivos son todos los paises que forman la ONU. Sa
labor se orienta a apoyar los requerimientos de los paises miembros. Para el
efecto, proporciona cooperacidon  técnica y econémica para el disedfo ¥y
funcionamiento de programas en favor de los nifios. Quizds. una de las labores
mis importantes que realiza UNICEF en el mundo es la de mantener diagnésti.cos
actualizados de la situacién de los nifios en cada uno de los paises del mundo”

(Mzjia Jorge, UNICEF -MEXICO, 1991, pag 78).

.Qué pasa, sin embargo, con relacién al registro del nivel de maltrato infantil =n

cada uno de los paises?

Esta es una informacion que aun no esta disponible 2n la comunidad internacional
por que ¢! tema es altamente sensitivo y complejo, no hay un sistema de registro
igual para todos los paises, por la diferencia de los parametros culturales para

calificar qué es =l maltrato infantii.

Es posible que sea solo un anhelo pero asi como en 1a actualidad los paises se
clasifican en aquellos de alta, mediana y baja mortalidad infantil, deberia
iniciarse una sana competencia entre los paises para formar parte de las listas de

aquéllos que menos maltratan o que mejor tratan a los infantes.
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LA CONVENCION DE DERECHOS DEL NINO, MODERNO
PARARRAYOS CONTRA EL MALTRATO INFANTIL

i

El fendmeno del maltrato infantil ha sido clasificado de diferentes maneras,
dependiendo del criterio con que se hace. Asumiendo que toda clasificacién es

itil al mismo tiempo que arbitraria.

El maltrato infantil se da en un contexto individual-familiar o en un contexio
institucional-social. En los dos escenarios las expresiones de maltrato infantil
son maltiples y cubren una amplia gama que va desde la violencia intrafamiliar
hasta la marginacién social, causante principal de la mortalidad v morbilidad

infantil, de los bajos niveles de escolaridad y altas tasas de desercién escolar.

La convencién sobre los Derechos del Nifio, aprobada por la Asamblea General
de las Naciones Unidas y ratificada a Ja fecha por mas de 90 paises, entre ellos
México constituye el instrumento internacional mds importante de la historia

moderna 2n téerminos de proteccién a la Infancia.

La convencidn expresa el nivel minimo de consenso alcanzado entre los paises de
diversas culturas, religiones v sigtemas polfticos v sociales, para garantizar la
supervivencia ¥ participacion de los ninoes. (Mejia Jorge, UNICEF-MEXICO,
1991, pag 78}.

La familia juega un papel muy importante en 2! desarrollo y formacién de la
personalidad del niffo. Como organo social. refleja las transformaciones
comunes, culturales v cientificas del mundo moderno. Los padres deberian
satisfacer no s6lo sus necesidades materiales y fisicas sino también las emotivas
de amor y afecto en ellas se adquieren los primeros fundamentos de la vida de
grupos v se consigue un sentido de seguridad por el hecho de pertenecer a un

nicleo que ofrece proteccidén; awimilan los modelos de comportamiento,
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reacciones v toda una seriz» de valores a través de la conducta de su miembros. El
papel de los padres es vital, ya que su agresion, en las funciones que reiteran su

vida dentro v fuzra de ella.

La familia del nifio maltratado posee patrones estructurales y de conducta que

dificultan o} establecimiznto de lasg relaciones saludables entre sus miembros.

El padre esta ausente, generalmente y en muchas ocasiones es alcohdlico v
golpeador. especialmente en los estratos sociales econdmicos medio bajo. Las
madres se dedican a las labores del hogar y es qui¢n se responsabiliza de los

hijos.

Podemos deeir que las madres golpeadoras son frecuentes, se alteran facilmente y
21 permanecar tanto tiempo con los hijos las hace perder el control, tlegando al

abuso fisico.

Por eso es conveniente asegurar una atencidn mas adecuada al nifio que pueda
implicar cambios en el hogar del niilo maltratado, o si esto es posible, la
provisiéon de un lugar sustituto. Si los padres no estdn dispuestos o no son
capaces de planear los cambios necesarios, o si la situacidn implica un peligro
tan evidente ¢ inmediato para el nifio éste sdlo puede ser protegido separandolo

del hogar.

Por tal motivo es necesario una orientacién toial de ia sociedad para reducir el
nivel general de violencia, pues se esperan que la sociedad haga inaceptable el

empleo de la violencia en cualquier tipo de relacién interpersonal.

1.- Por primera vez en mucho tiempo. ha sido posible reunir a las
Procuradurias de Justicia de los Estados con las Procuradurias para
ta Defensa del Menor v la Familia del DIF. También se han

incorporado algunas Comisiones Estatales de Derechos Humanos, con
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¢l propdsito de analizar los problemas y proponer soluciones
-

relacionadas con el maltrato hacia fos nirtos.

Esta circunstancia debe ser aprovechada con el propésito de crear

una: ALIANZA PARA EL BUEN TRATO A LOS NINOS.

Fn =sta Alianza deberan participar, ademds, diversas organizaciones
no gubernamentales, asi como tambisn asociaciones de padres de
familia v demds organizaciones sociales que tienen que ver con el
bienestar infantil.

2.. FUNCIONES DE LA ALIANZA PARA EL BUEN TRATO A LOS NINOS.
En cada Estado, las instituciones y organizaciones participantes de
dicha alianza deberdn promover diagnésticos de situacion sobre la
incidencia, caracteristicas del fenomeno del maltrato. Asi mismo
debera estimularse la creacion. mejoramiento y evaluaciones de

programas de atencién a niffos victimas de malirate.

Las instituciones participantes en la alianza promoverdn foros, mesas
redondas v discusiones relacionadas con el tema del maltrato-buen
trato de los niffos. También tomardn contacto con log medies de
comunicacién social, para difundir. de manera permanents mensajes

relacionados con el fendémeno del maltrato.

Las institucioney participantes en la alianza contribuirdn de manera
decidida a actualizar las leyes de cada Estado, tomando como
referencia ol interes superior del nido consagrado en la Convencidn

de fos Derechos del Nifio.

Las instituciones participantes en la Alianza deberdan homogeneizar

los registros sobre casos reportados de maltrato infantil, a fin de
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tener un panorama informative completo v ademas, comparable entre
fos estados de las estadisticas relacionadas con ¢l fendmeno del

maltrato.

Las instituciones participantes en la Alianza diseflaran e
implementaran programas de cardcter preventivo del fenémeno del
maltrato. tales como: Escuelas para padres, Sesionee informativas
para jévenes que van a contrasr matrimonio, Campaflas informativas
a nivel de secundarias y preparatorias y también para jévenes que 1o
agisten a establecimientos educativos. (Publicacion de Difusion

Interna DIF, abril 1996).

Tanto a nivel Fsderal como Estatal se propone que s¢ lleven a cabo
investigaciones y diagndsticos sobre el maltrato a los menores. Se deberan
realizar esfuerzos para actualizar y armenizar les ordenamientos legales
aplicables, teniendo como referencia la Convencién Internacional sobre Los

Derechos del Niffo.

Sensibilizar a las antoridades involucradas en el tratamiento y detencion de sste
fenomeno, principalmente las Procuradurias de Justicia, y de La Defensa del
Menor y La Familia, DIF, ya que sus funciones son complementarias v deben wer

coordinadas.
Crear agencias especializadas en cada Estado para la deteccion y procuracién
inmediata a situaciones de maltrato v abuso sexual y cualquier ilicito en que la

viciima sea menor.

Establecer mecanismos y definir el ambito de aplicacién de la funcién de

conciliadora de la antoridad, en controversias de cardcter familiar,

104



S propone como medidas preventivas ta de orientacion a parejas préximas a
contraer matrimonio, con ja participacién activa de las Procuradurias y el
Registro Civil, medidas similares deben aplicarse en escuelas e instituciones,
asimismo se sugiere difundir la creacién de Escuelas para Padres. (Publicacion

de Difusidn Interna DIF, 27 DE NOVIEMBRE 1993).

El enfoque juridico nos proporciona reglas que estimamos tienen relacion con el
nifio maltratado, en la medida que se establecen normas referentes a la

obligacidn de padres o tutores, como:

o Art. 164 Derecho a la alimentacidn.
e Art. 165 Abstencién de los tutores a desempefiar actividades que

daiien la moral de la familia.

o Art. 196 Cuidado con las conductas inmorales que corrompan a los
nifios.
® Art. 267 Dar atencién a enfermedades crénicas incurables,

padecimientos de Enajenacién mental incurable, abandono
injustificado del hogar, habitos de juego, embriaguez o uso de

enervantes que amenazan la integridad de su familia.

* Art. 305, 306 Cuidado de costumbres depravadas y malos tratos.
s Art. 444 Abandono de los hijos v mala conduccion de la tutela.
e {Cédigo Civil Para el D.F.. 1998)

Consideramos que las normas antes mencionadas contribuyen en diversas formas
a la seguridad, al desarrollo del nifio, y sobre todo tratan de evitar conductas

nocivas a su integridad somatica v psiquica.

La tarea de deteccién y rehabilitacién de los nifios maliratados son actividades
que corresponden no sélo al sector piblico, sino también al sector privado, tales
labores no implican nada mas una funcién de la autoridad gino un deber humano,

una obligacién social y moral de todos los sectores de la poblacién para con las
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victimays de los malos tratos: es decir. es una accion de interés pablico que
compete a toda colectividad. El estado cumple con estas tareas a través de
diversas entidades o dependencias entre las cuales destaca el Sistema Nacional
para el Desarrollo Integral de la Familia (DIF), Comisién de Derechos Humanos
del D.F. v otros. {La Jornada, 16 de octubre de 1996).

Las particulares realizan tareas de rehabilitaciéon por el conducto de

asociaciones civiles o grupos que destinan recursos para cumplir estos fines.

El DIF tiene su origen juridico en el decreto del Ejecutivo Federal, que aparecié
en el “Diario Oficial de la Federacion”, el 13 de enero de 1977. (Excelsior

1977)

En el Art. 2% del referido decreto se ostablecen log objetivos de esa institucioén,

y son los siguientes:

a) Promover en el pais el bienestar social.

by  Promover el desarrollo de la comunidad y fomentar el bienestar
familiar.

¢} Apoyar v fomentar {a nutricidon y las acciones de medicina preventiva
a los lactantes, v en general a la infancia y a las mujerey
embarazadas.

d) Fomentar la educacidén para la integracidn social a través de la

ensefianza preescolar, primaria v extraegcolar.

2) Fomentar el sano crecimiento fisico y mental de la nifiez, asi como la
formacion critica.

3] Investigar la problematica del nifio, de 1a madre v de la familia, a fin
de proponer lag soluciones adecuadas.

g) Establecer y operar de manera complementaria hospitales, unidades

de Investigacion v docencia, ¥ centros relacionados con el bienestar

social .
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h) Fomentar y, en su caso proporcionar servicios asistenciales a los
menores abandonados.

i) Prestar. organizada y permanente, servicios de asistencia juridicas a
los menores para la atencién de los asuntos compatibles con los
objetivos del gistema.

I} Fomentar la formacion y la capacitacién de los grupos de promotores
sociales voluntarios y coordinar aciones, para su participacién
organizada, tanto en los programas del sistema como en otros afines.

k) La coordinacidn con otras instituciones afines cuyo objetivo sea la

obtencion del bienestar social. {(Excelsior 1977)

Como puede apreciarse, el Sistema Nacional para el Desarrollo Integral de la

Familia, conocido como DIF.

Tiene sertalados objetivos claramente relacionados con el problema que nos
ocupa, de maners que podemos sefialar que ol referido organismo, a través da la
Procuraduria para la Defensa del Menor v la Familia, dependientes del DIF

presta servicios, en maferia juridica ¢ investigacién, a los menorss y a las

familias en caso de que existan malos tratos a los niffos.

Las medidas tendientes para la ayuda de nifos maltratados pueden ser miltiples v
es muy probable que muchas de ellas escapen a nuestro conocimiento e
imaginacion y también es muy posible que en este capitnlo sefialemos algunas de
eltas. Conducir a los nides ¥ a los agresores a reflexionar que propicien un

ambiente de seguridad y respeto hacia log nifios.

Asi mismo organizar programas preventivos hacia =l maltrato de menores a
padres de familia, tutores, profesores y a todas y cada uns de las personas que
tengan trato con infantes, concientizacién por medio del manejo de tripticos y

elaboracion de periédicos murales dentro de la comunidad educativa.
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POLITICA EDUCATIVA ACTUAL

La Presente Administracién Pablica Fedaral ha precisade la politica educativa
con estricto apego al Articulo 3ero Constitucional, ta Ley General de Educacién
v la ha plasmado =n ¢l Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion

Bésica, cuyos propoyitos en materia sducativa son los viguieates:
Promover ¢} desarrollo integral del individuo v de la sociedad mexicana.

Ampliar el acceso a todos los mexicanos a las oportunidades educativas,

culturales, deportivas y de recreacion,

Mejorar la presentacion de los servicios educativos, culturales, deportivos y de

recreacion.

Asi mismo, el Programa Nacional de Educacién, Cultura, Recreacion v Deportes
de 1993, setiala que la Revolucién Educativa persigue, de acuerdo con los
mencionados propésitos generales v en concordancia con la estrategia del cambio

estructural, fos siguientes objetivos especificos:

1) Elevar la calidad de la educacién en todos los aiveles a partir de la
formacion iniegral_ de los docentes.

2) Racionalizar =l auso de losg recursos disponibles y ampliar el acceso a
los servicios educativos a todos loz mexicanos, con atencién
prieritaria a las zonas y grupos desfaverscidos.

3) Vincular la educacién y la investigacidn cientifica, la tecnologia v el

2sarrcllo experimental con los requerimiento del pais.

4) Regionalizar y Decentralizar {a Educacién basica y normal. Regionalizar

v desconcentrar la educacién superior, la investigacién y la cultura.
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<y Mejorar y ampliar log servicios en las areas de educacién fisica,
J 3
deporte y recreacion y hacer de la educacién un proceso permanente

y social participativo.

La Ley General de Educacion sefiala que la educacion se sujetard a los principios
establecidos en el articulo 3ero de la Constitucién Politica de los Estados

Unidos Mexicanos, que tendrd las siguientes finalidades:

1.- Promover el desarrollo arménico de la personalidad, para que ejerzan
en plenitud las capacidades humanas.

II.- Crear v fortalecer la conciencia de la nacionalidad y el sentido de la
convivencia internacional.

II1.- Proteger y acrecentar los bienes y valores que constituyen el acervo
cultural de la nacién v hacerlos accesibles a la colectividad.

IV.- Promover las actitudes solidarias para el logro de una vida social y
justa.

V.- Enaltscer los derechos individuales y wsociales, postular la paz
universal, basada en el reconocimiento de los derechos econémicos,

politicos y sociales de las naciones.

Los objetivos generales de la educacién primaria son buscar la formacidn
integral del niffo, que le permitira tener conciencia social y convertirse en un
agente de su propio desarrollo y de la sociedad a la que pertenece. De ahi el
cardcter formativo, mas que informativo, de ia educacién primaria y la necesidad
de que el nidlo aprenda, busque y utilice por si mismo, 2l conocimiento, organice
sug  observaciones por medio de la reflexion y participe responsable y
criticaments en la vida social. {(Plan y Programa de Estudios S.E.P., 1993, pag.

20-25).

Dentro de la educacién primaria la edueacién civica, trata de promover el

conocimiento y la comprensién del conjunto de normas que regulan la vida social
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y la formacién de valores y actitudes que permitan al individuo integrarse a la
sociedad. Lograr estos objetivos es tarea de toda educacién basica, de ia familia

y de la sociedad.

Log contenidos que se estudian durante la escuela primaria en la asignatura de
civismo se refiere a log Derechos Individuales y a los Derechos Sociales que son
los que nos permitiran ir ddndoles a conocer a los nifios. para prepararlos para

su vida futura.

La iniciativa de la Ley General de Educacién que se propone, guarda plena
fidelidad con fa letra y el espiritu de los postulados oducativos del Art 3°

Constitucional.

En efecto todo el capitulado de la iniciativa se sustenta en {os principios de que
la Educacién tenderd a desarrollar armoénicaments todas las facultades del ser
humano y fomentara en é1, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de la

solidaridad internacional, en la interdependencia y en la justicia.

Ademas, conforme a las garantias de la libertad de creencias la educacién que
imparte el estado serd laica y por lo tanto agena a cualquier doctrina religiosa.

El criterio que lo orientard se basard en los resultados del progreso cientifico,
luchara contra la ignorancia y sus efectos. la servidumbre, los fanatismos y los

prejuicios, con las demds caracteristicas que el propio art. 3° sedala.

La ley propuesta ratificaria que toda la educacién que i estado imparfa sera

gratuita {Ley General de Educacion SEP 1993 pag. 37).

La ley que se propone confirmar el papel central que desempedia el maestro en la
educacién. Por ello se reconoce al educador como promotor, coordinador y

agente directo del proceso educativo
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En congruencia con respecto a los derechos humancs la iniciativa hace explicito
que la imparticién de la educacién para menores de edad se tomardn las medidas
que aseguren a los educandos la proteccién v cuidados especiales/para su
bienestar, que eviten ¢l abuso fisico o mental. asi como los maloes tratos y que
garanticen que la disciplina escolar sea compatible con la dignidad de log

nifos. (Lev General de Educacién SEP 1993 pag. 43).

A o largo del siglo XX, muy influenciada por autores que se formaron a finales
del siglo XIX, ha sido constante la basqueda de los cientificos sociales por
entender v revelar =l significado y cardcter social de la educacion.

Los siguientes autores basados en su teoria, proponen lineas de estudio

indispensables para comprender la funcién de la escuela dentro de la sociedad.

En ellos queda clara una indispensable conceptualizacion: la educacién no se
reduce a la busqued'a por desarrollar en el nifio, como individuo, un ser humano
ideal; para todos ¢llos se dan tensiones y conirontaciones entre ¢l individuo y el
ser social_ construido este dltimo socialmente en cada socizdad, grupo social, o

momento histérico segin diferentes ideales, valores v finalidades.

A continuacién se describe la funcion de Ia escusla por antores de distintas
corrisntes que coinciden en algunos puntos y al mismo tiempo abre diferentes
lineas de interpretacion en otrog momentos, la naturaleza que adquiere el
desarrollo de los procesos educativos en las sociedades coneretas claramente
obligada a la modificacion de lag concepciones previas, como fue el caso de las
manifestaciones de la escolaridad a partir de la Segunda Guerra Mundial o fa

organizacién de los movimientos estudiantiles de la década de los sesenta.
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LA FUNCION DE LA ESCUELA SEGUN DURKHEIM

Pedagogo v Sociélogo Francés, nacido en 1838, Estudié en la escuela normal
superior, para 1906 era titular de la cdtedra de pedagogia en la Soborna. En 1909
dio unos cursos en el colegio de Francia sobre las grandes doctrinas pedagégicas
en Francia desde el siglo XVIII. Entre sus obras destacan: Las Reglas del Método
Sociolégico, La Division del Trabajo Social, El Suicidio. Las Formas
Elementales de la Vida Religiosa, Educacién y Sociologia, y La Historia de la

Educacion en Francia. (De Ibarrola 1984).

Es importante destacar que para el antor es la sociedad quien determina los fines
dz la Educacién. La sociedad busca, a través de la Educacién. cultivar fo mejor
del ser humano; Su ser social y opina que la Educacion presenta diversas formas

segln las diferencias que haya en la sociedad.

Segun Durkheim desde el momento en que la Educaciéon ez una funcién
esencialmente gocial, el Estado no puede desinteresarse de ella. Por lo contrario
todo lo que es Escuela debe de estar en alguna medida, sometida a su accién, no
queremos decir con exto que deba monepolizarse la Ensetlanza. El problema es
demasiado complejo para que pueda ser tratado asi. de paso se puede creer que
los progresos escolares son més faciles y mds rapidos alli donde se deja cierto
margen a las iniciativas individuales, por que ol individuo es innovador de mejor
grado que =l Estado. Pero el Estado debe, el interés publico. dejar abrir otras
Escuelas a parte de las que tiene bajo su responsabilidad., por el contrario la
Educacién que en ella se brinda debe permanecer sometida a su control. ni
siquiera ¢s admisible que la funcion del educador pueda ser cumplida por alguien
que no presente las garantiay egpeciales que solo el estado puede ser juez sin
duda, los limites en que su intervencidén debe enmarcarse pueden ser dificiles de
determinar de una vez por todas, por el principio de la intervencién no podria

ser discutido.
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No hay ninguna escuela que pueda reclamar el derecho de dar con toda libertad
una educacién antisocial.

La escuela servird como un proceso anico y maltiple que formard al ser social
que cada pueblo. casta o clase social considera necesario, la Educacién ha

variado de sociedad a sociedad v ¢n cada época histérica

“La educacién como objetivo es suscitar en el nifio cierto nGmero de estados
fisicos v mentales que la sociedad considera que no deben estar auszentes en
ninguno de sus miembros vy alguno que el grupo en particular considere
igualmente necesarios™ (De Ibarrola, 19847,

Cada sociedad tiene un sistema de Educacién que se impone en los individuos
como una fuerza irresistible, “Es en vano creer gue podemosg educar como

queremos...”

Ez importante destacar que para ¢l autor es la sociedad quié¢n determina los fines
de la educacién. La sociedad busca, a través de la Educacidn, cultivar fo mejor

del sar humano; su ser social.

Durkheim abarca algunos problemas al rededor de la imposibilidad de encontrar
una definicion universal de educacion, opina que la educacion presenta diversas

formas segun las diferencias que hava en la sociedad.

Y es en la escuela primaria donde el nific se descubre como sujeto de una
historia que paso, que pasa v que pasara, de un proceso histérico pacional y
univarsal que lo vineula en los mitos y realizacion del pasado v lo proyecta hacia

=l porvenir.

Los nifios maliratados no encuentran ni estimulo ni reconocimiento para sus
esfuerzos, sélo conocen la indiferencia, la critica y el desprecio; se sienten

rechazados por sus padres y pueden proyectar este sentimiento hacia la escuela y
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por ¢l mismo ambieate familiar que generalmente exigte en sus hogares tienden a

evitarla.

Por otra parte. su estado emocional es de gran temsion v angustia lo cual le
impide una conducta enmarcada deatro de una sociedad escolar positiva. Ademas
genesralmente son nifios mal nutridos. descuidados. que viven en malas
condiciones socio-economicas, lo cual contribuye a que presenten problemas y

deficiencias escolares.

LA FUNCION DE LA ESCUELA SEGUN MAX WEBER

Nacié en Erfurt, Alemania en 1864 2n un medio liberal protestante comenzo sus
estudios universitarios en 1882, asistiéd a las universidades de Heidelberg,
Gotrilgel v Berlin, estudié derecho al mismo tizmpo que adquiriria competencia
profesional como =conomista, historiador y filésofo. Fue protfesor de economia
en la universidad de Bribirgo on 1894 v en la Heidelberg =a 1896, Enfermo
interrumps su curso =n 1898 ¥ viaja por Enropa durante muchos afos, En 1904
funda con Sombart la revista de Archi Fir Sozialwissenscbaft und Sozialpolitik
(Archives de Ciencias Sociales y Politicas). Durante su estancia en Estados
Unidos tiene experiencias de un universo social marcado por la ética Calvinista,
atraido por las acciones politicas. Es miembro de la delegacién Alemana en el
Estado de Versalles (1918) v desempeiia cierto papel 2n la elaboracién de2 la
Constitucion de Weimar. Vuelve a las actividades propiamente universitarias
solo por breves periodes. en Viena y Munich, en los afios inmediaramente
anteriores a su muerte acaecida en 1920

Desde principios de este siglo nos da elementos para interpretar a la Educacion
como un sistema burocratico en el que de hecho se convierte en el sistema

escolar, que propiciara la tormacion de “Especialistas” y la seleccidn
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“pacional” de lag personas calificadas a través de un sistema de examenes.
Anficipa este aufor que este sistema producira a su vez una “Casta privilegiada”,

Uno de los temas fundamentales de Max Weber ¢s la burocracia.

En estas sus agudas reflexiones siguen siendo actuales. La relacién que existe
entre las Instituciones Educativas y 1a burocracia como en las sociedades
burocratizadas se busca cada vez mas la educacién eapecializada los exdmenes
como medios de seleccién y diferenciacion, sin que esto necesariamente

signifique mejor calidad en la educacion.

Segun Max Weber dentro del contexte social se encuentran las obligaciones que
tiens =1 hombre de afrontar en forma responsable la paridad, responsabilidad que
tal v2z constituya una auténtica vocacién probablemente la mds importante del

hombre.

Asf pues: “Crear, educar para preparar 2 log hijos, es quiza la funcién mds
trascendente de la humanidad y resulta imprescindible que todo hombre este en

condiciones de asumir esta responsabilidad™ {De Ibarrola Maria, 19843,

A 1o largo de la historia la educacion s2 ha visto influenciada por la busqueda de
los cientificos sociales por entender v revelar ol significado y cardcter social de

7

la educacion v la naturaleza compleja de la misma.

La escuela educa. forma, promueve y pone de relieve log valores de la vida en
sociedad v de una Institucién que, “Con el curso del estado v de los individuos,
que dabe de ser defendida para que su $9n0 sea ¢l ambiente idéneo para capacitar
al nifio a esperar con serenidad a luchar con intensidad y a construir con alegria”

{De Ibarrola Maria, 1984).
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Asi pues consideramos que el comportamiento escolar problematico de los ntiios
maltratados puede ser originade precisamente por actos violentos después de
habernos dado cuenta de que los nifios que lo sutren carecen de una formacidn
adecnada. de una educaciéon basada en el afecto que les permita desarrollar

interds por el estudio.

LA FUNCION DE LA ESCUELA SEGUN LOUIS
ALTHUSSER

Filésofo francés nacido en Argelia en 1918. Profesor de la escuela normal
superior de Paris. Miembro connotado de! partide comunista francds en cuyo
seno gostuvo importantes discusiones sobre la actividad politica y la actividad

teérica.
Fue uno de tos primeros criticos del socialismo sovidtico.

Sus principales obrag son: La filosofia como arma de la revolucién, la

revolucién teérica de Marx. elementos de autocritica y para leer el Capital

La escuela para Althusser “Es un aparato ideologico del estado gue reproduce la

calificacién diversificada de la fuerza de trabajo”™ (De Ibarrola Maria. 1984).

La itnica partitura que domina el concierto de las acciones =ducativas, es la
ideologia dominante; cada sector masivoe que s incorpora en la ruptura de la
escuela queda en la practica provista de la ideologia que conviene al papel que

debe cumplir ¢n la sociedad de clases.

Encontramos agui nociones que va planteaban Durkheim Weber. Pero vista ahora
con un enfoque que toma en cuenia a la sociedad dividida en clases en la que la

clage dominante impondrd a las demds su paunta educativa. El mito de la
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peutralidad v la ciencia “Objetiva™ que se autodenomina “Humanista vy

desinteresada v que ofrece a través de la escueia”. una formacién igual para

todos.

La escuela recibe a los nidos de todas lag clases sociales desde los jardines de
niffos v desde ese momento. tanto con nuevos como viejos métodos les imculcan

durante muchos afios, los afios en que el nifto es mas “Vulnerable” v estd

aprisionado entre el aparato ideolégico familiar y el escolar.

“Saberes practicos” tomados de la ideclogia dominante {El idioma materno.
caleulo, la historia las ciencias, la literatura, moral, educacién civica,
filosofia). En algin momenio, al rededor de los diez v seis afios, una gran masa
de nittos cae “En la produccidn”, los trabajadores y los agricultores. Otra
porcién de la juventud escolarizada continia estudiando. Tarde o temprano va a
dar la provisién de cargos medianos, empleados funcionarios. pequefios
burgusses de todas clases. Un dGltimo sector {lega a la cima para convertirse en
parte de los intelectnales del trabajo colectivo. agentes de explotacion
“Capitalistas, Empresarios™, en agentes de represion {Militares, policias,
politicos administradores etc.) o en profesionales de la ideologia (Sacerdotes de

todas las especizgs).

La escuela adquiere un cardcter politico si se considera que la e2scuela y la
familia constituye ol aparato ideoldgico dominante, aparato que desempera un
papel decisivo de la reproduccion de ias relaciones de produccién de un modelo

de produccién que la lucha mundial de clases mantiene amenazado.

En otras palabras, la escuela snseda ciertos tipos de “Saber hacer”, pero de
manera que aseguren el sometimiento a la ideologia dominante o ¢l dominio de sn
practica. Todos los agentes de la produccion, de la explotacidn y de la represidn,

sin que haga falta mencionar a los profesionales de la ideologia, deben de estar,

i
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de un modo u otro. penetrados por la ideologia para asumir su tarea de
explotados y explotadores.

Por este camino llegamos a reconocer la presencia de la ideologia, de la
reproduccién y de las relaciones de la produccion.(De Ibarrola Maria, 1984, pag.

1123,

El maltrato que se da a los nifos en la vida familiar. en la vida social y en la
escuela deteriora esta clase de participacién, restringe derechos, denigra
dignidades, la primera finalidad del Articulo Tercero Constitucional proclama
que toda educacién que imparta el Estado tenderd al desarrollo arménico del ser
humano v hemos advertido como la sitnacien economica, la falta de informacién
sobre loz derechos individuales y la orientacion conservadora de la moral
familiar lesionan la posibilidad de esa armonia.(Primero Rivas Luisz Eduardo,

1992, pag. 48}

Las causas del maltrato infantil estdn como s¢ advierts, en las limitaciones de
los adultes para atender a sus necesidades basicas y a su salud fisica y mental

El maltrato infantil es de muchas maneras causa del atraso, de la reprobacidn,
del abandono temporal v finalmente de la desercién de los alumnos de educacion

primaria.

La institucién educativa s, en cofisecuencia una identidad burocratica que limita
los valores sociales y practicos de la accion educadora.

La intensién es que la sociedad y la familia reconozean en la dignidad de la
persona, ¢l sujeto y el objeto de la educacién: on la actividad de aprendizaje, el
proceso conjunto de apoyo al individuo, d= compromiso moral con quienes lo
apoyan; en la vida familiar, la convivencia en la prdctica familiar de la
democracia y en el apoyo a los maestros, el compromiso de éstos con la sociedad

para lograr ¢l desarrollo integral del individuo.
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Para L. Althusser el trabajador docente puede serle Gtil a la sociedad que lo
requiera. L omo tx'aba_;ador social adecuado para introducirse en sus alumnos
donde 5= dan malos tratos y acercarse a los agresores v capacitarse para realizar,

dentro d= sus funciones una eficaz labor de avuda y auxilio para este problema.

LA FUNCION DE LA ESCUELA SEGUN ANTONIO
GRAMSCI

Nacioé en Ales, Cerdefia, ¢l 22 de Enero de 1891, estudia en la Esc. Primaria en
Ghilarza; debido a su precaria situacion economica, 23 corresponsal del Diario

A. Domag.

Estudié en la Universidad, en la facultad de filosofia a partir de 1914 tiene una
intensa actividad periodistica. Por sn actividad politica el 4 de Junio de 1918 es
condenado a 20 afios, cuatro meses y cinco dias de reclusidén. En abril de 1937,
concluido su tiempo de libertad condicional recupera su plena libertad, y el 25

suiTe una hemorragia cerebral v muere el 27,

Sus obras principales: Los intelectuales v la Organizacion de la cultura, notas
sobre Maquiabello, sobre politica v ¢l Estado, el Matertalismo histérico y la

Filosofia. parte de los 21 cuadernos de la carcel.

Para Gramsci la funcién de la escuela es organizar la parte principal de las
tareas formativas del estado.

“Elevar a la gran masa de la poblacidén a un determinado anivel cultural v moral,
nivel que corresponde 8 las necesidades del desarrollo de las fuerzas
productivas v por consiguiente a los intereges de la clase dominante™ (De

Ibarrola Maria, 1984).

119



Gramsci de profunda formacion Marxista v devominado ~Teorico de la super
Estructura. nos orienta a la comprension de las dimensiones politicas de Jas
relaciones pedagégicas: La creacion del hombre “El hombre colective™, ¢l logro
de un “Conformismo Social, que relaciona, castas intelectuales y no
intelectuales, gobernantes y gobernados, #lhites v secuaces, dirigentes vy

dirigidos’” {De Ibarrola Maria. 1984},

Toda relacién politica de hegemonia es: Fuerza mas consenso, coercién y

persuasion es necesariamente upa relacién pedagogica.

Gramsci, identifica las practicas hegeménicas con las prdcticas educativas en
torno a la nocidén de =stado, sociedad civil hegemonia (direccion y dominacidn),

intelectuales cultura ideologia y educacién como practica politica.

La Educacion s asi, para Gramsci, “Una lucha dialéctica contra la naturaleza,
dzl mismo modo de la hegemonia en el planc politico es luchar contra la

espontaneidad™ {De Ibarrola Maria, 1984}

La tarea dz la Escusla v dentro de ella el papel active del maestro como
dirigente intslectual, ey realizar el nexo eutre instruccion y educacién. Este
proczso, cuyo fin es crear un conformismo social, implica un cierto grado de
coaccion disciplinaria. Gramsci apunta su propio ideal de escuela, propugna “Un
gistema Escolar a partir de una escuela anica inicial de la cultura, humanistica,
formativa, que confirme el desarrollo de ias capacidades técnico, industrial y el

desarrollo de las capacidades intelectuales™ (De Ibarrola Maria. 1984).

Y se vincule entre la cultura v la produccion. la escuela como el elemento central

para la constitucién de los sujetos sociales.
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Es comOn evitar ¢| maltrato infantil cuande presentan muestras de abuso fisico
pero cuando el dafio es hacia la subjetividad (interioridad, mentalidad o

psicologia) pasa desapercibido o no se cataloga como tal.

Y poco se dimensiona sus consecuencias a pesar de la gran repercusién que en su
personalidad 2n formacidén ocasiona. Es por etlo que hacia sge punto dirigimos

nuestra atencién.

El nifio sufre maltrato cuando se lesiona su desarrollo ya sea en el aspecto fisico

o motral.

Desde ia 6ptima de la escuela 2! maltrato puede originarse en su nicleo familiar

oen la misma:

Al observar a nuestros nifios desde el ambito de la escuela es frecuente percibir
signos de rechaze, abandono o descuido en algunos casos, de violencia y
agresion, en otrog caritas inexpresivas, indiferentes ajenas a lo que les rodea o
de mirada triste, que rehuven a la mirada, que no responde a un toque amistoso;
con seriog problemas de relacidn con los demas v consigo mismo representando
introversién o agresividad desmedida, por lo cual se concluye que el nifo vive
gituaciones de maltrato en su casa cuyas principales causas detectadas son: La
desintegracion familiar, las desavenencias entre la pareja, madres solteras,

padres emocionalmente inmaduros, alcohélicos, y neurdticos o psicéticos.

Ega situacién de maltrato repercute en su desemperio académico, acarrsandole

congscuencias an su dagarrollo,

En ocasiones el malirato se origina en la casa, otras en la escuela y s2 da en
ambas partes al crearse circulos viciosos que marcan o limitan el desarrolio

integral del nino, desembocando en problemas de tipo social; por ello es



jmperativo un cambio a traves de la reflexién v participacién. Ya que el nifo

tiene necesidad de triunfar en fo que emprende.

L4 FUNCION DE LA ESCUELA SEGUN HENRY A. GIROUX

Norteamericano, trabaja actualmente =n la Universidad de Miami aborda el
problema educativo desde instancias completamente antagénicas. La primera que
se denomina teoria de la reproduccién, plantea que los sujetos son externos a la
construccion de su propio desarrollo histérico, negando su participacion dentro
ds su autocreacién, medicién v resistencia. Ademas estos lineamientos llevan a

legitimar las acciones de la sscurla y las del maestro.

La s=gunda teoria se denomina de la resistencia, plantea al hombre y a su
desarrollo como 2lemento que permite analizar las contradicciones del ambito

acial, seftalando que dentro de la escuela como en otros espacios se generan

3

formas participativas de los sujetos que permiten crear frentes en conira de la

supuesta reproduccion social y cultural.

Este autor rescata la nocién, expresada por Marx hace mas de un siglo, de que
los hombres hacen 1a historia. incluyendo sus condicionantes, sedalando que “Loy
mecanismos de reproduccion social v cultural nunca son completos y que siempre
s2 enfrentan con elementos parcialmente realizados de oposicién” (De Ibarrola

Maria, 19843,

La escusla para este sulor reprasenta espacios de contestacion. marcados por las
contradicciones ideolégicas v estructurales de los distintos grupos sociales que
acceden a ellas. Los 2nfoques propuestos por esta nueva vigién, también

denominada teoria de la resistencin, restaura un grade de innovacién v de acién

P

posible para los grupos dominados, tas culturas dominadas que se autoreproducen
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Plantea qus los sujetos son externos a la construccion de su propio desarrollo
historico, negando su participacién incluso dentro de so autocreacion. medicidn y
resistencia. Ademds estos limeamientos llevan a leginmar fas acciones de la

escusin v las del maestro, sin que se permita una critica o analisis de los hechos.

En suma esta postura miega las contradicciones y luchas que existen dentro del

desarrollo de la totalidad social v mas especificamente ¢n la escuela,

Ds acuerdo a lo anterior es indispensable sensibilizar a la comunidad como
mecanismo de reproduccion social v cultural para que acepte que la existencia de
los malos tratos como existencia de un hecho social triste dificilmente

compreasible v altamente dafino. pero en todo caso cierto y real.

La comunidad dehs de ser ilustrada para que conozca el problema y alentada para
que avude a combatirifo, debe de crearse o desarrollarse una conciencia social,
de la manera que lag personas que integran la comunidad, ante los hechos de
malos tratos no asuman una actividad pasiva, contemplativa si no que, actien y
participen 2n la lucha de este problema social.

Pero precisamente el que hacer de la escuela debe de consistir en el reconocer
objetivaments a sus alumnos y encontrar la mejor forma de ayudarlos a superar

sus retardos psicomotrices. cognitivos v de socializacién, en vez de hacerles

xigencias de acuerdo con modelos de un alumno ideal que cada vez se aleja mas

de las condiciones de desarrollo y de madurez del nifio mexicano.

Lo mas imporiante ¢s. en tode caso, ¢omo el masstro puede influir en la imagen
que 2l nifio se hace de si mismo, de sus capacidades; en el interss que puede
despertar o no en los niftos por el aprendizaje escolar; y en lograr que el trabajo
intelectual sea una experiencia significaiiva, desde el punto de vista afectivo,

social v cognoscitivo.



Asi mismo es necesario promover en la comunidad un claro y definido sentido de

colidaridad humana. de c¢ivismo, asi como un profundo respeto por los nitos,

seres indefsnsos que debon ser objeto de cuidado, atencién y carifiol se debe
/

alentar a la poblacion para que haga del conocimiento las situaciones de malos

tratos a los nifosy.

La prevencion de los malos tratos debe de ser tarea de todos, no exclusivamente
del estado a través de diversos sectores publicos y privados que atiendan la

necesidad de prevenir los malos tratos a los nifios.

Resumiendo. consideramos necesario promover actividades de desarrollo y
proteccion al nifto dentro de nuestra comunidad escolar tanto en el sector piblico
como en =l privado, tenizado presente en todo momento que la prevencion de los
malos tratos es tarea de todos v de la cual debemos de tener una clara idea de

responsabilidad.

Ya que generalmente los nifios de la comunidad ezcolar con log qus trabajamos
estan mal nutridos, descuidados, viven en malas condiciones de vivienda todo lo

cual contribuye a que pressaten problemas v deficiencias egcolares.

La Escuela para =stos autorss revsla claraments la bisqueda por emprender la
naturaleza social, el significado v 2 papel de la educacion en la seciedad, no =3
de ninguna manera una busqueda acabada, por 2} contrario, a medida que aumenia
¢l interés por estudiarlos aparecen cada vez mayores y mas contradictorias

facetas.

En estos autores 2¢ posible descubrir, por un lado, nuevas y muy ricas vatas vy
matices para la comprension de las maltiples dimensiones {Econémicas,
politicas, sociales) de la educacién; por otro lado la persistencia de
concepciones que podrian dominarse fundamentales mcerca de la naturaleza

eminentemente gocial.
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¢ acuerdo con la concepcidn de Gramsci, la escuela debe de preparar a la vida
social. El proletariado necesita una escuela desintercsada. una escuela en la que
se de al nifio la posibilidad de formarse, de hacerse hombre de adquiric criterios
generales validos para el desenvolvimiento del caracter una escuela de libertad y
de libre iniciativa v no una escuela de esclavitud v mecanicidad.(Palacios Jesus

1984 p. 427).

La escuela cumple un papel social y politico bien especifico: {a reproduccion de
la realidad social que la ha originado. Cada sociedad crea el tipo de escuela que
le asegura su estabilidad v permanencia, por =2llo. Iejos de su pretendida
“Neutralidad”, de su cardcter “laico”, la escuela esta profundamente implicada
en las tareas de conservacion y estatus, y mantenimicento de la sociedad v las
jerarquias establecidas. Los problemas de {a escucla son mucho mas que
problemas didacticos y como los marxistas han demostrado. tienen que ver con
problemas sociales y politicos. Ya se hable de que la alfabetizacién sea
aprovechada para aumentar y afianzar el control del poder.sobre los individuos
(Freire), o de la inercia que hace que el sistema de ensefianza sea una
reproduccién (Bourdiew y Passeron), o de las redes de escolarizacién
diferenciales segin la procedencia social, o de la funcién de ocultacion del
sistema escolar (Althusser). lo que se estd siempre poniendo al desnudo es la

tlugién segin la cual {a escuela esta al margen de la politica.

La capacidad humana no es algo biolégicamente o psicoldégicamente, inmutable
histéricamente es la replica peculiar del individuo enire las situaciones, las
pogibilidades v las tareas de cardcter objetivo, determinadas por =l desarrollo
de la ciencia v de la realidad social. La reproduccién diferancial de las
tdeologias 2n el seno del mismo sistema d2 enseiianza {Baudelot y Establet) v la
super poblacién de las clases de las escuelas populares La super poblacién
considerada por Freinet como un auténtico boicot a la ensedanza el cardcter
clasista de la escuela tradicional, adopta ¢l punto de vista de la reproduccién, la

lucha de clases se manifiesta en Ia escasa o nula atencién que esa escuela presta

125



a los primeros afios de la vida del nitftes. los que anteceden al comienzo de la
sscolaridad obligatoria. La escuela olvida que cuando los nifos llegan a ella
estan va en gran medida formados por la influencia de su familia y su medio
ambiente: “Los nifios son producto de medios anteriores y actuan no en funcion
de uuestras intenciomes o esperanzas. si no  en funcidén de  esos

acondicionamientos anteriores” (Palacios Jesus 1984 p. 606).

Al olvidar las diferencias que existen entre los nifios ea lo que a estos
acondicionamientos ge refiere. la escuela, como acabamos de indicar, las
perpetua. Cuando autores como Freinet o Gramsci, por citar piden que se creen
instituciones preescolares igualizantes, no hacen sino recriminar a la escuela
tradicional el no haberse preocupado por corregir las desigualdades ligadas al

medio de procedencia.

Una de las acciones principales en la politica actual es mejorar la calidad de la
educacién primaria consiste »n la etaboracién de nuevos planeé y programas de
estudio. 32 ha considerado que =s indispensable seleccionar y organizar los
contenidos sducativos que la escuela ofrece obedeciendo a prioridades claras,
eliminando ta dispersién v estableciendo la flexibilidad suficiente para que los
maestros utilicen su experiencia e iniciativa y para que la realidad local y

regional s2a aprovechada como un elemento =ducativo.

Uno de los propdsitos centrales del plan y programas de estndio es estimnlar las
habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente. Por esta razéa se
ha procurado ¢n todo momento la adquisicién ds conocimientos ¢sté asociada con
el ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexion. Con ello se pretends
superar las antiguas disvunitvay entrs ensefianza informativa o ensenanza
formativa, bajo la tesis de que no puede existir una sélida adquisicion de
conocimientos sin la reflexion sobre su sentido, asi como tampoco es posible el
desarrollo de habilidades intelectuales si éstas no ejercen en relacion con

conocimientos que les sirvan para su vida.



A ta escuela primaria se le encomiendan multiples tareas, no solo s espera que
ensefic mds conocimisntos, sino también que realice funciones sociales y
cutturales v aplicar criterios selectivos astableciendo prioridades. bajo el
principio de que la escuela debe de asegurar ¢l deminio de conocimientos.
habilidades v destrezas que le sirvan en su vida futura. Dentro de la educacién
civica se plantean cambios del mundo contemporaneco. es necesario fortalecer la
identificacion del nifo con valores. principros v tradiciones que caracterizan a
nuestro pais. Al mismo tiempo se frata de formar ciudadanos mexicanos
respetuosos de la diversidad cultural de la humanidad, capaces de analizar y

comprender las diversas manifestaciones del pensamiento v la aceidn humana.

El programa de esta asignatura se¢ organiza con contenidos educativos como,

conocimientos, valores, habilidades v actitudes.

En este aspecto se agrupan los valores y actitudes que deben formarse en los
alumnos a lo largo de la =ducacion primaria. Se busca que los alumnos
comprendan v asuman como principios de sus acciones y de sus relaciones con
tos demas, valores que la humanidad han creado v consagrado como producio de
su historia: Respeto v aprecio por la dignidad humana, libertad, justicia,
iguaidad, solidaridad, tolerancia. honestidad y apego a la verdad.(Plan y

Programa de Estudios. SEP. 1993 p 126}

Dentro de nuestro tema eo! maltrato al menor el alumno puede percibir sus
derschos individuales v sociales que son los que le protegen la vida la iibertad.
la igualdad su integridad {fisica, abarcan las libertades de expresién,
pensamiento. creencias manifestaciones, 2ducacién. salud, vivienda, etc. Que le
permitan propiciar una formacion integral. destacando el conocimiento de fos
derachos del niffe, formacién de valores, conocimiento y comprensién de los

derechos v deberes y el fortalecimiento de Ia identidad nacional.



LA SEGURIDAD QUE BRINDA EL ESTADO A LOS NINOS

'na de las grand=s preocupaciones que comparte la mayofia de las sociedades
del mundo 5 la proteccion v cuidado del menor. El gobierno mexicano, afento
siempres 2 promover todas aquellas iniciativas que beneficien a la poblacion del
territorio nacional. ha emprendido una serie de acciones para ofrecer una mejor
atencion v apovo a las difersntes instituciones puablicas, privadas y a la
ciudadania en general, para lograr satisfacer los ordenamientos de cardcter
internacional que organismos como la O N.U. han concertado entre las naciones,
especialmente en lo que se refiere a la proteccion de los menores. Para la ON.U.

son niftos todos los menores de 18 afios.

Si bien 25 cierto que es en la familia en donde s+ forma al individuo porque ahi
¢s donde se reciben v se conforman las primeras experiencias de convivencia con
otrog seres hnmanos también es cierto que se desarroltan las primeras
expariencias afectivas v del como cubra la familia 2sas necesidades tanto fisica
como afectivas en sus miembros podran surgir los individuos formados, pero si
estas necesidades ne fueron satisfechas o hubo carenciay v dependiendo del
grado en que no se cubrizron las necesidades estaremos hablando d= personas

con grandes vacios <n su afectividad.

Tambidén sabemes que 2! afecto de una familia funcional o disfuncionalse hara
geatir inmediatamente 2n la vociedad, puesto qus la familia s la célula primaria
de la sociadad v ¢l impacto de este efecto a su vez se hard sentir y repercufird a

nivel de 21 o low mismos. {Millan puelles, 1990, pag. 92 .



PROGRAMA PREVENTIVO DIRIGIDO A PADRES DE
FAMILIA

En primer lugar debe de existir un programa d2 clases de educacién para adultos,

las cuales deben ser accesibles, obligatorias y gratuitas a todas las comunidades.

Asi como también una orientacién familiar por que representa un instrumento muy
valioso para prevenir conductas que atentan contra los menores; ya que égtos

pueden ayudar a lograr y equilibrar adecuadamente la familia.

Es necesario instruir a padres tutores sobre el derecho vy obligaciones. este
programa debe de ser fomentado tanto como sea posible en el pais, para que asi

exista una unién familiar

Una medida preventiva general consiste en ia eliminacion de todo castigo
corporal a los nifios. Como programa elemental para evitar el maltrato se ha
propueste la realizacién de visitas periddicas de personal de satud a la familia

durants log dos primeros afios de la vida del nifio.

Los servicios sociales pusden establecer sistemas de visitas a familias para
prevenir agi estos hechos, dentro de estos servicios pueden organizarse equipos
de trabajo integrados por especialistas en pediatria, trabajo social, y derecho, y
mediante dispositivos legales v adecuados. pudiesen apartar al piso del medio de
peligro y en su caso, promover su colocacién temporal o definitiva, en lugares en

donde no este expuesto a tratos violentos.

Dabe existir programas de educacién a los padres y una capacitacién en cuidados
anifics, esto ge debe impartir 20 escuelas preparatorias, centros de atencion a la

v estimular asi a los padres para que

Py

comunidad, etc. estos deben ser gratuitos
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agistan a =ste tipo de educacion con respecto a los nifios v asi poder disminuir el

maltrato infantif.

Un programa preventivo que ofrezca a a madre capacitacion y apoyo, una activa
participacion instituciones comunitarias qus pueden avudarias y un surgimiento

explicito de las situaciones del hogar.

La prevencion requiers de acciones conjuntas de especialistas en miltiples
disciplinag y un apoyo sélido a la prevencién puede ser un instrumento itil para

ampliar los conocimientos individuales alrededor de este tema.

Por otra parte sxiste multiples ideas nacidas de las costumbres que operan como
normas de conducta que originan frecuentements malos tratos a los nifios, como la
de los padres. los hermancs mayores. los tios. los abuelos o cualquier otro
parients adulto, que hacen que los menores sean objeto de maltrato como pratexto

de educarios o amparandosé en una falsa o inexplicable autoridad.

Por eso es necesario a ayudar a entrenar a los niffos y adolescentes a preparase
para la paternidad afectiva a traves de experiencias sducacionales, acerca del
desarrollo infantil v la psicologia del menor y ol rol de los padres, en el cuidado
diario de los infantes. Con ello ve busca cambiar la actitud individual y aocial
que admita o apruebe la utilizacién de la fuerza fisica como medio de educacién
de los niftos v tal cambio podrd evitar futuros maltratos y s6lo en cambio de
actitudes mentales, individuales v sociales se podra evitar el maitrato que sufren

log ntiios.

Otra medida preventiva, Gtil y operante ex sensibilizar a {a comunidad respacto a
los niftos maltratados. Es necesario crear una conciencia social de este
probiema, para que se acepte la existencia de los malos tratos como un hecho

social triste, dificilmente comprensible.
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comunidad debe ser ilustrada para que conozea el problema y alentada para
i { b f

&2

T n
Ls
que ayude a combatir el maltrato, para que participen en esfe problema social,
pues su actitud positiva y activa puede gervir para prevenir y para evitar en ¢l

futuro =stos malog tratos.

Es necesario promover en la comunidad un claro v definido sentido de
solidaridad humana y un profundo respeto a los nifos que son indefensos v que

deben ser objetos de cuidados, atenciones y caritto.

Es importante que también exista una orientacion familiar dependiendo de las
disciplinas que existan ya que la finalidad debe ser 21 de formar criterios e
inducir conductas positivas en el niffo; sin duda la orientacion familiar
representa un instrumento valioso para prevenir lag conductas que atentan conira
los nifios pues esta orientacion ayudard a integrar v a equilibrar debidamente a la
vez evitard que se produzcan estas conductas, pues se tendrd

familia y esto, a su

un idea clara de los deberes de cuidado, atencién y respeto hacia ¢l nifio.

Cuando se observe que en la situacién familiar existe un caso de maltrato al nifdo
e¢s conveniente alejar al nifio del medio de peligro v cuando se observe que la
situacion familiar ha mejorado. que se ha establecido y creado un ambiente
idéneo donde pueda desarrollarse convenientements 21 nito, =3 recomendable su
ratorno al hogar. si 2l dmbito familiar no se supera. si sigue constituvendo un
madio de peligro, la separucién debe ser definitiva y debe considerarse en

posibilidad de ser adoptado.

Para qus no 2Xistan estos problemas una posibilidad que tiensn todos los
profesionistas qus estan relacionades con este problema e¢s  hacer una
investigacion prematrimonial y prenatal esto es gue debe haber una orientacion al
respecto, ya que la paternidad en sentido general ya zea referida al varén y a la
mujer es una vocacién y es necesario investigar si los sujetos que van a procrear

un nifio tiene la disposicion necesaria, es decir 1a vocacion a la paternidad.
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PROGRAMA PREVENTIVO DIRIGIDO A PROFESIONALES

Ademas de lo anterior cabe mencionar que tambidn es importante informar y
capacitar a las personas relacionadas con los nittos como medicos, personal de
enfermeria. guarderias, jardin de niftos, casas cuna. escuelas, policias, agencias
de ministerio  publico, psicéloges. neurclogos, psiquiatras, pediatras,
trabajadoras sociales. en fin a todas las personas que se relacionan con nttios

para asi detectar si existen malos trafos.

Tal capacitacion se puede realizar mediante la imparticién de cursos,
conferencias simposios. etc. para que permitan al personal que se ocupa de estos
menores a detectar los indicios caracteristicos de maltrato: ya s2a a través de la
observacion de los nifies o de los padres y asi hacer una denuncia
correzpondiente de manera que pusda evitarse oportunamente este maltrato, con
¢l fin de tomar medidas preventivas de inmediato, pues la reincidencia en los

malos fratos ocasionan graves dafos fisicos y mentales y aun la muerte,

s

Por es¢ es impertante tener la infermacién v la capacitacién adecuada v un

1

instrumento capaz de facilitar la labor preventiva.

Existen propuestas por el Doctor Héctor José Villanueva que son muy
interesantes, estas son:
1.~ Preparar y concientizar a los profesionales que atiendan a estos

nifios.

293

- Incluir este Sindrome en log archives de las instituciones de Salud vy

Juridicos.

3..  Realizar una historia clinica de los nifies accidentados.

4 - Trato cortés a low familiares del niffo maltratade.

5.- Obligacion de sospechar que existe maltrato infantil.

6.- No dejarse influenciar por las versiones.

7..  Silas lesiones lo ameritan hospitalizar al nifio de 24 2 48 Hrs.
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8.« Realizar una junta multidiciplinaria para anatizar ¢l caso.

9.. Ratificar el domicilio del nido.

10 - Intervencién del Ministerio Publico ¥+ o Procuraduria de la Defensa
del Menor.

11.- Obligacion de denunciar los casos.

Estudio integral del niio maltratado

e
2]
'

13.- Estudio integral de una red telefdnica ques funcione las 24 Hrs. del
dia.

14.- Estudio integral de los padres agresores.

15.- incluir el sindrome del nifio maltratado 2n boletines y revistas.

16.- Programas de padres andnimos.

Con lo antes citado es muy importante que s lleven a cabo en México, porque

asi se evitaria en mavor proporcion el maltrato. pero debe de haber una

;

coordinacion adecuada entre las instituciones y personal ya que ez muy

interesante estos puntos a tratar propuestas por el Dr. Héctor José Villanueva.
como 2l mecanismo “todo es factible de levar a cabo, sélo se requiere
esfuerzos, constancia, honestidad v un gran amor hacia los niftos” {Publicacion

mensual de difusién Interna DIF Sept. 1996 N 12}

En México sxiste la dificultad de destinar a los profesionales mayores recursos
humanos. materiales y financieros a tareas de beneficio. desarrollo y proteccion
a ia nifez. por 30 #3 necesario que halla una canalizacion de recursos del sector
piblice v privado. para actividades de prevencion de maltrato, -va que este
incremento de recursos permitird que se intensifiquen las labores preventivas a

fravés de labores concraias que permitan efectuarias.

Por eso es recomandable establecer programas de proteccién especial para el
nifte privado o separado de su familia siempre y cuando se requiera de una

rehabilitacién por haber sido victima de cualquier tipo de violencia.



La intencion de demostrar la ambignedad y la falta de proteccion real para el
pifo en materia civil v penal, se transcriben a continuacién algunos articulos que
devecen ser reflexionados a fa tuz de la probiematica expuesta anteriormente,

Tomando en.cuenta la influencia que tienen las costumbres y las ideas de la
Sociedad a la que pertenece cada individuo. ahora nos referimos al articulo 200
de nuestro Codigo Penal para el Distrito Federal. referents a la moral publica. la
cual intluye en las ideas de moral de cada familia y csta a su vez en el desarrollo

de cada individuo dentro del circulo familiar y social al que pertenece.

La crisis es el conjunto de valores morales de conducta, abarca en su totalidad a

ias tamilias de diversos secfores v clases sociales.

Existe una crisis producida por la quiebra moral que se representa en toda la
sociedad v se refleja en la familia. La crisis moral que aparece en la familia, no
¢s otra que la crisis de autenticidad de irresponsabilidad y del egoismo humano
agravado por una sociedad de consumo masivo, en que log valores espiritualss

han pasado a segundo plano.

En la actualidad. muchas actividades civicas han llegado a reconocer la
necesidad de nuevos procedimientos para hacer frente a la enorme difusion d= los
maltratos fisicos v sexuales de que son victimas los nitios. Pero mi siquiera la
mas responsable puede hacer algo en favor de la victima de agresiones verbales.
Ese nifio estd totalmente sélo, hay ocasiones en la que ia mayoria de los padres
dicen a sus hijos algo desagradable, esto no es necesariaments maltrato verbal.
pero si 28 maltratar con frecuentes ataques verbales relfatives a la apariencia

fisica d2 un mitlo, a su intzligencia, su competencia o vu valor como ser humano.

Los padres controladores, por ejemplo, tienen dos estilos bien diferenciados,
estan los que atacan en forma directa, abierta, maligna, degradando a sus hijos.

Los que pueden fratar a los nifios de estipidos, initiles ¢ feos. Los que pueden
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otatd e=se hijo wunca bubiera nacido. los gue no hacen caso de los
sentimientos del nino. ni de los ofectos que pueden tener a largo plazo los
continuos ataques a la imagen de si mismo que el nifto va consolidando a medida

qua crace.

Otros 1o hacen 2n forma mas indirecta. manteniendo al nifo bajo un incesante
fuego cruzado de burlas, sarcasmos. apodos insultantes y humillaciones sutiles.
Finalmente los golpes pueden como ya se expresé producir lesiones cerebrales

que impiden un desarrolio normal del nifio en el dmbito escolar.

Sobre 2l tema del maltrato infantil hay que reconocer que hay temas sobre los
cuales resulta muy dificil hablar. El tema del maltrato es uno de ellos,
especialmente en la sociedad moderna v civilizada, que luego de un evolucién de

muchos siglos, concade a los nios

un status especial al recomocer su

7%

vulnerabilidad y desproteccién. La socisdad se pregunta 2ntonces, ;como es que
ot maltrato a nifios indefensos tiens todavia lugar e=n el mundo actual? ;Serdn
casos aislados o serd un fenémeno mias ¢ menos generalizado? (Quién o qué
instituciones de la socizdad pueden dar respuesta 2stos interrogantes?, (anexo 3

un directorio de agrupaciones y centros de apovo ante ¢l problema}.



CONCLUSIONES DEL CAPITULO

El nifto maltratado queda con huellas serias a mivel psicolégico que empiezan a
desplegarse al llegar el desarrollo a la etapa de adolescentes. En esta tase hay
un incremento del impulso agresivo y sexual. 2] pensamiznto tiene ! desarrollo
mas grande torndndose abstracto, v surge la capacidad de cuestionar y rebelarse,
determinando que la ira, retenida largos afos se desborde y vuelque en conductas
antisociales o autodestructivas, o bien quede reprimida, mostrandose un

adolescente pasivo e inhibido.

Al llegar a al adultez y estructurarse la personalidad, se observa como personas
desconfiadas e inseguras en las relaciones que emprenden, mostrandoss

hipersensibles al abandono o al rechazo.

Tomando como base el plan y programa 1993 de La Secretaria Do Educacidn
Piblica (SEP) se pretende difundir la participacion social como integrante del
proceso educativo y en ¢l se involucra a masstros, padres de familia, estudiantes
v sociedad en general para la aplicacion de los procedimientos enseranza-
aprendizaje en el que se refuercen los valores de la educacion mexicana que
estimulan la itmaginacion, el examen colective, el trabajo y que se enfoquen
congrusutemente a la solucion de problemas coneratos sobre el maltrato al mifo
mediante ¢l uso de métodos v ol mansjo preciso de la informacién, Redundando
asi en un mejor trato a la poblacidn infantil eu general, para un buen desarrollo

en general det individuo. {anexo 4).



CAPITULO V
EL NINO OBJETO DE VIOLENCIA

ESTUDIO CON PADRES DE FAMILIA EN LA ESCUELA
PROFESOR MANUEL VILLASENOR

En este capitulo damos a conocer los resultados de una encuesta realizada a
padres de familia de la escuela “Profesor Manuel Villasedor™ de la Delegaciédn
Iztapalapa y de los aspectos metodoldgicos que se llevaron a cabo, en este
proceso de investigacién, asi como la comprobacidon ¢ interpratacidon de los

resultados.

La violencia 23 un fenémeﬁo prevalente en nuestra sociedad contempordnea v
aunque ha sido definida de diversas formas, la mavoria de los especialistas en ol
tema, parecen coincidir en el hecho de que se trata de un acto agresivo dirigido
contra una persona o grupo de personas o de hacerla actuar contra su voluntad,
valiéndose de su fuerza material, intimidacidén., persuasion y omision,

antendiendo por actos agresivos, la voluntad de dafiar. sea dsta cousciente o no.

Por ofro lado existen diversas formas de 2xpresion de violencia, lo que aqui nos
interesa investigar es la violencia que ejerce un individuo conira otros
individuos de su grupo familiar v es a este tipo de acto agresivo al que nos

vamos a referir en el presente trabajo v especificamente al castigo fisico y

psicolédgico de que son objeto nifios por parte de sus progenitores.



La violencia intrafamiliar aparece con mas frecuencia de la que imaginamos. En
muchos casos la victima silencia 2l hecho. por lo que las estadisticas al respecto

no son todo lo contiables que deseariamos.

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION

El proposito de esta investigacion fue explorar en los padres de familia de los
nifios que asisten a la Escuela Primaria “Profesor Manuel Villasetior”. aspecto
de castigo infantil, como una parte de sus pauias de c¢rianza. Asi como también,
determinar en que forma intervienen patrones de repeticién de modelos

parsntales en los difersates tipos de castigo administrados a sus hijos.

Especificamente. nos interes¢ estudiar el tipo d= castigo fisico y/o Psicologico
mas frecuente utilizado, el hijo mas castigado, la e=dad promedio de los
progsnitores, qué tipo de sentimientos s produjeron con mayor incidencia
cuando los padres fueron golpeados. a su ver. por sus propios padres en su
infancia: asi como el tipo de sentimientos que se manifiestan en los progenitores
cuando ellos golpean a sus hijos también, fue de nuestro interés investigar la
opinién que tienen estos mismos padres respecto del castigo, los motivos por los
cuales castigan 2 sus hijos y si existe o no, relacion snire la fracuencia de
castigos que los padres recibian en su nifiez y los castigos que zllos aplican a

sus hijos, 2nire ofros aspectos.

METODO

La poblacion investigada la constituyeron 200 familias, todos ellos padres de los
nifios que asistian a la Escuela “Profesor Manuel Villasefior”, de 1a Colonia Las

Pefias, dentro de la Delegacién Iztapalapa.
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Estox padres pertenecsn a un nivel gociczconémico bajo, con una escolaridad
slemental incompleta, ¢l tipo de ocupacion es de amas de casa en las mujeres y
trabajadores libres en los padres eontrevistades. La edad promedio =2a los

entrevistados fue entre 25 v 40 antos.

MATERIALES

El material utilizado consistié en una cédula guia v ldpices. La entrevista fue
semiestructurada v se baso en la informacion contenida de la cédula guia, misma
que consistié en 22 preguntas estructuradas con opcién de respuesta y la ultima
pregunta se referia a una opeidn libre respecto del castigo por parte de los
entrevistados. La confiabilidad del cuestionario se verifico durante la

aplicacién, cuando los padres de familia estaban contestando el mismo.

Esto altimo se traté de controlar en la aplicacion del cuestionario en donde se
p

aclaraban las dudas que tenian sobre sus respuestas.

PROCEDIMIENTO

Una vez validada la cédula se procedio a su aplicacién, esta se llevo a cabo en
un salén det plantel de la escusla. cuyas instalaciones se encueniran en la
colonia las Pefiaz dentro de la Delegacion Iztapalapa, la duracién de la
aplicacion tuve un rango gque oscilo eatre los 13 y 30 minutos. Antes de la
sntrevista se les oxplicé a tos entrevistados los propésitos del estudio v su

confidencialidad

Cabe mencionar que fue crucial para este estudio la colaboracidn del director del
plantel maestros y padres de familia, quienes convencieron a los progenitores de
cooperar de la mejor manera posible con la investigacidén, es importante agregar

que esta encuesta ayudo a mejorar la relacidon inicial que se entabld con ellos.
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ESTADISTICA DESCRIPTIT'A

Se entrevisté a 200 padres de familia de la Escuela Profesor

el andlisis estadistico se analizé mediante el vaciado de

tormato disefiado para elaborar las graticas. de edad, sexo.

padres, escolaridad de las madres, estado civil, tipo de

nacimiento, edad de los hijos. ;Quienes los cuidan? ete.

RESULTADOS

A continuacién presentamos los resultados de fa entrevista,

Los resultados obtenidos fueron los siguientes.

informacion

e

un

escolaridad de los

vivienda, lugar de

La edad de los entrevistados oscilo en, menos de 25 afios 20%, de 25 a 30 afios,

8 %, de 31 a 35 afios 20 %, de 36 a 40 affos 12 %, mds de 41

aftos 40 %.

EDAD EN ANGS | NUM. DE PERSONAS
MENOS DE 25 40
25-30 16
31-35 40
1640 24
IMAS DE 40 30

El 85 % de ios eatrevisiados eran del sexo femenino, el 15 % restante del sexo

S

5

masculino.

T L BBRD .
CMASCHLING. b FEMENIND:
30 170
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EL 72.2 % tiene una escolaridad basica, =l 19.5 2, estudios medios. e 8.3 %o de

profesionistas, de estos 66.7 % son mujeres v el 33.3 "o hombres.

ESCCOLARIDAD DE LOS PADRES
, 3 PADRES | MADRES
|PRIMARIA 140 L)
SECUNDARIA 20 T
LBACHILLERATO 15 s
PROF ESIONAL 70 )

El estado civil en que se encuentran, e} 55 % son casades, 20 % divorciados, 15

% union libre, 5 % solteros y 5 % viudos.

:, ~ESTADO CIVIL |
SOLTERQ 16 |
CASADO 110 i
VIUDO 10 i
DIVORCIADOS 40 3
UNION LIBRE 30 |

|

El tipo de vivienda familiar en un 77.5 % es departamento. del cual el 74.2 % es

propio, el 22.5 % es rentado y el 3.3 % prestado.

En segundo lugar conun 17.5 % es casa sola, de este 71.5 % es propia y el 28.5
8 24 prapia 3

% e3 rentada.

En ultimo lugar con un 3 % encontramos las vecindades, 2l cual corresponde un

50 % a propia y 50 % rentadas.

{ eGPy iy i
| ; "TIPO DE YIVIENDA 1 o ;
a " DEPARTAMENTO CASA | VECINDAD [ TOTAL | |
i PROPIA 115 25 5 145
RENTADA 35 10 5 50f |

; PRESTADA 5 0 0 5 |
[suBTOTAL 755 1 0 7000 |

| |
{ |
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En su mavoria loa padres son de provincia con un 589 % de los cuales 73.9 %

son hombres v el 26.1 %u son mujeres. del D.F. son =l 41.1 %, de los cuales

encontramos 87.5 % del sexo femenino y el 12.3 % del sexo masculino.

LUGAR DE NACIMIENTO PADRES
BADRES | MADRES
D.F. 70 140
PROVINCIA 170 60

La edad en que formaron pareja se encontrd, menos de 20 afios 30 % mujeres y

7.5 % de hombres, entre 20 v 25 aftos 7.5 % mujeres y 25 % hombres, entre 26 y

30 afios 7.5 % mujeres y

% hombres,

EDAD EN LA QUE SE FORMO LAPAREJA
: R PADRES - MADRES
IMENOS DE 20 20 120
21-25 100 30
26-30 40 30
IMAS DE 31 30 20

La adad 2n que tuvieron las

entre 20 v 30 aftos 60 %, de

26 aftos o mdas 10 5.

madres su primer hijo fue, menos de 20

EDAD A LA QUE TUVIERON -

LAS MADRES SU PRIMER HIJO

MENOSE DE 20

60

o128

120

IMAS DE 31

20

10 %% hombres, v de mas de 31 afios 5 % mujeres y 7.5

afios 30 %,
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La cantidad de hijos procreados tue la siguiente, un hijo 5 %, dos hijos 25 %,

tres hijos 68 % v cuatro o mas hijos 2 %o

H

! NUMERD DE HIJOS |
! 1 HIJO 11 10 ;
2 HIJOS 50 100 |
3 HINOS 136 403 ;
4 HIJOS 4 18
SHIJOS ) T ‘

El espaciamiento que hubo entr2 un embarazo y otro fue de un afio 15 %, dos afios

63 %, tres aftos o mas 20 Y.

: UN EMBARAZO Y QTRO
1 ANO 30
2 ANOS 130
3 O MAS ANOS 49

La edad de los 538 hijos de estas familias oscilaron entre, 1 y 3 afios 3.9 %,

entre 4y 7 anos 75.8 %, entre 8 y 11 afos 18.5 % y de mas de 12 afios 1.8 %,

T EDAD DE.LOS HWGS
1.3 ANOS 20
4 -7 ANOS 408
8 -11 ANOS 100
12 O MAS ANOS| 10

(wando los padres estan en el trabajo los hijos se quedan bajo la responsabilidad
o cuidado de, 60 % con familiares, 20 % en guarderias, 10 % solos, § % con

vacinos v 5 % con amigos.

' — QUIENES CUIDAN A LOS HIJOS .
FAMILIARES 110

|
}
} VECINOS 10
! AMIGOS 10
s GUARDERIAS 40
i SOLOS 30
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E} tiempo de atencién que dedican os padres a sus hijoy en el estudio es de, 69.5

% entre 30 v 90 minutos y 30.5 % entre 91 ¥ 180 minutos.

TIEMPO DE ATENCION QUE o
DEDICAN A SUS HIJOS EN EL ESTUDIO

DE 30 A 90 MIN. 350
DE 91 A180 MIN. 110

El tiempo dedicado al juego con sus hijos es de, 69.5 % si. y 30.5 % no.

JUEGAN CON LGS HiJCS |
S 250 j
NO 110 }
J

La forma de correccién de log padres fue la siguiente. castigos y golpes 35 %,
ignorarlos 16.8 %, regafios 15.5 %, palabras obscenas 12.7 %, explicacion y

latica con é] 10 %, paciencia o estimulacidon con regalos 10 %.
P £

Lo FORMAS DE CORRECCION,

CASTIGOS Y GOLPES 1268
IGNORARLOS 60
;REGANO 56
PALABRAS OBSENAS 46
[EXPLICACION Y PLATICA 36
PACIENCIA O ESTIMULACION 38

Las partes del cuerpo en las que golpean los padres a sus hijos son las

siguientes, cabeza 9 %, cara 9 %, manos 5> %, naigas 53 %, espalda 19 % brazos

5 %,
' PARTES DEL CUERPG QUE SE GOLPEAN,
NALGAS 169
ESPALDA 109
CABEZA 75
CARA 70
MANOS 60
[BRAZOS 60
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Los objetos mas uttlizados para golpear a los hijos son, cinturén 66 %, manos I8

%, pies 5.4 %, cordén de la fuz 2.6 %, zapatos 8 %.

; GBJETO PARA GOLPEAR

; CINTURON 124
! MANGS 30
» ZAPATO 20
; [CABLE ELECTRICO 18
i PE 10

Los padres que ridiculizan llam4ndoles la atencidn frente a otras personas, 59 %

algunas veces, 17 % casi siempre, 24 % nunca.

LLARIADA OE ATENCION ANTE LOS DEMAS
ALGUNAS VECES 213
NUNCA 83
CASI SIEMPRE 84

La forma de reaccionar de log nifios ante estos castigos va sea verbal o fisico es
la siguiente, 40.4 % se pone triste, 14.8 % o5 sumisc, 14.3 % e3 indiferente, 14.3

% es deprimido vy 16.2 % ge enoja.

T REAGCION DEL NING ANTE EL GASTIGO ;
TRISTE 217 |
SUMISO 30 |
INDIFERENTE 77 ,
DEPRIMIDO 77 %
ENGJADO 37

i

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Respecto de si alguna vez habian golpeado a su hijo, la mayoria reportd que rara
vez lo hacian, un porcentaje menor dijo que siempre los castigaban y la minoria

aseguré no haberlos castigado mnunca. Los padres gque reportaron que los
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castigaban muy rara vez aducian que no querian reproducir modelos negativos
recibidos en su nifez '

. )
Entre los tipos de castigo que ellos infligen a sus hijos el de mayor frecuencia
fue ¢l golpearios con el cinturén, en segundo lugar =1 no dirigirles la palabra o
ignorarios relacionandolo con la frecuencia de golpes que #ltlos recibieron en su
infancia, con &sta variable se relaciona ampliamente la frecuencia de golpes que

sllos propinan a sus hijos.

Finalmente en las respuestas de las preguntas abiertas expresaron el seantimiento
de tristeza que se produce en los padres cuando castigan a sus hijos, se relacioné

con ¢l sentimiznto de culpa que manifiestan ante la misma situacién.

En esta investigacién, del total de los padres de familia entrevistados, excepto
uno, habia recibido algin tipo de castigo fisico o psicolégico en su infancia, en

menor 0 Mavor gradoA

Estas altimas cifras resultaron muy importantes en el campo profesional, si
consideramos el dafio emocional v los efectos a corto v largo plazo que guardan
todo tipo de abuse fisico y peicologico recibido durante la niffez. en 2}

degarrollo del individuo.

Sin embargo, nos preguntariamos ontonces: ;se dada més a un nifto por someterio
a un solo acto fisico muy brutal? o bien, ;se le lastima mas exponiéndolo
persistentemente a un ridiculo mas obvio, a constantes humillaciones acerca de

su persena o incluso amenazario con ¢! abandono o la separacion?.

Reflexiones como ésta surgieron del presente trabajo y pensamos que resultaria
de gran valor investigar en futuros estudios, para tensr mds conocimiento sobre
los afectos del abuso fisico v psicolégico en la conformacién del desarrollo del

<

nifio, por otro lado, v en cuanto a la frecuencia de golpes que ellos recibieron, la
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mitad de los casos contestaron que los castigaban diariamente. Estos datos nos
hace pensar en las concepciones que se tiene ¢n la poblacion en general respecto
del castigo fisico, pues ¢n este caso y para considerario un acto de maltrato 2n si
mismo. =3 necesario recalcar que no s6lo s importante la intensidad o la
magnitud de actos dafinos. sino que es importante considerar la frecuencia con la
que ¢sta ocurre. de aqui que s: deba dar por lo menos dos aspectos de la
agresion para que ésta sea considerada como tal: Su frecuencia y su intensidad,
de lo contrario estaremos hablando de actos aislados y/o eventuales que no

definen al acto agresivo en si, gino a otro tipo de conductas.

Otro dato crucial de esta investigacién y que s= relaciona mucho con otros
sstudios reportados en ¢l marco tedérico es que el tipo de castige que los padres
urilizan. difiers mas bien en calidad que en cantidad Asi se ve, en nuestro
estudio. que los padres que siempre fueron maltratados en su infancia. en la
actnalidad azotan a sus hijos con el cinturén, mientras que los padres que rara
vez fueron maltratados en su infancia. sélo maltratan a sus hijos con la mane

{*manazos”) v afirman no golpearlos ¢n la cabeza

Estos descubrimientos tiemen implicaciones directas sobre el disedo de
programas destinados a prevenir o detener ¢l abuso fisico hacia los infantes. Los
programas de intervencién en esta area, generalments sstan orientados a detener
incidentes de maltratc v a cambiar las técnicas disciplinarias tan estrictas de los
padres que maltratan. una vez que se¢ dio algin incidente de maltrato fisico. En
cambio, nosotros proponemos mas bien una labor preventiva. Es decir, resducar a
los padres en muchos dominios de la crianza de sus hijos. ddndoles mas técnicas
alternativas ¢n la educacidon de sus nifios. que utilicen mds ¢l razonamiento v
otras m=didas disciplinarias no punitivas. concibiendo al nido como un ser
independiente v capaz de explorar su mundo, asi como tambien suprimir su

tendencia a expresar sus conflictos de manera agresiva.
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Ademas. si tegramos romper 2! cicle de abuso, podriamos ayudar a los padres a
que rompieran ‘a su vez su estilo de aislarse socialmente al cuidar a sus hijos.
“Ya que se ha visto ¢n el caso de las familias maltratadoras. una tendencia a no
aceptar creencias de profesionales o de otros miembros significativos de su
comunidad. mostrando asi mismo un esquema de actitudes sumamente
impermeables y acordes con lo que ellos han aprendido hasta ese momento de su

vida” {Trickett. K.P. y Susman. pag. 270 - 276, 1987).

Se necesita entonces una perspectiva de desarrollo flexible que atienda al estilo
de vida de la familia. De tal manera, que las familias que castigan
frecuentemente a sus hijos, podrian necssitar ayuda para aprender a negociar y a
sntablar relaciones positivas con su comunidad. Tratando a su vez. de que dichas

habilidades sociales puedan reflejarse en el cuidado y respeto hacia sus hijos.

Finalmente, para dar términe a este estudio, seria importante mencionar el
siguiente dicho que se desprende de los resultados de nuestra investigacion. En
¢l cuidado y crianza de los nifios. “es mejor recordar sin repetir, que repetir sin

recordar”. {Trickett, K.P. vy Susman, 1987, pag. 277).

Resulta dificil implementar las diversas estrategias de atencién, sin embargo una
forma de modificar las conductas violentas seria la implementacién de tallereg
de sensibilizacién cuyo objetivo central es disminuir ol maltrato infantil que los

adres v maestros ejercen sobre los nifios, los puntos a desarrollar son:
P 3 ]

@ Responsabilizar a los padres y maestros como maltratadores
infantiles

® Fomentar el respeto tisico y psicolégico hacia ¢l nivo.

® Dar pautas de sensibilizacién para una comunicacién afsctiva.

s Orientar sobre ¢! desarrollo psicolégico y sexual de los nifios.

® Dar pautas para distinguir el maltrato fisico y psicolégico.
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® Tomar conciencia de sus funciones educativas como padres y
maestros.

e Proporcionar informacion objetiva sobre of maltrato infantil a fin de
crear un conocimiento qus permita mejorar la calidad de vida del
nifio.

@ Se pretends manejar informacion hacia les nidos en la escuela por
medio de un periodico mural v ddndoles a conocer lo que son los

Derechos del Nitio per medio de un juego 2ditade por fa S.E.P.

Es importante trabajar con los padres, por que son cllos quienss crean en el nido
su marco de referencia ético-cultural que le permite a éste moldear su conducia,
desarrollar sug propios valores v aceptar o rechazar normas sociales. En la
medida que esto se realice de manera congruente y sobre la base del afecto, el
nifio crecerd como un individuo integrado. De acuerdo a la forma que ge lleve a
cabo esta ensefianza. ¢l nifie aprenderd el concepto de autoridad y la manera de

comunicar sug necegidades.

RECOMENDACIONES

e Se exhorta a participar activamente en 2l cambio sducative para
propiciar mejor calidad de vida a los nifios con el trato adecuado,
que responda a las necesidades del desarrollo integral.

2 Buscar la informacion sobre los Derechos del Nifio apropiarlo y

compartirio con las personas cercanas.

10

o

® Crear conciencia sn padres v mazstrog principalments del maltrato
subjetivo que se da con sus funestas consscusncias,
® Dar vy promover trato justo a los niftos considerando las necesidades,

intereses y caracteristicas individuales al proporcionales servicios

asigtenciales y educativos.
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Compartir intereses y expectativas coms miembros de una comunidad,

una sociedad y un pais. es decir, lograr una identidad e integracion

entre los diversos grupos sociales.
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CONCLUSION DEL CAPITULO

)
La presente investigacion considera la participacion social como integrante del
proceso educativo v en ¢l se involucra a maestros, padres de familia, sstudiantes
v sociedad =n general para la aplicacién de fos procedimientos ensefianza-
aprendizaje en =l que se refuercen los valores de la educacidn mexicana que
estimulan la imaginacion, ! examen colectivo, el trabajo y que se enfoquen
congruentemente a la solucion de problemas concretos sobre el maltrato al niffo
mediante el uso de métodos v ¢l manejo preciso de la informacidén. redundando
as{ en un mejor trato a la poblacién infantil en general, para el buen desarrolle

d=! individuo.
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CONCLUSIONES GENERALES

La escuela primaria también en ocasiones es un espacio de maltrato, al no
reconocer los fundamentos politicos de las garantias individuales que

fundamentan la accion educativa del Estado.

La institucion educativa es, en consecuencia una entidad burocrdtica que limita

los valores sociales y practicos de la accién educadora

Conviene reflexionar mas alld del disefio curricular de la educacién formal y
reconocer que falta una politica que haga congruents la filosofia humanista de la
e

PR

constitucién con muchas acciones de vida social y la administracién publica.

“La intencién es de que la sociedad v la familia reconozcan en la dignidad de la
persona. el sujeto y el objeto de la educacién; en la actividad de aprendizaje. el
proceso conjunto de apoyo al individuo de compromiso moral con quienes lo
apoyan; en la vida familiar, la convivencia en la practica familiar de la
democracia v en ¢l apoyo a los maestros, el compromiso de éstos con la

sociedad” . (Primero Rivas Luis Eduardo, 1992, pag. 590).

El maltrato no es simplemente cualquier dafio que sucede a los nifdos. En todo el
mundo, los menores sufren de inanicién por faita de alimentos, enfermedades
infecciosas. abandono, defsctos congénitos, explotacién =2condémica. sélo por

mencionar algunos, pero no todos los datos se definen como maltrafo.

Generalmente, ¢l maltrato infantil incluye cuatro categorias: violencia fisica,

abandono fisico v emocional, malirato emocional y explotacion sexual.
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Osorio v Nieto, define al nifio maltratado cemo: “persona humana que se
encuentra en el periodo de vida comprendido entre of nacimiento y el principio
de la pubertad, objeto de acciones u omisiones intencionales que producen
lesiones fisicas o mentales, muerte o cualquier otro dafto personal, provenientes

de sujetos que, por cualquier motivo, tengan relacion con ellos™.

Por otro lado, 21 desarrolio para la integx;aci()n familiar (DIF) define al maltrato
infantil como: “Los menores de edad que sufren ocasionalmente o habitualmente
violencia fisica. emocional o ambas, ejecutadas por actos de accionmes u
omisiones, pero siempre ¢n forma intencional no accidental, por padres, tutores o

personas responsables de éstos™.

El malirato infantil es hoy en dia un problema considerando el concepto de
bisnestar bio-psico-social, ya que ez a través de maltrato que se altera la

integridad psicolégica v biolégica del menor.

Es indudable que la falta de preparacién y la carencia de madurez en los padres
trae como congecuencia su incapacidad para eduocar a los  hijos, no

proporcionandoles tos cuidados y afecto que necesitan para un desarrollo 6ptimo.

El maltrato infantil se da casi en la misma magnitud en ambos sexos y el factor
desencadenante es la desintegracién familiar. De hecho, los motivos que
impulsardn al padre, a la madre o a cnalguier persona a maltratar fisica y/o
emocionalments a un nifie se encueﬁtra 2n la misma estructura familiar, en donde
se lleva a cabo cierto tipo de juegos que evidentemente conllevan al maltrato del

manotr.

En Mséxico se atiende oportunamente cualquier denuncia de maltrato infantil, sin

smbargo Ia gente gensralmente desconoce ¢l modo y lugar para reportario.



Nadie puede ser insensible al dolor de la niifez. No podemos admitir que los
nifios padezcan la conducta inadecuada de los adultos.

)
El bienestar del nifo dependera de la eficiencia en los propésitos y en la
autenticidad de los beneficios que les brindemos, perque en la medida que
tutelamos los intersses de estos nities. fortaleceremos el principio de justicia

como valor supremo de basz y la libertad que debemos emanar de un ser humano.

La falta de sensibilidad con respecto a este problema también es un factor que
influye en la realizacién de la misma. La indiferencia con la que muchas personas
los observan y conocen la ausencia de reacciones adecuadas, posibilitan que
tales conductas se presenten sin que haya una respuesta social represiva a estos

actos.

Eg indispensable la orientacién a padres, maestros y a la poblacién en general

sobre cémo tratar adecuadamente a fos nifios.

Lo que se conoce coémo maltraic a los nifios es uno de los mds tragicos ejemplos
de la deshumanizacién del ser humano hacia si mismo. Los nifios maltratados
reciben golpes de toda indole son lastimados fisicamente, sufren por abandono o
negligencia, privandolos de alimentacion adecuada, atencién médica amor y

afecto etc.

El daiio fisico v emocional ¢n niffos, con frecuencia persiste durante toda su vida
vy trasciende a la de sus propios hijos. Por eso no debe goslayarge el maltrato
infantil, este es ! mas oculto v menos controlado de todos los crimenes de

violencia.

154



BIBLIOGRAFIA

UALMASAN  GONZALO., (19713, [ecranario  Corona Jde [ fa Lengua
Fspaio/a ED. EVEREST, Barcelona.

CABALLERO RAMOS ALEJANDRA, (1993), Jmplicacioncs Socrales §
Psicoldgs/cas, ED. AVISE, Mexico. o

CCIRILO Y DIBLASSIO. (1975). Vidos Ma/trarados ED.. México,/

" ¢ODIGO CIVIL PARA EL D.F., (1996).

COMISION NACIONAL DE LOS DERECHOS HUMANOS EN CONVENCION
SOBRE LOS DERECHOS DEL NINO, {~N.Z CLELFL México DUF.
DESARROLLO INTEGRAL DE LA FAMILIA, D.LF., (1993).

DIFUSION INTERNA DEL D.LF., Puéblicacion 04,0911, (1990).

DE IBARROLA MARIA, (1884), Dmensioncs Socrales de la Educacron

ED. EL CABALLITO, 3.E.P., México.

DE LA RINA VARA RAFAEL. (1983), fccionario de Derecta ED.

PORRUA, México.

DR. BERGE A., (1971), L& Fducacs/on Sex val de la Infancra ED. DANAL,

Barcelona.

ESCALANTE FORTON ROSENDO, (1982), Investigacion, COrganizacion v
Desarrallo de /a Comunidad ED. OASIS, Mexico.

EXCELSIOR, (Noviembre, 1977), Art., lnforadr o5 groleges

FAIRCHLL A.. (1974), Drocronaric dc Socrelogiza ED. FONDO DE

CULTURA ECONOMICA, México,

FORWARD SUSAN. (1991), Padres gue Odian ED. GRIJALBO, Espana. %
FREUD SIGMUND.(1983) Arsrorra de wnd nedrosss, DE. AMORROUTO,
Buenos Alres.

L GONZALEZ DE LA VEGA, (1984), Derccho Penal ED. PORRUA, México,
GRANDINI GONZALEZ JAVIER. (1989), Medicina Forence DE. PORRUA
México.

" GRAN ATLAS DE PSICOLOGIA INFANTIL, (1991}, ED. Visual Colombia.

155



HALBERTAN MICHAEL J.. {1977}, Medicina Moderna ED.
INTERAMERICANA, México.

HATHERWS HARRISON, {1976}, Hrstoria Natural Jde /a2 Agresson ED.
SIGLO XXI, México.

HERNANDEZ SAMPIERI ROBERTO Y OTROS, (1991), AMefodologria de /2
Jmvesrigacson ED. MCGRAW-HILL, México.

"JORDA JULIAN. (1987), £/ desarrollo de/ mrio, Tomo 11 DE. Oceano‘\gyl
Barcelona. :
KEMPE Y KEMPE, {1985), Ados Mallrarados ED. México.

LAING R., (1986), Locura Cordura v Famsfra ED. CULTURA ECONOMICA, 5
México.
LA JORNADA. (16 OCTUBRE 1996), Lz snflucwcria ¥ ef mallrazo oo
Mévica... -

“" LARROYO FRANCISC () (1970) Hrstorra Comparade de la Foucacion ea
Aevsca ED, PORRUA S.A., México.

* LEY ORGANICA DEL D.F.

LEY GENERAL DE EDUCACION, S.E.P.(1993).
LOEEZ CORTEZG PEDRO, (1980), Nuweva Lucrclopedia Temdtica, fomoe &

S.AL Panama

e, G

ME (1978), £/ Maltraro g fos fyos ED. EDICO, Mexxco \e;
\IAYER FREDER( K. (1990), Pedagogia Comparadi ED. KPAX VIe*uco :
MAYRER HENRY, (1989)., 7res 7eorias Sobre of Desarrallo del Niia Z
ED. AMORRONTU, Mséxico.

PALACIOS JESUS. (1984), Ja Cuestsion Fsco/sr ED. LAILA, Barcelona, §
PARKER Y COLLMER, (1973), £/ Desarrofic de/ N ED. LIMUSA,

México.
PLAM ¥ PROGRAMA S.E.P., (1993},

156



PRIMERO RIVAS LUIS EDUARDOQ Y OTROS, (1992), Volumen | £/ malrre’o & ‘xjj
Jas  midos ¥ SuS  repercusiones  oduc’ivas un cnfoguc
ULt TISCIplinarie, U,NICEF, FICOMI, DPSDDF, CNDH, México D.F.

TABA HILDA, (1987), £Y/aboracron de/ Currricu/um ED. TROQUEL, Buenos
Alres.

VALENZUELA ROGELIO Y LUENGAS JAVIER, (1978, Menwa/ de Pediarriz

ED. INTERAMERICANA, México.

WILLIAN M. CRUICKSHANK, (1985), &/ Niio con Laro Cercbral cn /a

Escucls, cn &f Hogar v cn la Comunrdad, ED. LAIA, Barcelons,
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NINGO MALTRATADO

i problema del maitrato de los mifios ilustra la complejidad del sistema famidiar y su

3

influencia en el desarroilo de! nuio, en el mivel cultural, existen expectanvas sociales
i

acerca del papel de los padres, de! tamatio de la familia sobre la importancia que tienen

iss nidos y sobre los modelos de sociabizacien por lo gue debe pasar cada nifio. E!

cruoe familiar sufre la influencia de la cultura a traves de los medios de a
gri}

semumsacian, de las agencias gubernamentaies v ia escield misma.
Bl nisio tmaltratado es fm persona humana gue se entuenira en el periodo comprendido

entre o) nacimiento ¥ el principio de la pubertad, objeto de aceiones intencionadas  El

maltrato ffsico implica la existencia de actos fixicamesnte nocivoy conlra el nifio,«

lesiones, hematomas, quemaduras, fracturas, envenenamieato, lesiones imnfligidas que
requisren stencién médica. ¥ sl maltrato sexual se refiers ai contacto de loy ¢rganos
sexuales entre un sdulto ¥ un nifio sexualments inmadure ¢ amenaza, lo anterior ademés
da samo resultado el maltrate emocional que es la destrucsidn voluntania o deteriore
significativo de la competencia de un nifio mediante acios TUMO Imenazas, castigos, a
is conducta, a la autoestima, que afectan su integracidon social normal y fallas en su

desarrollo psicomotriz, sociv-afective y cognoscizivo.
ALTERACIONES £N EL DESARROLLO

pede considerar como resuitads de la desadaptacién de las
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Ests da come consecuzncia alteraciones en el nife respects a su comportamiente,

d

y en algnuas scasionzs afescisnes psiqmeo/ememionales para su

TIPO DE MALTRATO

- - -
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EMOCIONAL MORAL FISICO
Explotacidn Descuido o Negligencia Abuse sexusl
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FIGURA 1
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FIGURA 2
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ANEXO 3

PROBLEMAS DE DESARROLLO

CPaderce desorden en rox

nAbrtos, salre desordenes
conductuales, es antr socral,

MALTRATO isico | desiructsso. Padece cresis

Retraso en el desarrcile

. C neurdlicas (desdrdenes en ef
EMOCIONAL |Imposibilidades de avances. AR )
suerio. mhrbrcion en el juegol.
wcusa indilerencia por parte dey

los demds [(sdcio alectrvol.

Hambre constante, deficiente Frde o roba comida, se quedd
higiene, ropa inconveniente. | &4 {4 escuels mds de /o
Falta de atencion en todo tipo de| #€Ceydrie (Hegando remprand
FALTA DE potividade L g rerrrandose  rarde) Wuestrd
actividades ; ;
CUIDADOS Fales oo arencin - /cm; SANSHACLO, langurdes o s&
. ueds dormido en clase.
FISICGOS problemas Lxicos o 9
necesidade P Abusa delf alcvohol o drogas.
< > [AF- A8
4D ando L Pariicipa en gctes delictivos
Abandonc i

Robos/.

No zusiere cambiarce de ropa para

la niase de gimnas

ultad al sentarce, cCaminar

Ropa interior rota, manchada olen educac:ién

ensangrentada, retraimento,
DRolor & comezon en Jas sreas):

ABUSO SEXUAL | gensrales. marefones 2 Camportamiento  extrafio  poco

sangrado en /a5 Greds eXLernas| o nin Reacciones de anarquia

los genrtales, o angles. .
de £ ante fus masliros ¥y compaderos.
Enlermedades Vrer ereas. |

i Farticipa en

deiiciivos

especialmente en memores dei )
- informe de abuso sexual por
tres ados. Fmbarazo
parte de otras personas.

e e e e e e e A e e e,
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INFEX( 4

Par SV SV 3

!

Con el proposite de brindar ayuda de toda indole al menor existen en el Distrito
Faderal diversas instituciones gubernamentales v no gubernamentales, con el
proposito d= brindar orizatacion tanto al menor como a la tamilia ya que cuentan

con servicio especializado v capacitado para auxiliar un problema de maltrato.

Dichas instituciones estdn clasificadas de acuerdo al campo segiin su estudio.
{1} Servicios de orientacién juridica y de promocion legal de casos.
{2) Servicio de apoyo emocional a sobrevivientes y familiares.
{(3) Servicio egpecifico ¢n drea de la salud.
{4) Servicio de capacitacion a la comunidad.

{5y Servicio de centro de documentacién.

Estos nameroy aparscen despuds del nombre de la institucion de tal manera que

¢ sepa que tipo de servicio ofrece.
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DIRECTORIO

ORGANIZACIONES GUBERNAMENTALES

PROCURADURIA DE LA DEFENSA DEL MENOR Y LA FAMILIA
DIF. (1), (2). (3). Y ( 4).

Zona Norte.

REFORMA 705 - A

COL. PERALVILLO

C.P. 06200 MEXICO, D.F.

TEL. 529-0864

Zona Ueniro

DR. LAVISTA 114 P.B.

COL DOCTORES

CP 06720 MEXICO, D.F.

TEL. 578-3399- EXT, 117 Y 120

Zona Sur

XOCHICALCO 947 P.B.

COL. STA. CRUZ ATOYAC

¢.P. 03300 MEXICO.D.F.

TEL. 688-3000 EXT, 102, 246 Y 288,

PROCURADURIA GENERAL DE JUSTICIA DEL DISTRITO FEDERAL.

Agencias especiales del menor. { 1)
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“Agenecia 577

DELEGACION CUAUHTEMOU

NINOS HEROES 61 ESQ. DR, LAVISTA
COL. DOCTORES

C.P. 06720 MEXICO, D.F.

TEL. 625-7702

“Agencia 597

GUSTAVO A MADERO

EXCELSIOR E ING. ROBERTU A, GAYOL
COL. INDUSTRIAL

C.P. 067800 MEXICO, D.F.

TEL. 517-6252 Y 517-0610

“Agencia 387

ALVARO OBREGON

AV. MEXICO Y AV TOLUCA
COL. PROGRESO

. P.01080 MEXICO, D.F.
TEL. 625-8758

PROCURADURIA GENERAL DE JUSTICIA EN EL DISTRITO

(1)

Agencia expectalizadas en delitos sexuales
“Agencia 487

PARQUE LIRA Y GENERAL SOSTENES ROCHA
COL. TACUBAYA

DEL MIGUEL HIDALGO

C. P.11870 MEXICO, D.F.

TEL. . 515-6953

FEDERAL
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“Agencia 477

TECUALIPAN Y ZOMPATITLAN
COL. ROMERO DE TERREROS
DEL. COYOACAN

C. P 04310 MEXICO. D F.

TEL. $54-2943

“Agencia 487

FRANCISCO DEL PASO Y TRONCOSO ESQ.
FRAY SERVANDO TERESA DE MIER

COL JARDIN BALBUENA

DEL. VENUSTIANO CARRANZA

C.P. 15900 MEXICO, D. F.

TEL. 552-0659 ¥ 552-0681 EST. 5734 Y 5735

“Agencia 497

CINCO DE FEBRERO ¥ VICENTE VILLADA
COL. ARAGON LA VILLA |

DEL. GUSTAVO A. MADERO

C.P. 07000 MEXICO, D.F.

TEL. 625-8749

Cenfro de Apoyo a la Vielencia Intratamiliar (CAVI-PGIDF), (1}, (2}, {(4).
DR. CARMONA Y VALLE 54 2° PISC
COL. DOCTORES

C P 06720 MEXICO, D F.
TEL. 623 7120Y 625 %6 34
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Ceatro de Terapia v Apovo {CTA-PGIDF {31
MAGDALENA 615

OL. DEL VALLE

DEL. BENITO JUAREZ

AEXICO, D.F.

TEL. 687-1488

Centro Médico Nacional ( 3 )
DEPARTAMENTO DE TRABAJO SOCIAL
TEL. 761-1122 EXT. 286

Direccion General de Proteccién Social
Departamento del Distrito Federal { 1 Jy (4.
CALZ MEXICO TACUBA 235

COL. POPOTLA

DEL. MIGUEL HIDALGO

C.P. 14400 MEXICO, D.F.

TEL. 341-4385 7Y 331-1183

Hospital Médico la Raza ( 3 )
DEPARTAMENTO DE TRABAJO SCCIAL
TEL. 383-6381

Hospital Infantil de México

DEPARTAMENTO DE MEDICINA DE ADOLESCENTES
DR. MARQUEZ 162

COL. DOCTORES

DEL CUAUHTEMOC

C.P. 06720 MEXICO, D.F.

TEL. 761-0333 EST. 350



Instituto Nacional de PERINATOLOGIA (2 ) v ( 3)
SECRETARIA DE SALUD

DEPARTAMENTO DE TRABAJO SOCIAL
MONTES URALES 800

COL. LOMAS VIRREYES

C.P. 11000 MEXICO, D F.

TEL. 259-1717 EXT. 238

Instituto Nacional de Pediatria (3)
DEPARTAMENTO DE TRABAJO SOCIAL
INSURGENTES SUR 3700, LETRA C
MEXICO D.F.

TEL.606-3481

ORGANIZACIONES NO GUBERNAMENTALES

Ayuda a Victimas de Violencia Intrafamiliar y Sexnal (AVISE) (1 ). (2 ),
Y {4)
TOMAS ALVA EDISON 82 A
COL. TABACALERA
DEL . CUAUTEMOC
CP 0630 MEXICO, D.F.
35-2524 Y 335-2779

Centro de Apovo a la Mujer * Margarita Magén™ { 1)y ( 2 ).
EDIL. CENTAURO ENTRADA A -1 DEPTO. 204

DR. LUCIO ESQ. DR. NAVARRO

COL. DOCTORES

C.P. 06720 MEXICO, D.F.

TEL. 588-8181
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Centro de Investigacion v Lucha Contra la Violencia Doméstica

CUENCA 70

C.P. 03400 MEXICO. D F.
TEL 579-8051 Y 696-1256
Comunicacion Intercambio y Desarrollo Humano en Amsérica Latina Centro
de Apoyo a Mujeres Violadas (CIDHAL-CAMVAC), ( 2)

XOLA 1454 ESQ. TAJIN

COL . NARVARTE

DEL. BENITO JUAREZ

C.P. 03020 MEXICO, D.F.

TEL. 519-2553 Y 530-7127 .

Colectivo de Lucha Contra la Vioienci.a Hacia las Mujeres A, ¢ (COVAQG)
(1), (2048 Y (5

CALLE SANTA MARIA LA RIBERA 107 INT. 8 ESQ..

EJE 1 NORTE ALZATE

COL. SANTA MARIA LA RIBERA

C.P.: 06400 MEXICO, D. F.

Federacién Iberoamericana Contra el Maltrato Infantil ( FICOMI )
APARTADO POSTAL 70-280

CIUDAD UNIVERSITARIA
C.P. 64511 MEXICO, D. F.
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INSTITUTO PRO INFANCIA Y JUVENTUD FEMENINA { 2)
CALZ. DE TLALPAN 5090

COL. LA JOYA

DEL. TLALPAN

C.P. 14090 MEXICO.D.F.

TEL. 573-2938

i

Servicio Desarrollo y Paz A C (SEDEPAC ) (1)
HUATULCO NO. 39

COL. ROMA

C.P. 06760 MEXICO. D.F.

TEL. 384-1578
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ANEXO 6
LOS DERECHOS DE LOS NINOS

Durante 1979, se celebro el Aso Internacional del Nifio. y tuvo por objetivo

promover 2] bienestar de Jog niftos.

I.a Declaracion de los Derechos del Nifio 2s aplicable a todos los nifios, sin

distincién por motivos de raza, color, sexo, origen nacional o social.

1.- El nido gozara de una protecciéon especial y dispondra de
oportunidades para desarrollar sus aptitudes individuales y ser un

miembro util de la sociedad.

3.- El nigo tiene derecho desde su pacimiento a un nombre y una
nacionalidad,
3.- El nifio debe gozar de los beneficios de la seguridad social. Tendra

deracho a disfrutar de alimentacién vy servicios médicos adecuados.
4.- El nifio fisicamente impedido debe recibir el tratamiento, la

educacion v los cuidados especiales que requiere su caso particular.

5.- El nifio para ¢l pleno v armonioso desarrollo de su persomalidad
pecesita amor v compresidon. =n un ambiente de afecto v seguridad
moral v material.

6.- El nifio tieme derecho a recibir educacién, que serd gratuita y
obligatoria, por lo menos 20 suz otapas 2lementales

7 - El aitio debe, en todas las circunstancias, figurar entrs los primeros
que recibirdn proteccién ¥y 80¢0rro0.

"8.- El nifio debe ser protegido contra toda forma de abandono, crueldad y

explotacién mo debiendo permitirsele trabajar antes de la edad

minima adecuada.
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9. El npifio dsbe ser educado =un an espiritu de que comprensiéa,

tolerancia, amistad entre los pueblos, paz y fraternidad universal.

La declaracion de los derachos del nitto 3¢ aprobé en 1959, por la Organizacién

de lag Naciones Unidas.
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ANEXO 7

CONVENCION DE LOS DERECHOS DEL NINO

Para ofrecar a todos los nifios una vida mejor, México como muchos otros paises
del mundo, firmé la Convencién sobre los Derechos de los Nifios. (Estados

Unidos de Norteamérica 1990).

De este acuerdo surgieron 54 articulos que explican las responsabilidades y
obligaciones que tienen los padres, los adultos y ¢l Estado de proteger, respetar

y hacer valer todos los derechos de los nifos.

LOS DERECHOS DE LOS NINOS SENALAN QUE:

v Los adultos deben reconocer que todos los nifios pobres, ricos,
morenos, blancos, que hablen cualquier idioma, miflos sanos o con
algan problema fisico o mental, necesitan v merecen afecto, carifio y
proteccion, por lo que mningin aduoito les debe gritar, amenazar,
asustar o golpear, ni abusar de ellos de cualquier forma v, si esto
llega a suceder podemos denunciarlo.

® Los nifios también tienen derecho a reunirse, intercambiar opiniones
v decir lo que les preocupa e interesa y, en consacuencia, los aduitos
tienen ¢! compromiso de escucharlos v atenderios con respeto.

® Todos los adultos tienen que hacer el maximo esfuerzo para que los
nifios tengan una alimentacién sana, una buena escuela, servicio
médico, vivienda v una vida feliz sin preccupaciones, que les permita

desarrollarse en plenitud.
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Si por alguna razon los nifios tiensn ques frabajar existen leves para
evitar dafios a su salud, v qus les dan opcion a tener horarios que les
permitan estudiar y jugar.

Los nifios tienen derecho a jugar en lugares apropiados y sin peligro,
a divertirse. asistir a teatros v mussos. escuchar musica y leer
cuentos: tambien tienen derscho a descubrir las cosas que les
interesen y a prepararse para tener un mundo mejor.

NADIE puede explotar a los nisos. utilizarlos y obligarlos a
consumir drogas o venderlas.

NADIE debe ser maltratado ni humiliado por las autoridades y menos
aiin si se trata de un menor.

$i por alguna razdn justificada, un menor es detenido, tendrd que
demostrarse su culpa v debera ser informado del motivo que se le
acusa. asi mismo recibird un trato respetuoso y no tendrd ninguna
obligacién de realizar cosas que lo daden.

Al nifio debe ddrsele oportunidad de buscar a alguien de su confianza

para que le ayude y asesore.



ANEXO 8

LOS DERECHOS DE LAS NINAS EN L4 CONFERENCIA

DE EL CAIRO

El programa de Accién aprobado en la Conferencia Internacional sobre poblacién

y ¢l Desarrollo, CIPD, celebrado en El Cairo en septiembre de 1994, establece

como una de las condiciones bdsicas necesarias para mejorar la calidad de vida

de todas las personas, eliminar la discriminacién contra las nifias:

b

Eliminar toda forma de discriminacién contra las nifias y las causas
en que se basa la prefersncia por el varon, qus dan como resultado
practicas dafiinas v poco éticas, como la seleccidn prenatal del sexo
v el infanticidio de las midas.

Aumentar la conciencia publica acerca del valor de las nifias.
Eliminar la mortalidad excesiva de las nifias en aquellos paises =n
donde subsiste la tradicion del infanticidio femenino.

Erradicar la practica de la mutilacién genital, orientando a los
miembros de las culturas que la practican acerca de sus efectos sobre
la integridad, dignidad v salud de nifias y mujeras.

Garantizar la proteccién de las niftas contra cualquier abuso
emocional. psicologico vy sexual.

Erradicar el trafico de nifias v su wuso en la prostitucidn v la
pornografia,

Impulsar el acceso equitativo de las midas a la awiricion. ia
sducacién v la atencidn a la salud,

Promover la igualdad de oportunidades para las nifias epn las
actividades sociales, econdmicas v politicas y garantizaries derechos

sucesores equitativos.
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10.-

11.-

Eliminar eu los planes de estudio v on los materiales educativos los
sstereotipos que refuerzan las desigualdades entre nidos y nifas,
estimuiando cambios en las actitudes y practicas de maestros y
maestras.

Orientar a padres vy madres de familia para evitar la sobrecarga de
las labores domésticas 2n las nitias,

Impulsar ef respeto al fibre v pleno consentimisnto de las nifias para
contraer matrimonio o cualquier otro tipo de unidn, estimulando al
mismo tiempo ¢l aumento de la edad minima para entrar en este tipo
de uniones y la eliminacién de matrimonios entre nifos.

Garantizar servicios de salud integral apropiados a las necesidades
especificas de las nifias, que preserven la confidencialidad, atencioén

gin discriminacién de las nifias v adolescentes embarazadas.

177



ANEXO 9

DERECHO DE LAS NINAS

TESTIMONIO DE UNA NINA DE 5 Y OTRA DE 8 ANOS

12

Que nos regpeten.

Que los nifios no mojen la tapa del escusado cuando van al bafio.

Que no nos obliguen a hacer cosas que no queremos.

Que podamos decidir.

Que también los hombres hagan la comida.

Tener derecho a la salud.

Que los hombres sean buenos con las mujeres, que los nifios no nos
molesten.

Tener derecho a jugar. _

Que no nos jalen las trenzas ni las colas de caballo.

Derecho a tener amigos, padre v madre, mascotas y familia.

Derecho a tener vivienda, ropa, comida v cosas necesarias para la
mujer.

Derecho a opinar .

{ Daniela Castro Buiz 3 affos, Angela Ma. Barraza 8 afies.).
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NOTA.

oot

~3

CUESTIONARIO DE ACTITUDES DE PADRES E HIJOS.

g1, PRESENTE CUESTIONARIC TIENE COMO FINALIDAD LA ELABORACLION

DE UNA TESLS SOBRE EL DESARROLLO DEL KI1RO Y LOS DATOS OBTENIDOS
SERAN ANONIMOS.

POR SU VALIOSA CCOLABORACION GRACIAS.

DATOS PERSONALES.

SEXO PR M}

TARRFE

MADRE
aRE ) e—- e

) . LBRE

ESTADO CiViIL., IILTIDLC )

OTROS

DIVORCIADO ¢ ! vouno o )

TF > DE VIVIENDA:

VECINDAD J CASA SOLA ) DEPARTAMENTO ( }

RINTADA () PRESTalS
OCUPACION DE LA Mélie
OCUPACION DEL PADRE

LUGAR DE K&IIHHTZIT0:

DATOS FAMILIARES.

A QUE EDAD SE CA3BY

.2 A QUE EDAD TUVO SU PRIMES e
A% CcyanNTOS HIJOS TISNT
2.4 CUANTO TIEMPC oI PASAR IV e
2.5 EDAD DE sSU3I HIJCS: 1 a 3 afos . TP
3 a 11l ados 3 12 y mas { )
TIi.- RELACION PALL. % HIJOS.
3.1 EN CASO DE 87 ol AR QUUEN L JIDADOD DE LOS NIRCS.
CAMILIARES : . VECINCS ( ) aMIGOS { Y
GUARDERLA B KOLT . { }
3.2 CUANTO TIEMP! DEDICA A/ .NCT > SUS H13OS EN EL ESTUDTb.

PE 30min. a ol De a3 oL o 3 0B 5 a 8 hrs. | }

COMPARTE ALei0l00 JURGDS CON SUS HIIOS

cv : S [V ) SQUE JUERGT



3.4 QUE ACTIVIDADES RECREATIVAS, COMPARTE CON 3US HLJIOS.

/
.5 COMO LOS CORRIGE CUANDC HACEN ALGO INDERID.-

w

PALABRAS OBSCEWAS ) rEGANOS . . GOLPES { ) GRITOS | )

IGNORA AL NIFO ( ) LO ESTI™MLA CON REGALOS A CAMBIO DE SU -

CONDUITA ) LO AMENAZA ()

3.6 LE LLAMA LA ATENCION FRENTE A L DEMAS.

NuNCA ) ALGUNAS VE ES ¢ ’ CASI SIEMPRE } SIEMPRE |

iV.- ACTITUD DE CORRECCICH EDUCATIVA.
4.1 =N CASO DE PEGARLE: A sy HIJO, EN QUE IOKAS DEL CUERPC LO HACE.

CABEZA | i cara ¥ MANOS § ¥ NALG~" s 2FALCA

BRAZOS }

4.2 ¥ CUANDO LO HACE QUE UTILIZA PARY Z. 0.
CINTURON ) MANTS } PIES i CORDON DE LUZ ( )

LAZCS { ) ZAPATOS A ) PALOS ( ) ¢ TROS

4.3 CUANDO LE PEGA A SU H{JO POR SU CONDUCTA sU NIRO SE MUESTRA:

INDIFERENTE ¢ ' L RETA | ) TRISTE ) DEPRIMIDO
SUMISO i j QTROS
4.4 ©.3L CONSLDERA QUE SEK 3 LA MEJOR FORMA DE CORREGIR A LOS NiRGCS:
suUHERELAS DEL 1 AL 10wy ACUERDO A SU - TERIQ.
GOLPES { rREGAROS { . PALABRAS OBSCENAS
CASTIGOS { INDIFERENCIAS #ACIA EL NIRO.
CUNVERSANDO PACIEN "L~ } EXPLICACION
ENCJIO CON EL C INO. ! . OPDRTUNIDAD DE EXFRESARSE.

xx% % GUE OPCIONES O ACTIVIDADES DARIA PARA URA MEJOR RELACION ENTRE PADRET




