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Durante mis afios de sarvicio como docente en diferantes grades de aducacidn
nrimaria, he observado gus no se le da la debida imporiancia a cierios femas gue son
fundameniales en la ensefianza de la langua oral v asorita,

Ei profasor debs desperiar & intards an los alumnos, dandoles sonflanza creando un

ambienie gralc enire alumno-maestro en e cual las condiciones sean propicias para su
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{ iranscurso de mi labor docanie mi inguistud ha sido como formar &l habiio por

iz lscturs o forma adradable v no obligateria
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La caracteristica fundamental de s propuesia radica sn iz fledibilidad de =
aplicacion; esio significa gue cada profesor, dependiando de su creaibvidad. las adecus para
cada momenic de su larss sducativa,

Con el fin de proporcionar al docenie ios slemenios fedricos basicos, asi como a8
praclicas que anriguezcan su accién sdusativa: se presenta en esia propussia  fras

capiivios gue a continuacion s2 sinielizan.

En =i primer capifulo 32 sncuentra 8 definicidn del obislo de astudic sxponiends &l

temz scbre la Imporiancia que lene la praclica de lg lactura v sus consacuencias



curiosidad v placer; pues esta actividad fundamental sirve de base an la adquisicién de

conocimientos a o iargo de la formacién educaliva y personal.
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tamer un sustento en iz ieoria da s psicologia gendlica de Jean Plagsl
presenia la pedagogia operatoria como siternativa para mejorar la ensefanza ssiableciendc

ralacién con su vida ascolar v extraescolar con &f fint de que lodo cuants hacs an la ascuela

tengs utilidad v aplicacién en la vida real del nifo vy gque todo o gque forma narte dal

E b i 4 pd o o A w3 = P T
sducando tanga cabida an la ascusla somvirtidndoss en objslo de rabaje

En ol tercar capfiule s& dan a sonocar las esiralegias didacticas para inigtar al hahkito
n

e

i lenguaje literario, por medio dai arie ¢

1)

e

izs actividades diddcticas aus $s sugiaren se irsta de Ffomeniar 2r



CAPITULG |
OBJETO DE ESTUDIO

En el ambilo escolar observamos con fracuencia gue la reflexion pedagogica ha orientado
sus esfuerzos a disefar la "mejor” manera da ensefiar a leer, para sumplir con una tarza qus la
sociedad asigna a la 2scuela; la alfabelizacién. Sin embarge, también vemos que e cumplimienio
de tal tarea aln s2 sncusntra alejads de lo que se podria considerar una respussia efacliva g

zsia demanda social

L= ieclura es basica para =i progreso de la humsanidad; de ahi is inguisiud de propiciar &
desarrollo de las capacidadas de comunicacién, antre allas la feclura, &n la que 32 ha daleciade

unz deficiencia en e dominio de la misma por parle de los sducandos, ssis
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gonstiiuir un verdadere problama, lanto para los alumnos, como Dars 108 maasiros, va gus g2

Lz consialacion de gue muchos de jos sstudiantas, an los diversos nivelas sducalives, son
incapacss de valerse del sistems de escritura como medio de comunicacion, dengiandc bajos

niveles de comprension leciora, permile cuestionamos sobre ;35 causas ;:@r *as suales esio oourrs

v a planiear algunas posibles soluciones a asie gmbigma. Szmxenea quea dasﬁa nuesira punis

o

de vista, fendrian que iniclarse con la reconsideracidn dsl concepto qus los masst

ns da

w3

educacién basica tenemos de Iz leclurs para %agrar formas difersnies de incidir en &l desarroiio

izctor de los alumnos ot medio da la ensefiang

Lz sficiencia en la leclura debe tener una secuencia en los diferantes grados, dandole |a
imporiancia gue liene desde & primer grado, ya que 23 de ahi donde & nifio inicla v adguiare a8

habito de la misma; para ello tenemos que brindaris una leclura agradable vy no obligatoria

El impulsar el haebilo de Ia leclura aumenta la capacidad de aprendizaie v favorece &l

dasarrollo del lengusje v de la personaiidad.

GCRAEZ, Palacio Margarita, La loctura an la ssouela, pag, 13,



§ lom

~ A
WU W

& 165 propésitos centrales del plan v de los programas de astudio es estimular las
habilidades que son neceasarias para el aprendizaje permanente. Por esta razén. s ha procurade
que en iodo momenio la adqguisicion de conocimienios esié asociada con el ejercicio de
habilidades intelectuales v reflexion. Con allc se pretende superar la aniigua disyuniiva enirs
znsefianza informativa o ensefianza formativa, bajo la tesis de que no puede exislir una sdlida
sdquisicion de conocimientos sin la reflexién sobre su sentido, asi como tampoco &s posible &l
desarrpllo de habilidades intelectusies si estas no se sjercen en relacién con conocimienios

fundameniales.

El plan v programa de estudio han sido slaborados por la SEF tomando en cuenta las
sugerencias vy observaciones recibidas de los maesiros. Su aplicacion se inicié en {odo el pals en
sapiiembre da 1933, poniando a disposicién de los maesiros la informacién en conjunte de [os

prapasilos v conlenidos de todo ef ciclo.

Ei programa para la modernizacién educativa 1989 - 1994 establecié como prioridad a
ranovacion de los contenidos v los mélodos de ensefanza, &l mejoramienio de la formacién de
maesiros v la articulacién de los niveles educalivos gue conforman la educacién basica. Se inicié

iambié; la e}faiuacién de plan&s,_p;cgyamas ¥ libros de texto y se procedié a la formulacion de
| Qréguas%as de reforma. | | |

En 1891, el Consejo Nacional Técnico de la Educacion remitis a la consideracion de sus

miembros v a la discusién plblica una propuesta para la orlentacién general de la modarnizacién

de iz sducacidn bésica, contenida en el documents denominado "Nuevo Models Educative™

A lo largo de estos procesos de slaboracion v discusidn, se considerd la necesidad de
fortalecer los conocimientos v habllidades realments bésicos, enire los gqua destacan las

capacidades de comunicacion de los nifios en los distinios usos de Ia lengua hablada y escrila.

El cambic mas imporiante &n la ensefianza del espafiol radica en la eliminacién del

anfoque formalista, cuvo énfasis se situaba =n el estudio de “nociones de linglistica” v en los

bk



princinios de la gramatica estructural. En los nuevos programas de sstudio &l propésito central es

= et s P, e Mz mmevsAlsa ~ oan imnmniare ar bn inmriin lemirloda 10 o amasida
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2ar ello mi interds hacla &l mejoramiento v la forma en odme cultivar ol interds por la

ieciura v &l habifo de leer regularmente por curiosidad y placer, pues esia acliv g fundamentai

sirve de hase en la adquisicién de conocimientos a io largo de la formacidn educativg vy personal,

+  Raflaxién sobre la literaturs

‘Es la capacidad de sxprasion oral para comunicar inguietudes {pensamierio, emotiones y
sentimienios)

£r1 105 oiimeros grados, as acihidadas se apoyan =0 3 leagusis ssponianss ¥ en ios
intareses y vivencias de los nifios. ﬁﬁedianie practicas sencillas de dialogo, narracion vy
dasorinoion, sa irata de reforzarsu s f*ad y fluida z as!i como 4e mejorar su dieg i

R MM !
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Praiende que los nifios adqularan ias astralagiag basicas pars comprander ¥ exprasarss
n ias situaciones habituales de comunicacidn escrita.

* 9EP 1993, Plany programa de estudios, pag. 14,



Es necesario que desde el proceso de adquisicion de la lectura y escrilura, los nifies
perciban la funcién comunicativa de ambas. Ejerciéndose en la elaboracién v corraccién de sus
propios textos, ensayando la redacsién de mensaiss, cartas y otras formas #%#mema%ae de

comunicacion.

regeion fteraria.
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Es ioda agueila que crea el placer de disfrutar ios géneros de ia literatura v =l sentimienio

Dus 2l educands consiale que la capacidad de comunicagion es la gque faciliiard las

interraiacionss sociales.

[ e

Esios recurses son de grganizacion didaclica; v no esiamoes ant
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contenidos que puedan ansefiarss aislades.

Esta propussia s2 anfoca g iz lengus asanla, irabajando oor un cambio en fomo a i3
actividad deldocents en ls ensefanza del espafiol, asicomo la praclics ds iz leciura recrsaliva de

a8
taxios con imagenes como medlo sara inlclar of habito leclor 2n los alumnos de 2° grads,

La ensefianza iradicionalisia &3 una de las causas qua no ha permitide srear #n af alumne
2} hébilo de Ia lecturs va qus no s da una alencidn suficienie sl desamrelic de a3 capacidades de
sxprasién oral en ia escuela primaria. Esta omisién es grave, pues las habilidades requeridas pars
comunicar verbaimente o que se piensa, con claridad, coherancia v sencillez son un instrumenio
insustituible an la vida familiar ¥ en las relacionas personales, an &l trabajo, en lg padicipacién

zocigl, politica v 2n laz aclividades aducalivas.



El lenguaie a5 uno de los medios mas imporiantes para la estructuracion y sccializacion de

ras humanos v de sus conocimientos, asi como para el desarrollo del pensamients, Ia

sraatividad v la comunicasién. Por eallo, 85 necesario promover su aprendizaje mediants

e

aclividades que capacilen al nific en el analisis, compransion v produccién de mensajes orales ¥

El qusto por i3 lectura no 25 innato, sl niflo Hane qus aprandar a amar la lastura, 2sto
sourrirg st encuenira un ambienta propicic gue mantenga un infarés por leer, si a8 asi fendera 3

fear raquiarments v ssta praciiea lo flevara a su vz a scudi da manera colidiana 3 los ibros pers

ssiizfacer sus nacesgidades de informacion v racreacion.

Al nific no 3e le brindan texios agradables v de acusardo a sy v slidiang somo o son los
iiterarioz, los que iransmiten informacién temétics, instrucciones para realizar accionss oraclicas

somuniguen ssunios parsonsiss o familiarss,

Eino desarrollo de curiosidad & interés por la lectura de paris de sus padres v masstros es

olra de las causas que no permite motivar al niflo para crear un ambiente propicio.

La influencia del ambiente familiar y escolar es decisive para los intereses de lectura de los
niftes. Cuanio mas baje sea ef nivel suitural, mayor sard la araferancia nor la leratura corrients,
sint emibargo, 12 isctura de obras lierarias sierce una gran influencia en =l desarrcilo del lenguaie v

puads formar &l buen gusio,

Al slumno no se le proporcionan leclurss s su nivel psicolégico gque le permilan
identificarse con los parsonales, provectar sus proplos dessos v aspiracionss, Libros que s2
ocupen de explorar las necesidades fundamentales de los seres humanos, compafia, seguridad,

amol due provoquan amociones, ofrezcan experiencias y 53EYCI!~3H i intalecio,

Lt



La lectura se define como un proceso constructivo al reconocer que el significado no es
una propiedad dal texio, sino gue se construye mediants un proceso de transaccion flexible en el

que &l lector ie otorga sentido al texio.

Muchos nifios no leen ibros porgue no saben lear (bien} ¥ no puaden iesr {bien) porgue ng

han leido suficientas libros. Hay que romper aste ciraylo vigless,

Lograr e acercamiento al libro v el interds nor ia lesiura no 23 una arss da up sdio g

i
LX)

i

que var con las sendiciones de vida de los nifies. En las casas hay ¢

sctividades da los padras s2 hacen sin necesidad de lser ni escribir,

gue sus problemas solfidiancs roban su atencidn v desvian su intaligencia. Tomando en cuenia
tados estos factoras que influyen en el randimisnio escolar v 2i poco acercamisnio a la Maratura,

inca af maesiro hacer gue ls esiancia del alumno en la escuela
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lecturas agradables y de acuerdo a su alcance psicelégico.

La ensefanza de la lieratura en ia escuela liene como obietive primordial, desperiar e
interss del nifio hacia los valores estéticos que enclerra la lengua v desarrollar en & una actitud
favorahle hacia la lectura de obras literarias. Para silo sera necesario no solo crear en 2l nific 18
fuerza Infarlor lamada “guste” sinc los sentimientos miltiples que ls permilan ver v ne solaments

mirar las cogas.
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placer de disfrutar los QEN«E"OS de la literatura ¥ 2] sentimiento da par{m%pacsc;‘ ¥ de creacién que

B

despieria la literaiura v que los niftlos deben de descubrir a edad temprana.’

ducativa implica concebir la leciura como un proceso inieraclivo anire &
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disha interaccién intervienen los slemenios o resursos utilizados sor &l aulor

nara formulsr su sxpresidn, v los apories del laclor

zxprasionss linglisticas, v aclive an g incorporacién 4

duranis la construccién de los significados.

En la sscuels primaria no se e ha dade imperiancia adecuada a la Heralura porgue o

[

involusrades en los acontscimisntos de la instifucidn educaliva, no asiamos habituades 2l
iectura. No 28 gue pensemos gue la vida cambia por obra de los libros o que ésios transforman iz
sducacion, asi como acio de magia: pero sl

85 p
intime de maesiros v alumnos con los fibros puede abrir discusiones, desatar problematicas v
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propiciar nusvas mansras de asumir el quahacse

Tradizionalimants iz enzefianza de g lectura v g escrilura consistia an Ir de igs garles &
iode descomponiendo al-lengusje eserils env fragmenios elemenizsies {las letras) gue sz irian

unizndo poco 5 poso para Tormar silabas, palabras, oracionss y sveniuaiments laxdes.

xxxxxxx g Ea edey SewuE S Aiem s L v B S . i
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técnicos de la leclura y la escrilura.
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& proporcions a! alumno texios diferentes, varisdos ¥ scordes con su realidad.

£l problema radica an e pocs importancis gue se le olorga a la fteratura infantll ya que se
considera inGtil. Esio sa debe a las deas que {enemos sobre ¢dmo 58 aprende a lear v a ascribir,

no valoramos los libros como un recurso para &l aprendizaje.




En Mévieo se instituvé un programa lamade "Rineones de lectura® &l cual Hene same
marnmmamibn asrbend mesas al leiAlribon N fm smimsse Al mamemr ml finramma mo mlvmamea s s o sdiiemresise s
psuyuasw LML LTl T G UG I oG, o g,}ﬂ“:ai Lol B $ L e i!yU L UUSCIVYUY quc IO @GN iwvs UT

las escuelas que contaban con aste programa comprendian mejor, no solemente los contenidos
de los libros del mismo, sino lambién el de los fibros oficiales y ahora 25 uiilizado para lograr una

huena compransién de lo que se aprande.”

La educacion bésica tlane anirs sus princinales ohistives o] de formar laclioras v ascriloras
compseienias. Por ello, especialisias an s maleria han zido damados por s 3EF, como Margaria
Eamez Palacio, quien coording =i Frograma Nacional oara el ia Lactura v

Los maisriaies del Bincon de lecluras fuerdn disinbuides por ia Unidad de Publicacione:

Educsativas an 1883, con &l fin de gque los miambros de la comunidad 2

multitud de texios diverses v no 36lo un cierio lipo de libros.

El problema de Ios nifios gue han frecasado en sus aclividades escolares presenian
lagunas, as decir, los conocimientos que liehen no astan consclidados, 258lo es consacuencia da
la ensefarnzs tradicional gue se praclica en sus grupos de irabajo, i ;jresién del tiempe haciz 2
masstrs anis g necasidad de avanzar administretivamant2 al ritmo axigido an al 1er, Grado) asi
COmo grupos AUMerssss a los que ze-enfrenis el docenie v g incomprensidn por paris de ssts
sobra Ig funcldn de la lenqus ascrita o que se iraduss 2n una ensefanza mecanica de la

escritura, dejando de lado su analisis como objeio de conocimisnio.

Cuando 58 usa |a lengua escrila, cuando s "les” se "ascribe”, 58 tiende 2 hacer de u

od

a8

farma aspecificamants escolar 25 declr, de manera qus rara vaz 58 ancusnirs an otros contexios,
eneralmente s& escribe 1o que va estd ascrito. Es el docente quien da insiruccionss

sobre qué hacer en ¢ada leccién, cambiando o rﬂtamenda io que indica el libro, es & guien indica

de donda coplar, o que apuntar an al pizarrén o 8l cuademe.

© Gémes Palacio Margariia La lectura de la escueis




Tal v como sucede en la

B

scuela nprimaria “24 de Febrere” de Yautepec, Morelos, en
donde se considera la lectura v la escrifura como un acto puramenie mecanico, en donde no se
promueve su practica adecuada.

Concratamente los nroblamas gus tenen los alumnos de 2° grade de nivel srimaria son
con relacion a la lectura de fexios informatives v recreatlivos; de igual manera se propondran

solucionss que avuden a los profasoras a encaminar 2 sy alumnos para hacer una busna

zonceptuslizacién de ias palabras v puedan comprender mejor lo leido.

Se tomard 2n ouenta las nacssidadas, las caracieristicas nsicoldgieas v sociales qus
presentan los alumnos en las difersnies slapas de desarrolio. Asi como los conlenidos de o3

Et T TRE
HERRE DS ) [P ot

A=l también, ademas de los libros de iexio, 23 convenisniz gque cuenisn con distinios
materiales s=crilos, que los nifins seploren pars gue pusdan distinguir enire s sscorilure ¥ ias

g
imaganas pars sm;r&ad@f iz relacién enire ambas, ideniificar difsrantes materisles imprasoes 2

imaginar 2l contenido de diferenies lexios, aon anles dea iestios.



“9F DERE CONSIDERAR QUE BN EL 8EGUNDO GRADO DE LA EDUCACION NO 8E
PROMUBVE LA LECTURA RECREATIVAY

Ubico este problema en los nifios de 2° afio de aducacién primaria, especialmenis en &l
ares social, donde el docente organice v conduzea esie aspecio de una manera cordial ya que,
con frecuencia, la actitud negativa de un niflo ante la lectura e5 consacuencia de la falta de
interés de sus padres, incluso una aversion 2 la gue el nifio responde sin saberlo. Es muy
importante el modo en que la sscuela haga frente a estas influencias del hogar, con un proceder
apropiado para vencer las influencias negativas, por el conirario si el nifioc ve que sus fracasos

son recibides con actitud critica su aversién a la lectura seré mayor.

A iravés del irabajo he observado gue los conocimientos adquiridos de espaniol en ia
sscuela primaria no se relacionan con la vida diaria del nifio, por ello he considerado significativo
abordar el desarrolio del lsnguaje v colateralments la oral como una fuenis de la ascrita parg

meiorar el area de espafiol.

El nific es curioso por naturaleza, de ahi la importancia que tiene el permitir &l desarrolic
de la curiosidad, al nific hay que permitirle que sea ai al que §§ija &l tama de irabajo, lo que (qué_ere
Sber.' Para esidsesé néaeéém gQue se pangé de ééuarﬁa; {;L;E aprendan a respeiar yr acepiar
decisiones colectivas tal v como lo propone la pedagogia operatoria, Consideremos ademés
dinamicas propias de la lengua escrita para hacer efectivo esto: disponer de lecluras senciilas,
mosirar claridad de enunciacién, pronunciacién y correcta modulacién grata de la voz, a la vez que
la comprension de lo leido. Es pues a &l logro de estas metas hacia donde debemos los maestros

anfocar la ensefianza del lenguaje, en la medida que reclama cada grade de la escusla.

A partlr de lo expuesto &l objeto de estudio que presento en esta propuesta &s la lengua
tanio oral como escrita. Para construir este obielo de estudio dos son los aspecios fundamentales:
Langua oral v lengua escrifa.
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aprandizaje son distintos, hablar lengua escrita incluye lasr y escribir

Lalengua oral s considera la fuents donde se nutre ia lengua sscrita. Paro sl énfasis en

asta propuesta se da an lengua escriia, principaimente an ia leclura.

A confinuecién sz sxplica el senlido en que s& manejardn a o largo de la presenis

La ascusls jusga un papsl fundamental en sl desarrolle de las capacidadss dai nifo pars

Esie coniacio con i lengus escrifs es el principio del aprendizaje de s leciurs, a3 &l
momants donds comisnza & comprendsr parg qus sirve v odmo s& usa; sin ambargs, asias
sxperiencias no son suficientes para gue los nifies puedan hmcar uso de la cullura, pars

somunicarse. El trabajo de la s3cusla consiste en dar continuidad al aprendizajs que los nifles ya

nan iniciado, favoreciendo e{ desarmroilo de sus capaaéﬁades expresivas, comunicativas, es larea

: ST 4 AR 7

lengua esoriia. Lograr ssic impiics un largs aprendizajs que va Ge542 SRIBnGs & nadsl
notas sueltas para recordar algo, hasta organizar la informacion de un ie:{%e; desde escribir un

nequsfic recado hasta narrar un hecho sourtide de manera tan clara que el s lector pusda imaginar

oMo SoulTis sin haber saiado prazenis,
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En el transcurse de mi labor comoe maesira con ajumnos de cé%farentes grados,
orincipalmerte con niflos de 17y 2° grado, he observado gue los maesiros no le damos s debids

importancia a clartos temas de espaficl an donds se daba sstimular g oxXprasion oral v asarita,

Ruie

Caorrasponde al maesiro propiciar la adguisizién del lenguale va que una de ias funciones

mas imporianias de Ia aducacién basica &s ensefiar a los nifios a usar la lengua malermna.

La ensefanza del lenguaje tanio oral como escriic abarca |
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para sxpresarss con coraccidn, Bl maesire dabs tener an suaniz los sonocimianies pravias g ios
nifios. La sctivacian de asios conocimienios sa realiza medianis conversacionas oraevias sobrs los
sontenidos de los texios que van a lear, va que 2n sllas s& producse intercambios de informacién v

A

de opiniones gue coniribuyan 2n la compransion de los slumnos.

i

Se considers que Iz compresien de lag leciurs constiluye ung de los objslivos de ia
sducacion primaria, por o que s& han levado a cabo divarsos mélodos v tégnicas buscands 2
que meior resuliado dé. 3in embargo no se han logrado supersr estes dificuliades, por o que 58

sonsidara imporianie ahondar més en asie campo para impulsar la imaginacién oragtiva, gue

]

permils 8 la ments infantil inferesarss en o gue sconiacs g su alredader. ¥ 0 ¢

3

La leciura no constifiuye una ensefianzs en si misma. Cuando se rasiiza en forma
mondiona ¥ macanica, &l nifo 3 enliega a sia ¢on abuitimienio, S6i0 cuando ia domilia v pusdsa
asociaria al incramenic de sxperiencias, salisfaccidén de curiosidad, deseo de comunicarse con

ofros, afc., es cuando surge 2l inlerds por 2sia maleris ins trumantal,

La impotiancis qua revisis la solucidn a asie problema radica pracisamsnis en lo antes
mencionado; 83 1a base pars el entendimienio de cuanio sucede a nussirp alrededor. Es &l
massire &l ancargads de crear méiados eflcaces para la compransién de la leciura, ufliizande

situaciones familiares para el alumno, gue sean de facll comprensidn para &l v a3 sy vez

¥ T,

R
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motivandolo continuamente a hacer practicas cada vez mas complicadas para hacar asi un habito
en el nifio.

Es pues necesario formar alumnos gue sean capaces de expresarse correciamente para
gue se desenvuelvan eficazments en la vida diaria, tanto escolar como familiar; para que sl
terminar sus astudios 3sa un lector aclive.

Objetivos.

En e caso especifico de nuestra propuesta pedagogica, los objetives que nos proponemos
son los siguisntes:

1. Desarrollar af gusio por la lactura,

Ina

. Establecer "rincones de leclura” pars que e nifio la practicue como parle de su

racrescién 2 inicie & desarroilo del habilo laclor,

1=

Aprecie su lenguaje v sea capaz de sxpresarse en forma adecuada en las distinias
situacionas sociales an las que particips.
4. Amplie su léxico, de tal modo que la pobreza de vocabulario no sea un obstaculo para

su uss da s lengua,
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CAPITULC IO

Referencias tedricas contextuales

A} Caracteristicas psicolégicas del nifio de 2° grado.

La infancia &3 la elapa mas significativa para el desarrollo ulterior, pues efla se cimenia
a1 basas socio-afectivas detarminantes, desde lusgo esto no quiere decir que no haya desarrollo
biciégice, ni que en las slapas postericres no se den situaciones afectivas imporiantes, pero ia

infancla &5 paricularmente aspecial.

Debido a que la edad de los alumnos de segundo grade es enire los 7 ¥ 3 afios, los

ubicamos en el periodo de las operaciones concretas, tomando en cuenta la teoria de Piagel.

Jean Piaget desarrollé un modelo que explica la manera en que los serss humanos
sonsiguen percibir su munde, reuniendos v astructurando la informacion procedents del antormo an
que viven ; el nifio, ademas de aprender por sus experiencias fisicas con el ambiente, aprends

pot las interacciones socliales,
- E] desarrollo del conocimianto, &5 ur procsso espontaneo vinculado attodo proceso de
desarrollo, es un probiema total que debemos localizar en su contexio general biolégico v

psicoléglee.®

Para entendsr el desarrollo de conocimientos se debe comenzar con la idea caniral : la

idea de operacién. E! conocimientc no 2s una copia de la realidad, conocer un abjeto o invenic

no es simplemante verlo ¥ hacer una copla mental o imagen de &l conocer &5 modificar,

transformar &l objetc v entender &l modo de como el objeto esta construido.

Durenie la etapa de las operaciones concretas (de los 7 s los 11 aflos) al nifio adquiers Ia
capacidad para pensar légicamente. Aparscen los procesos mentales que Piaget lama

operaciones con clase, con relacicnes y con ndmeros.

* TIFM Pedagogia : Bases Psicoldgicas. Antologla Fag 132,
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Aparecen los esquemas para las operaciones l6gicas de seriacion y clasificacién, vy se

perfeccionan los conceptos de causalidad, espacio, tiempo v velocidad.

Gracias a estas operaciones o actividades mentales el nifio puede distinguir enire
“alguncs” v “todo”, y puede hacer corresponder el conteo varbal “uno, dos, fres” con la
numeracién de obistos 1 canica, 2 canicas, 3 canicas, lo gue ayuda a aprender a sumar v restar,
asi también logra manejar los conceptos de tiempe vy espacio, incluyendo af tiempo histdrico v &l

sronolgico, &l espacio, geomélrico vy gengrafico.

A partir de los 7 afios el nifio reflexiona antes de actuar, desaparece sl egocenirismoe de

que &ra objeto.

Segiin Plagst, &l nifio sa libera del sgocentrismo principaimente a iravés de la inleraccién

social con ofros nifios, a medida que se ve obligado a verificar sus ideas.

Durante el tercer periodo (gl de las operaciones concretas) el nifio comienza a dar signos
de saber que aquellas operacionas que segln &l ve, modificando el aspacio de aiguna sustancia
u obieto, pueden ser reverificadas | se considera gue e3¢ tipo de comprension es cualifativamente
distinto de la memorizacion de informacién, que tiene su msjor exponente 2n los sxperimentos

Sobre Conversian.

Es de vilal imporiancia que el maesiro {enga presenie el periodo de desarrollo del
conocimiento en que se ublcan sus alumnos, para asl tomar esas caracieristicas en &l
desenvolvimiento de ellos. Tomando en cuenia las caracleristicas de los nifios a los que SE g
dirige esta propussta, recordarsmos que se ubican dentro del sesiade de las opsracionss
concrefas. En este perfodo Pisget sefiala un gran avance en cuanio a la sgciglizacion v
objstivacion del pensamiento. Los niftos son capaces de colaborar en grupe pasando a tener una
conducla de cooperacién.
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El nific recibe constantemente influencia del medio social de sus maestros. Bigge y Hunt,
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sociales y personales llegando a las caracteristicas siguientes:

» Enirelos 7 v 9 afios el ambiente social de los nifios se extiende vy su visién del mundo cambia
debido a la identificacién con sus grupos, por lo tanto es importante considerar el lenguaje
deniro de asie amblents.

¢ El interés es sintoma de una necesidad ocasionada por el crecimienie del grupo v de su

esplriiy.

Psicoldgicamentie no es de vilal importancia la fecha de la aparicion de los nueves
interases | lo que si &s necasario adverir, es que el inferés &5 sintoma de una necasidad v an &l
nifto el interés es un sintoma de una necesidad ocasionada por el crecimiento del grupo ¥ de su
espiritu. El nifio en su evolucién a través de sus diversas edades, generalmente manifissta una
constancia en la prasentacién similar de los infersses. Podemos apreciar la evolucion de los
intsrssss an sus actividades, en sus juegos, en su conducta, sus obras, su lenguaje | podemos
hacer una enumeracién de la forma caracleristica y edades que abarcan los infergses:

1. El perfodo de los intereses perceptivos { 1ar. afto de vida)

2. Periodo de los intereses glésicos (2do. y 3er. afio de vida}

3. Perfodo de los intereses generales del despertar intelectual, la llamada edad del

preguntén. { d‘a 3 a7 aflos)

4. Periodo sentimental, intereses éticos v especiales, interases especializados, intereses
que se refieren al sexo { 12 a 18 anos) |

5. Parfodo de frabajo, los interasas qus subordinan a que una meta superior sea ideal, es
un interés de conversién. Siendo estos intereses solamenis medios para llegar a una

edad adults, °

Fifia Villalohon, Adelina Didactica de la eypresion escrita, Pag 52,
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La svolucién de los infereses debe servir al maesiro como norma para gue escoja
convenisniemeanis las narraciones de cuentos, fabuias v sucedidos gue esién acsgdeé 2 ia
capacidad gustativa del nifie, derivada de los intareses dominantes en cada una de ias stapas de
su avolusién. Si dessamos formar dentro de la escuela primaria busnos lectores s& deben oraar
fundamentaimente situaciones vilales. Es decir, un ambiente en que ai nific se vea naluraiments
de asuerdo con sus infsrases s eniregarss a la tarea de buscar las melores leaturas, los mejorss

suenios a fin de satisfacer esa necesidad vital gue le hemos creado. En lo que respecia a iz 2lapa

Pre o msismasdas | froxsm f'—gain.s.;.aéi _‘“.‘.m..._; Mrtis bt Cadadd da ls Skt sdeadadan da fan T B i
imagingng, nude LalZau Mentiong 4qus Nay UNd &4aa U 1B Rulig SUsGs0LY G2 U5 S NS, Y ung
edad robinsiana, siradador de los 12 afios | Io anierior nos da unaz idea de gque la imaginacion va

ha cambiado de objatives, a la vez que evoiuciona desde ia fanlasia pura, hasiz ia realidad”™.

Gran parte 42 nuesira vida es el lenguaje, a ravés de &l nos somunicamos ¢on los demas
v descubrimos &l mundo. Por alip la lengua desempefia una funcidn clave dentro del process
sducativo . no ss sdélo una dres de esiudio, ssig prasente an lodas las oiras ¥ su dominic

sondicions &l aprendizaie general.

Los rincones de lectura que aqui se proponen como animadores de la lengua oral v

gsorifa, ss pusden considerar efectivos yva que se siflan deniro de los inferssas d& ios nifes,

ally
Lk

. parlir de-esas condiciones se seleccionaran lecluras de maﬁer%a%es y aclividades. .

La mavyoria de las cosas gue aprendemos, las malemaiicas, Ias clencias nalurales, &g, as

g2 iz lehgus, pOF 230 25 imporiants que 08 BiR0S 58 soeiquen 8
su usc comeo un hecho digne de alencién v de estudio. Esto solo sera posible si sz acercan a slig;

considerande que van a sstudiarla a partic de Ia que conccan, la que aven todes los dias, la que
comprendean. Todo hablante de una lengua descubre los mecanismos bésices de slla v aprande a
mansjarios, aun sin estudierlos ; sin embargo, muchas vecas no encuenira la palabra, no pusds
expresar bien lo gue quiere, esto no es incorraccién, 2s una limitacién derivada del conocimianto
de los racursos v posibilidades del hablarte. Sélo 8l sjercicic permanente del lenguaje hara

oogibie gue lieguen 8 superarse esias fallas basicas.

Pifda Villalohos, Adelina. Didictica de la =xprasidn escriia, Fa
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o RUMano 85 un proceso continuc v no &s posible delerminar <on
prac i paso de una stapa svolutiva a otra, menos atn las diferencias de un grade eseolar 2

de referencia de suma ulilidad. Esia propuesia pre?er‘sf:e hacer de los niftos unes leclores activos

desarrolle da sus faculiades maniales, inmadursz anta las nuevas smocionas, &l nifle 85 mas

consciente de sus defecios que de sus cualidades, s siente insatisfecho en algunos momenios ¥

s¥perimania placar por desculbrirss 3 simismo.

Il desarrolle de las capacidades mentales en asta sdad a5 infenso. La capacidad de
abstraceién v de pensamiento légico dei nifio le permite realizar aclividades de cieria complejidad
aus anies no podis sfectuar, asi como parciblr v axplicarse &l mundo que lo rodea son mayer
objetividad. . Como el maesiro es guien debe crear un ambienie apropiade pars-que se den
sifuaciones capaces de molivar al nific v avudarle a lograr un desarrolle integral y armonico,

necesita descubrir en los nifios de su grupo, mediante la observacion, las caracieristicas del nifio
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familiar v maniener una comunicacion periocdica con sus padres.

Elirshajc unido de padras ¥ e
g

a
sspasios sognossitfvo, socle-afestive v nsicomoter estdn intimamenta relacionados, de ahi qus &
desarrollo o estancamients de slguno de elios  reperculs en los demés posilivamenis o

agativamsnta v por zonsiguients en el desarrollo Intagral del aducande.
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El aspecto cognoscitivo se refiere a la evolucion del razonamiento del lenguaje en
general, todos los proceses del nifio en su capacicad con los demas vy las manifesiaciones de

amocionas ¥ sentimientos.

£l aspecto psicomotriz s& refiere a los avances en el dominio ¥ la organizacién de los

movimientos corporales v de los conceptos de espacio y tiempo.

En esta propuesta se presentan las caracleristicas y edades que abarcan loz inlerssas,
asi como las efapas imaginativas, para que &l maestro clasifique sus actividades con sus alumnos

de acuerdo a la atapa gue corresponde.

Esta propuesta esta dirigida a los alumnos de 2° grado y de acusrdo & sus esdades los
ublcaremos an el perfode de intersses especiales v objetivos que abarca de 7 a 12 afios,

principios del periodo sentimental.

Es importanie que el maesiro conozca todas las caracteristicas de la svolucion de los
intereses para que de esta manera escoja convenientemente las narracionas de cuentos vy fabulas

que estén de acuerdo al gusto del nifio.
L.os sstadios dsi desarrolio de la inteligencia:

Piaget ha puesio de manifiesto que el desarrclio intelectual nrocede por una serie de

stapas definidas cada una de ellas por una estruciura propia.

Esta continuidad funcional con diferenciacién estructural caracteriza la sigulente secuencia

de desarrollo

s Primera sfapa sensorio-motriz (desde el nacimiento hasta los 2 afios). El nifio s6lo acite sobre

lo inmediatamente presente porque carece de instrumentos de representacion.
s Segunda efapa preparatoria (de 2 a 6 afios). Inteligencia representativa ; diversas conductas

indican la posibilidad de reemplazar, en el pensamiento, un objeto por una representacion

N
“



simbolica, permitiendo la adquisicion del lenguaje, el juego simbélicc v la reproduccion de
conductas por imitacion.

s Tarcers staps operscionas concretes (de 7 8 11 aflos). El niffo necasila aln de la presencia
concreta de los objetos para poder razonar.

s Cuarta efapa operatoria formel. A partir de este momento el nifio serd ¢apaz de desprenderse
de ios datos inmediatos, de razonar no solo sobre lo real, sinc también sobre lo posible, es

decir, de razonar sobra hipélesis con lo cual adquiers un razonamiento légico.

El desarrollo afactivo
Seglin la teorfa de Plaget, sl desarrollo intelectual esta formade por dos compeonantas:

Uno cognoscitivo v ofro afectivo. Los aspectos gognoscitivos dal desarroile son los que

determinan la forma en gue evolucionan las estructuras del conocimienio {esgquemas).

Junto al desarrollo cognoscifive se da el desarrollo afeciivo. El afecio comprende los

santimientos, inferesas, deseos, iendencias, valorss v emociones en general.

E! afecto tiens varios aspectos, entre ellos los senti@ie{ﬁes_subjeﬁws (el amor, la ira, la
depreéién} v los aspecios expfesivos {las sonrisas, los gritos, las lagrimas). £n lo que mépecia al
desarrolio intelectual hay que poner aspecial interés en dos aspectos del afecto. El primero
guarda relacién con la motivacion o estimulacién de la actividad intelectual. "Para gue funcione
una de las estructuras del sonocimiento algo debe activarla, determinar el esfuerzo que ls

desplegara en cada punto v lusgo desactivarla” ®

El sagundo aspecto tlene que ver con la seleccién. La actividad Intelectual siemprs se
dirige a deferminados obietos o sucesoes.

g . ; . - -
Antologla “Curso Taller” La psicologia de la practica docents, pag 19
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La leoria constmc‘tivisia oforga gran importancia 2 la adaptacién, que siendo

Ei proceso de adaptacién se considera como resuitado de ia asimilacion y de ia acomodacién. La
primera s& presenta cuando los fenémenos externos que percibe el educando a través de los
senfidos, son incorporados a las estruciuras intelectuales ya formadas. La sagunda se& da
cuando las estructuras inteleciuales son transformadas paulatinamente en funcién de la
asimilacion. Resumiendo lo expuesto, se tiene que, para lograr la acomodacion es necasaric que
los cambios percibidos del medio exterior sean aceplados e incorporados a las estrucluras

infeleciuales que ya poses &l alumne.

Piaget sustentia que la maduracién, la experiencia, la transformacion social y el proceso de

el

aquilibracién son faciores que funclonan en inferaccion constante = intervienen en 2l desarroll
psicoevolutive de los educandos. El define a la maduracién como la iransformacion gue se da

durante &l desarrolio dal nifio.

Plaget dice que al alumno alcanza la maduracién cuando su srganismo v sistema nervioso
se encueniran en condiciones favorables para comprendsr los conienidos de aprendizaje

sorraspondientes al grado que esté cursendo.

La experiencia la adquisre & alumno cuando realiza actividades aue le brindan la
oportunidad de explorar, observar, manipular y comparar ios objetos. En ese lipo de experiencias
que el nifto incorpora, es imposible distinguir a la experiencia fisica de la sxperiencia légica. La
orimera Gnicamente se limita al conocimiento superficial de los objelos como es el peso, &
tamafio, la forma etc. . sin embargo, el conocimiente que se asimila &n la segunda, es atiginade
por las scciones que realiza el nifio ; en este caso el pensamiento es capaz de hacer reversibie io

irreversible y ol nifio tlene la capacidad de ragresar de la experiencia légica a la fisica.’

La transformacién soclal se reflers a todo fipo de informacién que racibe el alumno, tanto

de las personas con las que convive como de los medios masivos de comurnicacién.

@ i e . ; . : -
Ermilis Ferrsiro “La Paicologia de la Inteligencia™,
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El proceso de equilibracién regula toda clase de periurbaciones que en algin momento
pudieran presentarse en la asimilacién v acomodacion ; por esto se menciona que ial proceso es
el macanismo equilibrado del cracimiento intelectual del individuo. Plaget define la equilibracion

como un proceso activo de aulorreguiacion, lo cual es un factor fundamental en i desarrolio.

Es importants sefialar que en esta propussta pedagdgica s& hace mancion dal proceso de
acomodacién, asi como de los factores que intervienen en la adquisicion  de los conocimientos,
con al fin de que el profasor de la escuela primaria los conozea o recuerde segin sea af caso |
ademas se espera gue los refome en su planeacion v ejecucion de las aclividades programadas;
de ser asi, el profasor llegard a comprender la razdén por la cual los alumnos 2n muchas
ncasiones no alcanzan los objetivos propuestos. También los mencionados principios piagetanos

puedsen aclarar dudas sobrs sl por qué no todos los nifios compranden con la misma facllidad los
contenidos de aprendizaje.

Concretamente, la finalidad gue se pretende lograr con los apories que Piagel lega al
sacior sducativo as consaguir que en las aulas realmente se contribuya al desarrolic cognoscitive

del nifio, debiendo respeiarse las peculiaridades de cada uno de elios.

Aprandizaje as el proceso gradual por of cual a fravés da los sentidos, percibimos las
impresiones, v comparando con lo gue ya sabemos, originamos un cambio de ‘conductas,

conocimientos ¥ habilidades que, mediante la préactica continua, logre el dominio de una actividad
detaerminada.

Los slementos que constituyen el proceso de aprendizaje son seis: inferés, atencién,

percepcion, compransion, ratencidn, utilizacién del conocimiento.

La motivacién dentro de la practica docante as la que va a dar la pauta a saguir an &
aprendizaje.

Twise B SR, D GO IS G AT B AL B RESR |



Tl aprendizaje tradicional o académico - especifics. Es la nocién popular de aprandsr. Ss
aprende a ascribir, 2 leer, a hacer célculos aritméticos. En este sentido, el aprendizaie se limita 2
aqueltos logros académicos derjvados de la aclividad sscolar. Lo académico 25 una “clase

aspecifica de aprendizaje. Aprender as no obstanie, una aclividad de alcances mucho mayores

aociones aoadémicas, gus son vor i mismas muy imporianias, ia de ofras no menos imporiantes,

fns rn 33 3 o um iriand inctraren rniripss iardas anrascianrin
izles como B&EKUG}, intarsses, valorss, ideales, desirezss moncss, TEZoNaMISMNOS, BOTSCIACIONSES,
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La psigologia aducativa, asia reiacionads qon lods
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zsi como los distintos niveles an gque se cumple cada uno de aquelios. Los aprendizeies humanos

23ian infimamenis soneciados con al desarrailo fisics, motor, emocional, social, mental v moral d&

individuo. Todas las elapas de cada uno de esios aspecios se raflejan nolablemente 2n las

muchos aprendizaieg, iales como andar, conducir un automovil, leer. . se requiers un cierio nivel

& maduracisn neuromuscular v de desarroiic moler para que un nifo aprenda a usar el lengusl

[

a sscribir con un lEpiE o jugsr con ung bols. La madurez emocional 25 un faclor imporisnis en

tadas o I R - H sy s od o T HERTVS SR
iodos los aprandizales dal hombrs, inclpvendo 10 académisgs,

aprender. A veces-as acliiudes desfavorables y ios refardes en el aprendizaje se deben a que 38

b fratods da sncafiar ol nifla antss da nuia asts lietn n

La maduraclén v 2i aprendizaje

stan muy relasionados. La primera nroporciona ia

matariz slemanial 3in I8 cusl &l aprendizaje saria imposible segin Jersild v Bisnsiok,
Cy Concepinalizacion de Ia lachirs,

Con base en los pringipios de la ieoria consiruciivisia, se reconoce hoy a ia leciura como

un proceso interactive anfre pensamienio v lengusaje, v a la compransidn ¢omo construccion dal
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A astas concepciones, Lemer agrega la exposicién de ofras ideas similares. Entre sllas se
encuentra la de Frank Smith, guien destaca la imporiencia de la actividad del lector al poner en
interaccién la informacién visual del texto v la no visual; es decir, se coloca al tector an un plano

intaimente opuesto al asignado por la postura tradicionat.

Estudiar ! proceso de construccion de la lectura en nifios alfabetizados implica “verificar
hasta qué punto los niftos producen intarprataciones originales de lo que leen, por qué asimilan &l
ieio a sus propios instrumentos cognescifivos y por gqué rechazan aspectos del mismo que

movilizan sus temores o sus conflicios afectivos™ *

Marfa Elena Rodriguez (1988) puntualiza la imporiancia de reconocer que &l taxto permite
un didlogo entre autor v lector, asi como la creacién de los efecios de sentido que le alafien en
tanto &5 un discurso: es dacir, en tanio infarvisnen los somponentas v valoras referenciales de la

lengua, que son los mismos que permiten la consiruccion y la comprension del texic'® .

Durante la lectura, ef lector utiliza su conocimiento previo a partir de la informacién del
1exto, v ésta se relaciona con un esquema preexistente, de lo que resulta una ampliacion de tal
esquema, o la creacién de uno nuevo. En ls medida que el lector obtiene nueva informacion,

activa otros esquemas, formando nusvas idess v ampliande su sonocimiento previo,

Estas ideas nos conducan a pensar an la relatividad de la compransidn, ya qua si 2 nifio
lecior crea los significados por medio de la inferaccién entre sus esquemas de conocimiento, sus
axperienclas sociales, su desarrollo afectivo v la informacién del texto, es posibie la existencia de

tantos significados como lecturas realice del mismo texto.

En una primera interpretacién, la comprensién se considera como la captacion
correcta del contenido de un texto. Esta manera de entender la expresién conduce a ubicamos an
la postura tradicional, asignandole al lector sélo la recepcion pasiva del significado. Una segunda
interpratacién, sa antlande a la compransién como produsto de la raconsiruccidn dsl contenido da

un texto. Con esto nos centraremos en la posiura constructivista.

ERp
videra
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GOMEZ, Palacio Margarita La lechura de 1 escuela Pag 31,




Podemos afirmar que fa compransién lectora es el esfuerzo en busca del significado, v

aste asfuerzo consiste en conectar una informacion dada con algo nuevo o diferente.

Las concepeiones anfes descritas nos proporcionan suficientes elementos para subravar
ia importancia que la actividad del lector tiene en el proceso de lectura, cuyo objetivo fundamental

a3 la construscién del significado,

En sintesis, concebimos a la lactura como la relacidn que sa estabiacs entrs 8f sujsle v &l
texto, una relacién de significado, v a la comprension lectora como la construccion del significado

particular que realiza 2l lector, v de este modo constituye una nueva adquisicién cognoseitiva,

D} Aprandizajs de la laciura

Lz tarea educativa implica concebir ia leciura como un proceso interactivo entre ef syjelo v
&l iaxto. En dicha inferaccién intervienen los elemantos de recursos ulilizados por el autor para
formular su expresion v los apories del lector como ser inteligente, sensible ante las expresiones
lingliisticas v activo en ta incorporacidn de {:enczﬁmienifas y experiencias pravias duram§ la

construccién de los significados.

El maestro debe {ener siempre en cuenta los conocimienios previos de los nifios. La
activacién de sstos conocimientos se realiza medianie conversaciones previas sobre los
cortenidos de los iexios que van a leer, va que en aila se producen intercambios de informacién v
de opiniones que condribuysn para la compransién de los alumnos. En la medida que los lexios
sglén més vinculados con sus conocimientos, les seria mas facll comprenderios. Esios
conocimientos se organizan en esquemas o estructuras cognoscitivas que posibilitan la
interaccién del lector con el escrito. La lectura provee informacion que acliva esos esqguemas
ampliandolos v favoraciendo la conformacién de ofros esquemas que se constifuiran como base

nara abordar texios mas amplios v complejos.
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Dunn v Gates han hecho investigaciones acerca de los contenidos que aumentan 2
interés de los nifios por la lectura; de eilas resulta que favorecen exiraordinariamente este obistive
aquellos libros que manejan la sorpresa o utilizan acontecimiantos ¥ sonclusiones impravistas, que
poseen una narracion activa, animada y movida, gue hablan de animales, gue hacen uso

frecuente dal didlogo v humorisme desde el punto da vista infantil.

Panral v Cusack, relacionando estas conclusiones con el problema del material afirman
que el instrumental empleado en la enseflanza de la leclura debe ser variado, adapiable a2 los
inferases y axperiencias del niflo v an ralacidn son las diversas épocas del afie v {as actividades

de la escuela.

Por otra parts, los astudios realizados por Frank Smith, sobra la compransién da la lscturs,
muestran que el nifio posee un método propio para aprender a leer v a comprender o que jas:
asto gquisrs decir que axisie un método natural para ssts aprendizaje v qus sdélo basta un poco de
creatividad por parie del maestro para desarroilaric v obtener buenos resultados en el procese

ansefianza - aprendizaje’”

El proceso de aéqu;smmn del s*s*ema de escrziura gs sumamente complicado e intervienen

muitiples faclores que el nific debe i ccardmande e miegranda por esta razén, la escuela debe h

promover situaciones de aprandizaje que favorszcan af desarrollo completo del proceso de lectura

v aserifura.

Leer v ascribir no son acciones mecanicas y sin sentido, por el contraric, son operaciones

aque requisran de la inteligencla, la reflexidn, los conocimientos linglisticos y sl conocimiento dal
cadigo. Esta altima aclividad constituye en muchas ocasiones el interés mayor del maestro v el
snfoque de los métodos de lectura v escritura desatendiendo la esencia misma del lenguaje
escrito que s la comunicacion y comprensién del conienido del mensaje.

14 - I .
** SMTTH, Frank Comprensicn de la lectura, Pag 76,

3G
Lz

g e



Considerando que la escuela primaria es formativa surge la necesidad de que el docente
cambie paulatinamente este tipo de actividades, y una manera de hacerlo es partir de “situaciones
somunicativas”, por medio de contextos reales dentro del aula. Para que los nifios aprendan a lesr
leyendo, a escribir escribiendo vy a hablar hablande, con actividades gue represenien un interés
vardadero para ellos de acuerdo a su edad, v que sean viables en ralacién con su lugar de
residencia, sus posibilidades de acceso a materéaies ascritos diversos a las bibliolecas, rincones
da lectura, a los medios de difusién masivos, etc. Dando como resultado que una misma situacion

sirva para promover aprendizajes relacionados con varios de elios.

De la lectura comprensiva a la lectura creativa, buscamos a parlir de la lectura

compransiva qus los nifies desarrollen la leciura critica, la lectura craativa, la lectura que se

instale 2n la bisqueda del sentido.

La leclura &5 el instrumenio mas valioso que ia escuela puede darie al hombre para ia

adquisicion dal conosimiento.

En los nuevos programas de estudio el propésito ceniral es propiciar que los niflos
desarrollen su capacidad de comunicacion en la lengua hablada v escrita,

En general, én los séis afios de la esaueéé -Qrimé‘réa, ié e;préséén oral dehe tener primaéia
en la atencién de los maestros; debamos srear en 2l alumno ef hébifo de qua manifieste o que
siente, piensa o imagina, v para este fin, sélo hay un medio: que el nifio hable. Vinculando ia
lengua oral a la lectura el alumno encontrard un puente natural que pretende iniclarle sn una
actividad lectora que no se detenga jamas. De la leciura a la escrilura se esiablecera oiro puente

gue le permita al nifo expresarsa. En la lectura confluyen ambos pusntas,

La presente propuesta conciba la lectura somo &l procasce en el que se efectla, dentro de
un contexio especifico, 8 inferaccidn enire el leclor v ef fexio pare llegar 2 le comprensidn de lo
escrito, a la construcclén de significados. Por tanto, se foman an cusnia los apories de las
disciplinas relacionadas con e estudio leclor y del texio; de ia psicologia, se considera el

desarrollo cognoscitivo, emocional v social del sujsio; de la linglistica, los componentas de la




compefencia, semanticos y sintacticos vy el habla o realizacion; se consideran, ademas los
aspecios pragmaticos, as decir, los relativos al use del lengusje oral y escrito en los diversos tipos

de texto v situaciones comunicativas.

Por sjamplo, 8l alumno descubra a partir de la lectura del maestro, o da ofros lecloras, que

la escritura 83 portadora del significado.

Comprende que la oralizacion de un iexto escrito surge de las letras, aun cuando no sepa
cémo se lee. Da asts manera, los nifios perciben fa diferencia anire las formas de organizar &l

lenguaie en =l hablar y en Ia escritura.

Desde ese gonocimiento inicial, el nific se interesa por sabsr qué dicen los escritos y

somienza a descubrir 2l contanide de los texios con la ayuda del maastro v de sus sompafierss.

El maestro debera apovar a los slumnos durante sl proceso de adquisicion y promover &l

dasarrollo lactor da los nifics.

Mo puede sorprandernos el hecho de que los niffos gue solo sxparimentan la lestura v la
escritura como aigo gue sblo hacen en la escusla no descubran gue &sias desempefian un papsl

importanis an el mundo real,

Muchos nifios las considaran como actividades que deben presentar a alguien, v los libros
como algo gue contiene palabras que consumir (CAINEY. 1983). Para estos nifios, es dificil que la
lectura v la escrifura sean algo con lo que puedan disfrutar v que utificen para aprendsr. Las
préciicas escolares iradicionales, como el usc de programas basicos de leclurs, ensefian
indirectamente a los nifios que leen para sus profesores, para que sllos comprueben ¢omo lo
hacen o como aciividad para hacer después. Muchos de estos nifios sélo han sxperimentado la

laciura v la ascrifura como matarias escolaras,
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Si queremos potenciar a nuestros alumnos en cuanto a sujetos que aprenden necesitamos
proporcionarles un conjunto rico y estimulante de experiencias sensoriales que enriguezcan su
pensamiento. Y, como &l lenguaje &s un instrumento def pensamiento, éste se verd favoregido por
un valicse programa de lengua. Parace que los niflos aprenden mejor cuando se relacionan con
personas que no sélo esperan de slios que aprendan, sing qus los estimulan y apoyan de manera

aciiva como apr&ﬁéises.”

L a lectura en voz alia es una practica fascinante; interesa y emociona al nifio de la misma
mansra que la narracién oral, aunque la leciura 2n voz alta no es tan flexible como la narracidn, ia
cual le permite hacerles adaptaciones al texio, sin embarge, ja leciura en voz alia ademas de

adslantar al nific &n el tama v desarrollo del texto, lo acerca fisicamente al libro.

Laerle al niffo en voz aita le despertara la curiosidad por explorar los libros vy fo motivara a
la lectura personsl, leer en voz alta, es un arle que requiere cieris enfrenamiento, sobrs todo s
convenients saber respirar bien para no agotarse y poder seguir &l hilo condugtor de ia lectura,

&si como pronunciar las palabras Felipe Garrido, sugiere a su manera sancilla v clara.

Al leer se debe dar expresién a la voz para comprender el senfido de ia lechura,

dramatizando un poquite los diglogos. Ajustar al ritmo la accién de la historfa, subrayando

iigeramenteias sentimienios exprasados. Siguiendo el sentido gue marcan los signos  de

puntuacién en los momenios més emocionantes, lser despacio para craar una atmosfera de

suspenso y acrecentar sl interés, hacerlo sin prisa.

Una de las caracieristicas del alumne es que el nifo se interesa por saber que dicen los

ascrifos v comlenza a descubtlr & sontenide de los textos con la ayuda del masstro v de sus
companierss.

En el drea de espafiol se da una amplia libertad a los docenies en ia seleccidn de iécnicas

y métodos para la snsefanza iniclal de la lactura v la ascritura. Siempre v suando: no solo sa

1T s - : . ] s s <. . — -
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raduzca al establecimiento de relaciones enire signos y sonidos, sino que insista desde &

principio en la comprensién del significado de los texios.

Permilir a los alumnos el contacto con los libros invitandolos a hojear, a observar, nigticar
anire sllos sobre lo que observan v conocen lo del libro. Ya en segundo afio los nifios puaden

escoger libremente textos adecuados a aste ciclo v leerios solos o con amigos.

Las personas aprendemos a leer y a escribir mejor, mas rapidamente y por mas largo
tiempo, cuande nuesiro objeto de estudic tiene sentido, significado v utilidad para comunicarmos.
Por lo tanio, si en la escuela se trabaja con textos ricos en significado, promoveremos una mayor

calidad de vida v adugacién,

La laciura supona la compransién de un fexio, va sea para disfrutarlo o para utilizar la
informacién que proporcione. En este primer ciclo es imporiante oroporcionar 2 los nifos

sxperiencias frecuentes da lacturas v sxploracién de texios y ayudarios en asta taras.

En este proceso, &l vocabulario del nifio, lo que sabe sobre &l fema y todos sus

conocimienios de caracter culfural v social resulian ser elemenios fundamentales.

Leer permite desarrollar el pensamiento, ia sensibilidad, hacia asuntos amplios,

generales, que Involucran a la socledad,

El libro s un objeto portador de discursos, de ideas, de belleza, Este conjunto de letras,
dibujos, disefos, colores, gue es, en definiliva, un libro infantil es &l punioc de parlida de un
ltlamado que apela a la imaginacidn del niffo. Mo s& nos escapa que aquellas latras, agquelios
dibujos, disefics v colores son el sostén fisico de un discurso pleno de sentido, de un mensaje
poético o simplements de una obra de ficcién. Y comprendemos que al nifo sélo podré alcanzaer
sse discurso, solo podrad acceder a ese mensaje en fanto se sienta atraido por la exterioridad
fisica dal libro,
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El nific llegara al libro por la diversién imaginaria que le promete. Por que prasiente que en
el podra dialogar con fantasmas v mufiecos de ficcion. Si le divierte, sabra romper la harrers de

Ios signos para hacer suvas las palabras del mensaje. Pero sino es asi, lo dejaréd a un lado como

una esperanza fTustrada.

Ana Maria Machado dice: “El oficio de escribir para nifios, seria el oficio de construir
mundos v submundos con las palabras. Igualito que escribir para adultos, Sélo que, para niftos,

tiene que haber algo mas, un supermundo - el de la esperanza”.'®

E} Practica de ia lectura racreativa

Para el desamrollo integral del ser humano son de suma importancia las aclividades y que

major qua la leciura racraativa,

Diafiniremos como lsciura recraativa todo aquella que a5 elegida por 2l lector, agqusila que
llama su atencién v por lo tanto despierta intereses, emociones, sentimientos, elc. ia vez aquella
que fransporta al lector con su contenido, a viajes imaginarios introduciendo al educando al gusto
por la lectura. De esta forma fomentamos la adquisicion de los valores élicos y sociales de Ios

nifios generando en sllos la creatividad v desarrollo de sus fantasias,

Solo un nifio inferasado en lo que lee desarroliard una lectura inteligente y comprensiva en

jugar de habitos de lectura mecénicos'® .

La recreacion literaria slude al enfoque didactico gque se propone en &l programa de
espafiol para abordar la ensefanza de la literatura. La palabra recreacién en su doble acepciém
crear de nuevo v hacer pasar agradable e Hiempo. Ambas acciones constituyen sl ntcleo a tratar
da que los alumnos disfruten verdaderamente de la lectura, entendiendo que si no hay gozo del
iexio muy dificiimenie habra la posibilidad de adquirir el habiio por la leciura, la enriguecedora

costumbre de la busqueda, descubrimiento v leciura de obras literarias. Recrear aluds a la

1By ea s : P g . o
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posibilidad de interactuar con los textos, modificandolos o escribiendo otros. Asimismo es basica
ia creacion, entendida como la posibilidad de que ef alumno desee v logre ascribir libremente sus
propios textos fiterarios, manifestando en elios sus intereses, inquietudes vy axpeciativas, ds

acuerdo a su edad, contexo v circunsiancias.

El inferés es e} principal motor del aprendizaje, si lomamos en cuenta el material
adecuado para la leciura; brindéndole al niflo textos apropiados a nivel de edad al infarés, a la

compransién y

a la capacidad leclora y manieniendoc una continuidad en fodos los grados
postariores, al alumno ird aflanzande los automatismos lectores v desarrollara nuevas habilidades
lectoras cada vez mas diferenciadas. Para ello es necesario una cuidadosa graduacién en la

infroduccion de dificultades de uns sjercitacién adecuada para su sonsolidacion.

El arts, as al rasullado de la actividad crsadora del hombre, quien al fransformar ia
realidad, le imprime a su cbra su propia sensibilidad e iniefigencia. Ei arle liene diferenies
manifestacionss y formas de exprasién: sonidos, lineas, volimenes, movimientos, palabras. Asi
como el masico puede ulilizar los sonidos, el pintor los colores vy el escultor la piedra o &l metal, el

ascrifor usa las palabras.

La ﬁatabra as al malerial ﬁecesam para crear §a s.,bra da arte fteraria, sin ;‘-mbarﬁ*

Pscmar g 58 ﬁxgzrs'sa de cualquisr manera, ei;ge b ::ambma au;dada:amenﬁe las gaiabms escribe

sus texios con clera musicalidad, les da un riimo determinado; crea personajes, hechos ¥

&

ambientes. El escrifor emplea las palabras con una finalidad arlistica.

La literatura se puede definir como una aclividad creadora que uliliza las palabras como

medio de exprasion; es el arte de la palabra. El resultado de esta actividad s la obra literaria.

En los textos da recreacion literaria el mensaje no sélo transmite una informacién, sino que
nretende crear en cada lector determinadas impresiones y, a la vez, provocar en &l determinados
saptimientos como alegria, sarenidad, inguistud, tristeza, angustia.
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Lxz ahras Bterarias como los cuentos, las novelas. ias levandas, las fabulas. las obras da
teatro, v los poemas son obras literarias. El conjunto de estas obras también recibe el nombre de

fiteratura.

La fiferaiura puede ser una fuenie de conocimiento ya que fa obra iiferaria revela una
experiencia humana v transmite algo acerca del hombre y de su realidad. La obra fteraria también
nuede ser, entre otras cosas, una fuente de entraienimisnts, recraaciin y gocs artistice tanto para

=i ascritor como para 2} lecior.

Para lograr este propdsito es fundamental ia relecion imagen-iexio, una aclividad leciors
consistents 2n “Leer” la imagen = interpratar su contanido. 2sia astividad favorsce ia inlrodussion
31

del nific en ol material que va a lser, desperiando su curiosidad v encauzando ¥ apoyando la

Alcanzar una lectura compransiva implica gue el alumne desarrolle habilidades que le
permitan presiar atencién al significado del texio leido. La comprension leclora s2 sstimuls, a8
sartlr da los siguientas ragursos.

- La prograsién graduéé de las dificuilades que sl laxio prasenia,

- Ei inferés en lo que se les, gue debe encerrar un conienido de significacion piena y

- La ejercitacién sistemética de habilidades, que oriente prograsivamente a la compransion
da los significados que brinda af texio,

La comprensién leciors induce progresivamants al nifio a rsconcaer, iniclalments,
protagonistas v hechos principales del relato (guién hace - qué hace); después hechos ¥
parsonajes sacundarios: mas tarde, 3 diseriminar caractaristicas da los personajas (como son); a
satablecer secuencias lGgicas (por qué-para qué) y cronoidgicas de los hechos {(qué ocumid

piimers, qué pasé despuésy a distinguir ideas o hechos principaiments v a infarlr relacions
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datos que va no se explicitan totalmente en el {exto. Este tipo de informacién ejercita v facilita la

autonomia para adguirir informacidn en oiras areas de aprendizaje. “

Al nifio de segundo grado le afraen los cuentos, leyendas, fabuilas, descripciones v

narraciones. Los {emas relacionadss con situaciones de su vida diaria: su familia, los jugusies, los

animales vy 1as plantas.

E! nific contemporanec  estd bien informado de sifuaciones sociales 2 fravés no solo de

ios medios de comunicacién, sino de las conversaciones v las acciones de los adulles.

Por lo tanto el material de lectura debe ser saieccionado de acuerdo a los interssas v

necssidades del alumne, tomando en cuenia lgs siguientes caracisristicas.

-Las obras recomendadas para ser leidas por los nifios tiene que ser de facii comprensidn, no

ascabrosas v tratar tamas vinculados con etapas de la vida infantil .

-3er acordes a la afinidad ¢ relacidn con los leclores en cuanio a sdad, sensibilidad, liempo v

iugar en gue les a tocado vivir,

-3er motivador : basta con gue un libro relale escenas de infancia o lenga como profagenisia & un
nifio para que sea de su gus‘ée

~§_as libros :enaiaéas g:sara ser fesdas a causa de sus elemenios hieranas histéricos sic. posesn

un caudal de recursos poéticos o humanos necesarios para que el nifio les fransfiera algo de su

sdad v mundo magico, v los hace vivir ¥ sofiar lo gue se cuenta o expresa; permiliendo invectarie

g la obra algo de sus propias posibilidades de creacién.

-Estimular su curiosidad, fomentar su deseo de saber v, crear en &l nuevos interases™ .

# 1 ACAT, Mar{a Hortensia Diddctica de [a lectura creadors, Pag,
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La creafividad proviene, ante todo, del pensamiento divergente, esto es, de aqueél que se

separa de lo esiablecido, o que contradice para proponer ofra realidad. La creatividad, sstimulada,

l

flaga a convarirse en un mods de pensar que no slempra 25 sindnimo de intaligencia porqus

Ew

. PET)

incluye iambién procesos mentales distinfos a los del razonamiento, ¥ si glguna raspussia Taliars,
dirfamos fodavia  que lsctura v creatividad se dirigen fundamentalmenie a la craatividad
lingiiistica, entendiendo por lengua al instrumentc mas {otalizador de la realidad. De ahi que los

~h

sropésitos de cada lectura sean plurales, v de que 1690S parian v desem HogUen 2

5

que el nific lector sea devado 2 los suefios por los pasadizos secreios da iz Herslurs, gqus
nractique el razonamiento; que interprats un mensaje, io rshaga, 1o complete, En fin que habls,
sseribs.  analics, sintefice, organice un discurso imporianie-p sdagdgicamenis- no sols como
langua, sino como posibilidad comunicadora total. De ahi fa racurrencia continua a & imagen, al

diagrama, & la recreacién plastica, como formas que enriguecen i comunicacion ioial de ques

f

hablamos.
Al ensafiar a lear craativamente, esiariamos lambién mosirande ofra manera de vivir, de

F} Lz lsciura racraativa v ia iteralura infantll

La literatura a5 s mejor via para desperiar el gusio por la leciura. Es imporiante
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goce, placer, no sera dificil lograr gue el niftc busque ese goce, ese gusio, ese placer en los

lihros, si sabemos slegiria,

El nlacer de jeer as ia herramients bésica para la adquisicion de mas varlado tipe
de conocimisnto. Al nific le gusts leer porgus imagine, juega, se divisres con sl mundo sonoro de
las nalabras, las rimas da los varsos. ¥ también porgue al leer sa le despisrtan sus propias idaas

¥ l2 dan ganas de syprasarias,

T
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i s lectura como un gusto, un placer, es imporianie para el desarrolic cultural fanto como

zanal motivador de la axprasidn, como de herramienta de acceso al conocimianto.

La laratura infantil prafende capacitar nifios para la vida, por medio de la percepcién v
apreciacién de la belleza gque sl lenguaje fraduce v sxpresa, coniribuyendo de esta manera al
arménico desarrolio de la personalidad, perfaccionando el dominio del idioma v sstimulando &l
pensamiento creador del alumno. Asi pues, la lHeralura contiene valores de lipo formative que

justifican la inclusién de su snsedanza en la escusla primaria.

La literaiura no es algo desconocido para el nifie. Como dice Canmen Bravo Villasante
{ensavista espafiola, especialista en literatura infantil) "anies de leer y escribir, el nific vive una
litaratura, viva una literalura hablada musical an las oracionaes formuladas de sus proplios jusgos,
canciones, adivinanzas v dichos de la vida diaria, que sirven de infroduccidn al conocimisnio
terario® *

La seleccién del material radica en dar continuidad a lo que &l niftlo ya conoce, &n
sl caso de los nifics de seis a nueve afios es convenienie seleccionar liferatura de facil
asimilacién como son cuentos, leyendas, poesfas breves, fébulas sencillas o canciones que

respondan sl lipo de inlerés pradam%naﬁte.

La literatura infantil tiene un deslinatario, que &s un ser en desarrollo qua percibe v
asimila los fendmenos de la vida de acuerdo con las pautas de crecimiento propias de la infancia,

dantro de un contexto social dado v sobre la base de sus experiencias, vivencias y observaciones.

iz literatura ademas de deleilar informa. Y en esa informacion v sxpresion va
implicita una determinada ascala de valoras v sentimientos que conforman una ideologia. El bien,
la mentira, 1a verdad, la justicia o la injusticia, como oiras acliludes humanas estan impliciias en
las da los parsonajes. '

“ Enciclopedia téenica de la educacidn La ensefianza del idioma Fag 13
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La literatura infantil puede colaborar para formar en el nifio la aclitud reflexiva, critica,

transformadora. Es importante que le ayude a desarrollar su conciencia social.

Buena parie de la literatura infantil lamada clésica cumple una funcién colonizadora,
sanalizando desde la infancia santimientos da inferioridad, de arribismo. Ei indio es ai protofipe dal
malo. Esta dualidad ética gue objetiviza lo malo v lo buenc a través de esguemas puramenie
afactivos, al igual que los cuentos afectives, sirve de soporte para justificar los obistives bien
soncretos del imperialismo norieamericansc. Es el esplendor v la magnificencia de un mundo gue

an af fondo afioran todavia las mentes faudales v aristocratizantas del sigio XX 5

i Segquiremos sofiande con castilo v princesas, con joyas v carrozas sin pansar an &
medio social gue implica 7

En aigunos cuentos estan expresados valores aiencs a ios de uns socledad democrafica.
El recaptor puede aceptario, negarlo, rechazario, modificarlo en la medida de su capacidad de
analisis critico. Esta posibilidad le permite estar aleria, menos indefenso anie los variades
mensajes. Claro que en &l ¢aso de los alumnos, esta capacidad as menor que ia de los adulios,
porgue su experiencia de vida es menor, v es por ello tan imporiante syudarlos a que la
desarrolien. | .

Enconframos en diferentes versiones escritas de cuenios de la narrativa iradicional de
nuesfro pais, una rica fuente de lecluras adecuadas no sblo a los inlereses de los nifios, sino
capaz de aflrmar en ellos su identidad cullural tantas veces amenazada por la influencia de
mensajes iransculturales que a diario reciben a ravés de Ia publicidad, vy de los medios masives

de comunicacisn,

El cuento tiene un valor educativo, sobra iodo en el primer cicio; siempre v cuande &l
maesiro narrador ponga sus doles de arlista.

]
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El cuento constituye en si una verdadera obra de arle y despieria sensibilidad en los
nifios, causandoles gozo, fomentando el interés por lo bello; sirve como astimulo a la fantasia; es
incentivo para la imaginacion; sirve de praclica a la memoria; es propicio para mejorar &l ienguaje

daspertando los poderas craadores del nifio.

La axprasién oral se desarrolla también por madio de relatos cotidiancs de las vivencias de
los nifios v de los distintos sucesos de inferés para ello. Esios relalos y narraciones lambién se
desarrollan cuando los nifios narran suentos, atlende a la organizacion temporal v a las ralacionss
causales de los hechos en e discurse v pueden analizar las paries de cuenios clasicos: todos
flenen un inicle, introducsién generaimante con una snirads tipica (Chabla une vez. ”, “hace

muchos afos™).

En e caso de las levendss, que ademas comparien algunas caracieristicas narrativas de
los cuentos, claraments s& ponen an confaclo a los nifios con la tradicién oral ¥ la cultura da su

comunidad.

Enlos palses desarroliados v también en algunos de los nuestros - como Brasil, Argentina
y Venszuela - desde aftos alras s& habia venido perfilando un vigoroso movimiento cuitural de
caracleristicas fﬁu’y particulares. Toma de conciencia v la necesidad de resolver los nuevos

oroblemas an tomo a la leclura.

Dicho movimiento generd el estimulo hacis la produccién de libros para nifios. Surgen los
aulores de as0s libros vy, a la vez se recuperan algunas raices muy viejas para conformar esie

fendimeno raclents: la lteralura para nifios.

La literatura infantil s un recurso de exprasion, nero igqual que toda obra ascrita 25 madio
de comunicacién. Contiene elementos expresivos, informatives & ideoldgicos, lo tenge conscients
& 110 &l creador.

41



En esta propuesta nos interesa resaltar el valor de la literatura infantil dentro de la practica

de ia lectura recreativa.

G} Caractaristicas de los libros de lacturas.

Todo libro, sea de taxio o de lectura complementaria, debe ser pensade para interasar al leclor,
para hacerlo gozar con la lectura. En el casc de los libros de lexic se irala también de
proporcionar herramientas para la investigacion, el aulc-aprendizaje, la raalizacién  de
sxperiencias, la practica de juegos, la expresion arlistica. El libro de lexio dehe praesentar
nroblemas v estimular al lector en la bUsqueda de caminos diversos para su solucién, ha de
motivar gata el planteamiento de olros problemas nuevos, valorizar la imaginacién y la creaiividad.
Puade as{ mismo proponer actividades grupales, trabajos an squipo, en fin, estimular al hacer

rogas con los demas compafieros, el compartir. Y ha de ser rice sn contenidos cufturaies ™

Estos libros presentan escenas fanto en la vida urbana come de la vide rural para gque &

aiumne pueds identificarse con alguna de ellas.

A partir de la interacc m son tos taxto, f lactor inicial, con e apoyo del maestro, con %mua
sus descubrimientos sobre la iex:iur& Los lexos aampiem» iz proporcionan la apammdad de

obsarvar los distintos aspectos dal sistema de escritura v de lenguaje asarite.

Es importante que los alumnos reconozean los textos que corresponden a diferentes
propdsitos de lectura:

B Texos informativos, como los periodisticos, las notas de enciclopedis, a3 definicionas
dal dicclonario, la biografia o los relatos histdricos, eic,

B Texios liferarios, como cuerttos, poesias, obras de {ealro, slc.

B Texios axprasivos, que maniflestan astados de animo, emocionas y sentimiantos, como

cartas familiares, diarios intimeos, eloc.

24
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E Texos apelatives, que tienen la intencién de convencer a ofres o de realizar acciones,
como los avisos publicitaries, las instrucciones de juegos, recetas, reglamentos, carlas

del lector.

También as imporiante poner an contacle a los nifies con texios de difersnies framas:

narrativos, descriptivas, argumentativos, explosivos, conversacionales, elc.

En los texios narratives (cuentos, leyendas, relatos hisidricos, efc) se destacan

piincipaiments las ralaciones temporales y causalss de las accionss de los distintos

protagonistas. Por esta razén, el uso de los tiempos verbales adquiere importancia fundamental.

En ios texios descriplivos se especifican caracteristicas de objelos, personas, lugares ¢

situiacionas

En la conversacién ss racurrs al didlogo, que presenta an forma directa lo que dicen los

personajes, como en las hisiorietas v las obras de leairo.

En los texfos expositives v argumentativos se presentan temas y se confronian opiniones.

Para aste grado se proponen sélo trabajos sencillos con aste tipo da texoes.

La asirategia didactica consistird an la presentacidén de los diversos laxios en sus
correspondientes porfadores, con variados tipos de letra. Se presentara a los nifios ef universe de
Iz escritura en sus més diversas formas de uso, de preferencia a aquellas que con mayor

{recuencia aparezcan en su entomno social v las gue respondan a sus intereses.™

Esta forma de propiciar el contacto con ef ienguaje escrifo facilifa que los nifios generen
distintas hipétesis sobre &l sistema de escritura, acerca del lenguaje escrito y sobre la leciura;

estas irdan haciéndose méas amplias v acertades duranie =l desarrolilo de su proceso como

lacioras.

H
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La ensefanza de la lectura v de la comprension lectora debe formar alumnos construciores
de significados v no lectores pasives. E! libro, lecturas v todos los materiales escrilos que puedan

formar parie de la biblicleca del aula serén de gran ayuda para le desarrollo lecier de los nifios.

{ a biblicteca es un lugsr privilegiado, para favorecer ef acercamiento de los nifios con los
fibros v ofros materiales de lectura. La integra el conjunto de libros de texio, cuentos. revisias,
mapas, direclorios, jusgos didacticos, efc. Lo més destacable de esle tipo de biblicleca es ia
participacién directa de los alumnos para reunir algunos matsriales, clasificarios ¥ manejar

orastamos siendo esie un valioso recurso para el aprendizaje.

£l rinctn de lecturas es una muesira de la leclura para nifios pretende gue los mismbros
de la comunidad escolar utilicen v disfrutan multitud de {exios diversos, v no séle un clerio fipo de
libros. ; Por qué ? porgue cuando lag persenas entramos zn contacio con diferentes texios

sscritos, sucaden muchas cosas. Entre oiras las siguientas:

Aprendemos a slegir las lecturas que mas nos gustan o interesan. La capacidad de slegir
ias lecturas es una de las habilidades de todo buen lecior.

De asia manera, el contacio v ei trabajo con texios diferenies permile a los nifios aprender
a leer v escribir, mejora las habilidades que los niffos deben desarrcllar durante su educacidn

basica y disminuye las presiones gue pesan sobre los maestiros.

. La educacion basica liene enire sus principales objetivos el de formar leclores y escrilores

sompetentss as decir personas capaces da comunicarsa con vy a fravés del lenguajs ascrito.

Por as0 es tan importante que todos los miembros de la escuels tengan oportunidad de
conocer ¥ usar el acervo complelo, v no solo algunos pocos libros. Al poder elegir que libros
desean leer los niflos se convierten en protagonistas de su propio aprendizaje, los maesiros
snriguecen su labor en el aula, v los padres de familia coniribuyen a ampliar la circulacion del
lenguaje ascrito al llevar libros a casa. ' '



Hy El habito lector.

Para comprender como &l educando construye ef sistema de escritura, es necesarie
conocer los principios que lo rigen con el fin de entender, lo que &l alumno tiene que descubrir ¥
aprender 2 usar. El nifio descubre estos principios a medida que usa vy ve 3 olros emplear la
iactura - escrilura en aclividades cotidianas, cuando 8l presencia aclos de lectura realizados por
ofros no sélo recibe informacidn sobre la funcidn vy 2l uso de la lengua sscrita sino tambign
descubre la actifud de los adultos v nifics alfabetizados de su enforno hacia la leciura. A medida
que el sujelo ilene experiencias de escritura v lectura, en donde ve que lo que habla s& pueds

escribir v después leer v asi va descubriendo esias caracleristicas.

El individuo recibe constantemante 12 influencia del medic social, su familia, massiro v
sompafteros, meadios de comunicacién intandens en multiples inferaccionss, en numerosos
intercambios que modifican sus esiructuras mentales iﬂdividuaies, elemenis esencial ds
fransmisién, as el lenguaje pues; el lenguaje transmite al individuc un sistema completamente

preparado.

: El lenguaje ss aprendido primero, megiante un proceso de imitacién incsns‘cieme de los
labios de la madres v de los demas miembros de una familia v luego lo va ampliando en la madida
gue se extiende el campo de sus contactos sociales. Pero esta adguisicion esponténea del
lenguaje no es muy optima, para su perfeccionamiento se acude a la escusla y se enfiquece &
iravés de Ias siluaciones de aprendizaje para que los nifios logren una eficaz comunicacion social,

va sea hablado o ascrifo,

Este tipo de comunicacién social debe ser ordinario o usual, e lenguaje usual s, pues, 8l
fgue debe enssfiarss en las escuelas primarias o cual no debe interponerse en ningan modoe en &l
sanilde de qua los ofros languajes al cullo o al lHarario v téenico daban parmanscer intocados an

laz mismas pues sy cultivo también debe tener cabida en ellas.

4
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Pero si bien s cierto que el lenguaje usual es el que fundamentalmente debe ensefarse
en las primarias, también es verdad que debe elegirse para el objeio el de manifestacion correcta.
En términos generales, el lenguaje usual correcto se caracteriza por sencillez, esto es, por carecer
de todo arlificio u ostentacion por verse libres de adornes y por sxpresar con naiuralidad los
sentimientos v las [deas, se caracteriza también, por su claridad o por su facil compransidn, por su
precisién, por expresar con fa mayor aproximacién los concepios y sentimientos, empleando &l

menor numero posible de palabras, no usando sino astrictaments las necasarias,

Ei habito de la lectura ha side, puss, en e plano histdrico social, f resultado de un
proceso, adn inconcluso, de alfabetizacidn de los pueblos. En el plano indhddual, hay que
distinguir enire la capacidad para la leciura, como resuitado de un aprendizaje que se realiza, por
lo general, enira los 5 vy los 7 afios, vy el habito de la lectura, ejercicio piacenierc de aguella
sapacidad, que depsenda dai grade de escolaridad alcanzade por cada individue, de la calidad de
la ensefianza que haya recibide y de la posibilidad que tenga de acceder a los medios de difusion

de la patabra sscorita.”™

La alfabeiizacién. por 5i sola, no craa lectores. Simplemente capacita para la lectura. El
que esa capacidad se desarrolle v se fransforme en un habito placeniero es una cuestion de is
formacion posterior, en la que intervienan la escuela y &l hogar; perc sobre la que también inciden
mm&: elementos determinanies el lipo de iifegraiura que se pone al alcance del individuo v las

caractaristicas del obisfo material que la contiene.

Si ol maestro lee para el grupo una historia o parte de ella todos los dias, les muesira
cémo leer v los niflos que mas saben leer, leen a los que menos saben en pequerios grupos o al

frante del grupo. Con aslo esiamos iniciando ef habile a la leciura.

Las lecturas seran variadas v praviemente ssleccionadas v al leer identificard los cores
naturales del relalc para hacer comentarios, coniestar pregunias de los nifios, mostrar
iustraciones que presente sl material. Lo fundamental 25 que la lectura {enga una presencia

permanante en los salones de clase.

IS
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Los afumnos de 2° grado posesn caracteristicas psicolagicas y lingliisticas que posibilitan
formas particulares ds interaccidn con los fextos. Es importante que éstas se considersn en la
zeleccion de los maleriales de lectura. Sin embargo, se deben incluir distintos lipos de texio con
diferente estructura, extensién y vocabulario. La axistencia de diversos materiales escritos en al

aula &s indispensable para que los nifios puedan tener contacio con ellos, explorarios y leerios.
Eliector debe alender a los siguientes aspectos del lexio durante la leciura:

{a forma grafica, Ia tipografia, Ia extension v la distribucién espacial del texto; los titulos v
subiftulos, entra ofros,

Eliema, la coherencia v la cohesion an su desamailo.

El sistama de escrifura, las lalras v sus sonsacuencias, la segmentacién la orlografia v ia
puriuacién.

La organizacién estructural {exiual, de acuerdo con las tramas v funciones del lenguaje
itipos de taxdo).

& medida que los niflos se desairollan como | lectores, identifican & incorporan de manera
pmgraswa ﬂsias caracleristicas del {exio, las auaiEs apar{an datos (tiles para la consiruccian de

los significados al laa

A parlir de su experiencia e Intuicion, el maestro decide las formas més efeclivas para
promover &l aprendizaje de la leclura. Considera que los alumnos pueden interaciuar con &l lexio

de difersntes manaras, de acuerdo con sus inferases v necesidades.

Es muy imporiante permitir que los nifios presencien constantemente actos de leclurs,
especialmente los realizados por el maestro, asi como por familiares y compafieros. También s
convanienta que el maestre promusva la lactura de una ampiia varladad de materiales ascrifos,

interesantes, significatives, gue respondan a los distintos proposites de los nifios.




Sabemos perfectamente que las palabras son portadoras de ideas: el cuento, el pcema
dicen algo. Pero en esta primera fase vamos a desinteresamos de lo que se dice para

concentramos en camo se dice. Un ejemplo nos aclarara un poco la cuestién: escuchamos una
cancién an un idioma desconocido: no sabemeos muy hian qué dice pero nos gusia la melodia, &l

modo an gue asta cantada. Asl vamos a proceder con la literatura.

Vamos a olvidarnos por un rato de nuestro papel como maesiros, preccupados siempre

por tomar | velocidad on la lectura v, sobre todo, por ef nivel de compransion del aiumne.

Queremos que sea &l nific quien descubra la belleza del cuento v del poema. 4 Cudl serd

nuesiro papel, entonces 7.

Seremos os animadoras, los inferprates, los intermediarios para que ef nific - af grupo -

acceda g la experiencia literaria.

La ascuela primaria le da muy poco espacic (.o ninguno ) al gjercicio de las artas. No
solamente Ia literatura - fambién la masica, la danza, las aries piasticas - guedan reducidas a
acﬂ&f!ﬁaiﬁes mi.ij,? dmgsdas que se utilizan para preparar ias fiesias ascolares. Ds *-sie m@da &l

- loven iiega a sesundgna con sus facuilades artisticas atmnada~ ¥ sin desarroilar.

¥ sin embargo, la literatura infantil puede ser i eje natural en torno al cual se estructuren

teda una serie de acilvidades artisticas.

Pongamos algunas relaciones que nos indican un punio de partida.

Juegos musicales.

Le buscamos musica a un poema, le inventamos musica al poema, lo cantamos.

Jusgos corporalas,

Me fransformo y me muevo como el parsohaje del cuento.



Jusgos plasticos.

Dibujo alguna ascena del cuento, hago en plastiling los personajes del suento.

Juegos litararios,
Inventamos un cuenio &n aquipo, inventamos uno enire fodos, contindo unc gue empezd la

massira, cambiamos finales, olmos un cuento v e ponemes titulo.

Jusgos teatrales.

Escenificamos el cuento, lo hacemos con ifteres, pintamos la escenografia.

En fin, hay loda una serie de aclividades gue le permilen al nific 8 recreacion ¥
aproplacion del material lerario prasantade. desarrollando sus habilidades eraadoras.

En nuasira época muchos aulores se aprasuran a asoribir para los nifios, consclentas de
gue hay gue dar la batalla por los libros ante el empuie avasallador del mundo facil v seductor de

las imagenas visuales.

La produccién actual puede haber perdido ia aspontansidad de la iteratura popular, pero

ha ganado, an cambio, en béileza formal, ritmo v 2i jJuego alegre dei’ivdjicma.

En nuesirs liempo va contamos con varios autores clasicos como: Ende, Néstlinger,
Sendak, Dahl v Rodari, por elemplo. Cuya literatura versa sobre la produccion latincamericana
gue ain no liene gran iradicion, perc va ha dado a conocer a aulores como Monieiro Lobalo,
Lygia Bojunga Nunes, Ruth Rocha v Ana Marfa Machado, por citar séle algunes.

=

Desaforiunadamente son pocos los que se conocen fuera de su pais.

México empieza a producir en los Oltimos afies. Colibri fue un primer gran asfuerzo. Exisien
auloras con una mayor iravecioria dentro dal géners: Magole Cérdenas, Francisco Hingjosa.
Githartn Rendan Ortiz. Mireya Cuelo, Luis Arfuro Ramos vy Eloy Pineda enire ofros.



Todos estos autores saben que la relacién del lector con el libro se hace por una adhesién
afectiva, resultado de la identificacién del escrifor con un concepto particular de lo que es-el ser

nifio, no en absiracto, sino desarrolldndolo a través de los personajes en la frama.

En ssta medida s hace posible un didlogo entre ol texio v of lactor, pues &l aclo de leer

supone la raflexién v la tfransformacién de los significados.

Sin profundizar en cuestiones tedricas, creo que podemos ssiar de acuerco en gue io
fundamental &n la literatura para nifios es la propia literatura. Los que estames relacionades con
elta v con los nifics daremos un gran pasc si reconocemos que el nifio al igual que ef aduilio -

tisne la capacidad v el poder de slaccidn v la necesidad de entablar didlogos significativos.

5i ol saldn cuenta con un rincén de leclura, previamente {e has compromealido a taner
algunas sesiones de lecfura a la semana. Podemos usar un ratifo de ese liempo. Zin no fienes
rincén, pusdes sefalar tu propio horario. “La hora del cuento”, podria llamarse. Ten ja segquridad
de que muy pronto sse espacio serd el mas popular vy deseade de la semana. Y as nalural gue
saa asl porque al {rabajar la literatura estamos abriendo un espacio de placer en medio dal
ausiero principio de realidad que es el salén de clases.

K

1} Como lograr que los slumnos se conviertan an lectorss.

1. Promover la biblicteca del aula v frecuentar el rincdn de lecluras dos veces por semana.
2. Brinder a los alumnos la oportunidad para la blsqueda v eleccion de materiales que

slios acostumbran leer fuera de la escuela e invitarios a gue los lleven para comentarios.

-la lectura compariida reslizada en voz atta ayuds mucho a disfrular de un tedio {maesiro-
glumnol.

3. Formacién de albumes individuales con sus proples cuantos, leciuras que sncueniran en

revistas, peribdicos, libros, sfc.
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4. Narraclén de cusntos a sus comparierss.

)]

. Propiciar la lectura de textos completos.

4Ty

. Alentar comportamientos lactores basados en el desao y al placer de lear.

=

. Ofracer slempre a los alumnos la oportunidad de comentar ¢on sus comp afieros ¥ masstro o

gue han leido.

8. Propiciar la creacion de significados mediante preguntas y no utilizarlas para comprobar ia

sompransién some producto, sino para apoyear &l progeso de gonsiruscién.

Esias son sélo algunas esiralsgias como sjemple de muchas olras gue axisian o que

pueden surgir de la creatividad, ingenio v experiencia de cada profesor.
Ji Relacion texto - Imagen y comunicacion - texto.

Los libros especialmente disefiados para nifies utilizan referentes graficos, porque 2l sujeio
que 58 inicla en la §€:x‘:‘!§.£t‘a miax.scva da mansra muy concreta las imégenss son e% texic. Las
zmagz*nes en los isbms sﬂnsixtuypn una rererenma para gque i leclor pueda Qx;}ra:arse graiments
sobra lo que va conocen relacionandolo con la imagen o para hacer una descripeldn de la misma.
Esto log ayuda a anticipar el contenido del lexto escrio gue acompafia a la imagen. Pusdse

también utilizar la imagen para conducir a los nifies a imaginar nusvas y distintas situaciones.”’

En la literatura infantil la imagen dice cosas imporfantes, aporta contenidos cuilurales v 23
portadora de mensajes. Las imagenes sirven de puenie entre 2l lenguaje que el nific poses ¥ ia

forma escrita del lenguaje. Lo posibilitan junto con los objetos v las acciones de su experiencia al
paso del lenguaije oral al escrito.

La relacién texto-imagen es importante, ya que no se trata de reiterar con la ilustracion o

dicho en el texto, asunto e &l que caen muchas obras de lectura inicial, sirfe que la Imagen puede



proponer muchos sentidos més al {exto escrito. Es imporfante no perder de vista que la ilusiracién

puede reafirmar valores y ¢odigos vy por lo mismo tiene un poder ideoldgico particular. ‘

En estos aspecios artisticos-graficos, intervienen lambién los conocimientos de las edades

y caracteristicas de los destinatarios. Lo visual produce interds, encanio, ganas de seguir viendo.

Independientemente del interés que los nifios muestran naturaimants por los suentes, las
leyendas v los relalos v de sus resullados como elementos motivadores, hay olras razones guse
demuesiran la imporiancia que lienen como uno de los meiores modelos a saquir pars la

asiaboracion de texios.

La lectura para la mayoria de los maestros es una herramienia para ef aprandizaje de
sosas Utiles. Perdiéndose la nocidn de la leciura como fuenie de recrsacion, de asparcimianto

interior.

Los nifios leen en funcidn de un inferés que surge en slics, unas vecss de maners
asponianes vy olras por molivaciones promovidas desde afuera. FPorque, por encima da ia lecturs
meramente funcional, dirigida v orientads hacis fines didaclicos, exisie la ieclura esponténes, es
gratuila en tanto no asta o}riemada porla basqu§da de ninguna gratificacidn, y placentsra por que
84 ejerciciev redunda en una di;;ersiéﬁ saiiiariar, .en un placer guielo, en donds %Qe!a la

32

imaginacion.

Leen fan pronio pusdan superar las dos etapas del aprendizaje: la perceptiva dsl

reconocimients de los signos v la significativa de ia ralacién palabra - objeto.

Leen porgue la nuevs mecanica que han adouirido l8s permile apropiarse de ghbjetos
nuevos a fravés da sus nombres,

Porgue han aprendide que las frases albergan mundos diferentes de aquel que los
circunda, ¥ atn de aquellos gue forjan con sus fantasias . Leen y de buen grado, fodo lo que llega

" @ sUs manos; aunqgue se resisten a leer lo que la esduela pone an 'sus manos.

SEP thiaparan ol masstro segundo grado Pag 27,
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I_a historieta, introduce un tipo de ilustracion contextual, que dentro del discursg, liene un

valor astructural simitar al del didlogo, la descripeidn o la narracién.
| a historieta es la forma de la literatura a la que més acceden los niftes del mundo aciual.
Los nifios de 6 a 9 aftos, acogen la historieta en su mundo de fantasia.

Loz mas paguefios, los que todavia no han adquirido las técnicas de la feciura, se racrean

a partir de las imagenes.
Yictor Yurralde Ria, describe asi asle procesa:

Frimera adad: interés superficial por iodo, descubren personajes, detfailes de imagen,

raconocen animalitos, siguen muy superficiaimants 1a anécdota.

Segunda edad: interés por el argumento, su propia fantasia & imaginacidn se encuentra
dibujads, “sxplicads”.
Tercera edad: interés por el dibuje mismo: constiluye nuevos alractivos para la vision.

Coinclde con asta adad al mavor dominio de la lectura™ .

La relacion texto - imagen es importante, ya que no se trata de reiterar con la ilustracién lo
dicho en ei texto, asunio en ef cual muchas obras de la leciura inicial, sino que Ia imagen puedse
proponer muchos sentidos mas al texto escrito. La ilustracién pusde reafirmar valores y sédige
¥ por lo mismo fene un poder ideclégico particular. En estos aspecios artistico - grafico,

intervianen también los conocimientos de las edades v caracteristicas de los destinatarios.

FWERLD, Juan Carles La literaturs infanti] v su problernatics Pag 9.
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Los medios electrénicos de comunicacién como es la televisién transforman los modos de
vida. Un televisor encendidc en una casa pequefia significa la abolicién del silencio (expresion na

varbal).

L a5 nifios de hace cuaranta afios ocupaban 2se tiempo jugands, practicando desirezas: un

modo de irse apropiando del mundo. Ahora lo mira, le llega desde afuera, impussio y ajeno.

E] hombre siente una profunda necesidad de fantasia, pero cree salisfaceria con ia dosis
de invencién que le proporciona la televisidn. Hay un abisme, sin embarge, anira la creacion

fiteraria v la imaginacién (por lo general comercial) que nos ofrece ia talavision.

Los periadicos, ias revistas, las historietas, las fotonovelas, la televisitn v la radio sirven
srire olras cosas para ef desarrolle de las capacidades intslectuales de los nifos! abstracoion,

generalizacién y Concaplualizacién,

Srasantan un universe de ralaciones sociales afaclivas, con recurses estélicos v
lingilisticos propios, ¥ sen de interés,
La informacion que llega por tslevisién, puede ser profundizada an libros, Q bien corragida,

iéz’%ﬁ::afia, debalida, sumeniada.
K} Referencias contaxtuales

La escuela donde se aplicara esia propuesta se halla enclavada en una.zona urbana de i
colonia 24 de fabrers, Municiple de Yautapec, Morelos, poses 178 nifios con & grupos y funciona
en 2} turno matuting, el grups a que ss desting la propuesta es segundo grado cuyas edades
oscilan entre los 7 v 9 afios, los estudiantes viven cerca de la escuela, son de escasos recursos
econGmicos. Los padres se dedican a irabajos eveniuales. Las clases se desarrollan en forma
fradicional, aun cuando se han impartido cursos de actualizacién con la finalidad de combalir el
rezago educativo. En al aspecto cultural los alumnos carecen de recursos econdmicos y por io

misme ne tienen accaso a los madios adecuados de comunicacion, comd son ef poder de adquirir
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un cuanto o un buen libro, no cuentan con bibliotacas pablicas v a lo Onico que tienan accesc as
ia biblioteca circulante y ahora el rincén de la lectura ayudande a este ditimo a crear un ambiente

apropiado.

La biblioteca de la sscuela brinda a los nifios diversos tipos de texdos v se sncueniran
clasificados por niveles asi los alumnos pueden encontrar con mayor facilidad el tipo de lectura de
acuerdo a su adad, pero el niflo tlens la libertad de siegir of que sea de su agrado. Ademds ia

biblinleca ssta abieria también para los padres de familia.

ta colonia s localiza en g pa
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aproximadamenis de 1,500 habitantes, la colonia cuenia con una cancha da ful-bodl y una cancha
de hasguet - bool, una ayudantia, carece de servicic médico, por lo que tienen que acudiy al
saniro de sajud del Municiple. El tine de construccidn de las casas &5 &n su gran mavoria de una
sola planta, los matariales de construccién son de los mas diversos; pues las hay de fabique ¥
tacho de lamina o de concrato, también &3 usada ia lamina de carién v el carrizo para consiruir las
viviendas. Las condiciones lopograficas de la colonia dificulla v evila &l servicio de transporie par

fegar, es el particular o los taxis, pues lo inclinado del terreno dificula &l ascenso. Los sarvicios

publicos son los bésicos (agua potable, energia elécirica).

E! contexto que lo rodea, existen aigunos faclores que impiden el desarrelio de la leclura,
sl nrimer {roplezs que se encuentra =5 que algunos padras de familia, no saben lser. Ofro

obsiaculo es que los padres que si saben leer no ayudan 2 sus hijos en su casa, para poder

importancia que &l nifio irabaje vendiendo pan o firando basuras.
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CARITELO JIT

1. Estralegias diddeficas para iniciar el hdbifo leclor en los alumnos de 2° grado.

L3 apiicacién de lo as¢rito antaricrments sobre iéf‘gba ofal ¥ ascrita, &3 ulilizar ia eciura a ravas

El liempo an gus se desamollars as 2l séguieﬂie: g& propone gque sez duranie & anc

as aclividades gque 3e proponen a3 favorscer 2n iog nifies  su sxprasién oral
padagogia opsaraiiva deba abarcar siluacionss qus, presaniadas al nifto ls den iz sportunidad ds

gue &i mismo experimente sus emociones v ascreciente su interds por la leclura, comparands sus

=i maesirs, al proponer algln tema de irabajo debs raalizar algunos gjarcicios en forma de
lusgos para molivar sus clases; para desperiar en sl nifio sl afecio por i
ponarls en contacto son af lenguajs literario. Una de las formas mas antig
hacerio es por medio del arle de la narracion oral; el narrador de cuenios para nifios sara &l gue

i

tandra que ver, sentir v ofr f cusnic que sonfard, tendrd que cultivar s voz v acompafiar 5 &t
[

an

shsarvar v ascuchar se aduefiaran del cuento ¥ o | imaginaran v ‘verdn® de uns mansrz mu

pariicular. La seleccion del malerial es de sums imporiancia, s2 §
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intarases v qustos de los niflos ascuchas,
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Las técnicas para la narracion oral, para la lectura an voz alta v para &f lenguaie dal

suerpo, adapténdola al propio cardeler v personalidad darén conflanza v sequridad al nifio

El frabajo an conjuntc &5 una ayuda raciproca, hace gue sa forizlezoan las normas de

convivencia; a parfir de aqui los aprendizajes podran responder 2 necesidadas tanio individusies
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somo colectivas. De ahi aue los maestros sientan necesidad de crear un ambiente apropiado p

s

Elrincén de leciuras, debe ser un lugar de recreacion, de esparcimiento, donde se respire
una simésfera de lbariad, Un lugar arménics; un espacio an & que i nific pusda expresar sus

5
emociones, sus senfimienios, sus ocurrancias, de manerz zsponténes, vy a parllr de esa
aspontaneidad v de la labor del maesiro ira  descubriendo a fravés del jusgo &l munde de oS
librog.

i

Exisien muchas maneras de enirar an comunicacién con los nifios, paro ants todo siemprs
debe de existir una actitud de respeio, de afecto v de interés por la labor que se va a emprender.
Con los sigulentes juegos - ssirateglas se pretende formar en los nifios el placer de leer, pero
asios egos - eS%ra’zegias no son mas gue sugerencias para gue el maeslro a parlir de ellos, use
su craatividad v descubra situaciones nuevas. Lo fnico que se nacesita para craar &l ineon &3
tener suficientes ganas de comparlir el nlacer de leer con un nific v que a 54 vez conlagie ese

gusto a sus amigos v familiarss.

El maesiro junfo con sus alumnos planearan las aclividades o juegos - estrategias gue van
a raalizar v estarg atento al grado de interés que se despierta en los nifios, pues en caso confrari

deberan cambiarse las aciividades, procurando siempre que el nifio disfrute en cada ocasion.

En los ejercicios de sxpresioén corporal los nifios encueniran un medio para abrirse a la

vida exterior v para hacer méas amplio su mundo Interior astableciando nueves contactos.

(W1
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B) Ejercidiosy jueges preparaiorios para iniciar dn momenis de fectiera

Después de unos breves sjercicios de relajamiento, puade ser una respiracién
acompasada imaginando un globo gue se infla ¥ se desinfla, conviene crear un ambienie iranquilc

& imaginativo en donde &l silencio permita crear un relajamiento completo.

Daspués comisnzan 103 juegos an un ambisnts tranquilo, nacssario ¥ azancial an foda

accion artistica:

# Caminar con 2l cusrpo inmévil, axcapto las plemas.

» Caminar imaginandonos que somos arboles en movimianto lento.
e Caminar libra,

e Caminar somo sl asquivaramos obstacule imaginarios.

«

# Recosiarse an & suelo (en posicion de falo),

s Racostarse con los ojos cerrades & imaginar que fe sncuaniras an un bosqus
{narracién del bosque}.

# Imaginar gue fienes miede, hambre, sed, enfermadad, preccupacisn
{interprataric con &l cuerpo).

# Ahora haz un gesto de alegria, de tristeza y de encjo.

# Criza sl ;:saﬁé de quince pasos v ragrasa an sieta.

= Movimientos da coordinacisn, acompaszados con brazos ¥ pismas,

L
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Las smociones v las inquietudes, la alegria v la falicidad, todo 2l mundo inferior s2 refleja
en |z expresion de la cara v en los miembros de nuesiro cuerpo. Es 2 fravés de las actitudes en
donde s& promueve ol desarrollo del nifie. Como resultado del andlisis hecho en las referencias
tedricas v contexiuales, proponge varias aclividades que pueden sncontrar un espacio cotidianc
an al salén ds clase v que a la vaz que parmitsn aprandsr a leer y ascribie, brindan informacién v

erdrefenimienio.
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Las aclividades gue se incluyen en esta propuesta fueron lomadas aigunas de elias del
fibro de “Acto seguide™ pero fueron adaptadas v fas propengo para despertar al inferés por ia

lectura.

£} Actividades gue se pueden desarrollar para despertar of interés por lalecura,

Actividad 1 “Jusgo da imaginacian®,

Ohjetiva: Que 2l nifto manifiesta su imaginacion al slaborar un pequedo cyenio, paitiends de 8
figuras da un juego de tarjstas,

if: Taristas de aprox. 5x 5 cms.
¥ llusiracion de revistas o hechas a mano con ilusiraciones atraclivas para los  nifios.
B Pegamanto, plumenes o ldpices de colores,
Preparacidn: Seleccionar las ilusiraciones o hacer los dibuies ¥ pagarios a las tarjelas, hacer &

taristas para cada nifio

Desarrolio: Pedir a los niftos que selaccionen al azar & {arjetas, sin que vean ia cara llustrada ds
las tarjetas.

Fxpficar: Que con sifas podran inventar un cuenio.

Sobre la mesa pondrén sus farietas con las lustraciones, en sl orden que més les
guste, elaboraran un cuento corlo.
# Despuds ascribiran un cuento v feerdn a suU compaiieros

% Silos nifios no saben lear v escribir pialicaran e cuenio

® CTRIANI,Gerardo *Acto seguide” orimer ciclo SEP
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Actlvidad 2 “Cuanto colective”

Oblatlvo:  Craar un cusnto colective con t8xdso 2 imagen.
Mafarial: Hoias, lapiz v colores.

Desarrollo:  Los nifos s& sientan formando un circulo

Se raparie una hoja an bianco

Se les pide ampiecen a asonbir un cuenio

Daspués de un 1 minuto s les dice; pasa 3 la derachs
Cada uno de los infegranies continua el cuento gue recibe
Ei zambio sa puade hacar suanias vagas saa nacasaris

Diibuien la sscuencis del cuenio

B\ B o8 B o® @9

Al final lsan sl suento v lo mussiran

Actlvidad 3, “Teatro Sulfol®
< Obistivo: Propiciar la retencion v la expresion orai de los mifos
Materlal: Bolsas de papel, calcetines, bolones, estambre, hilo, aguja, resistol, coloras.

Desarrollo: Explicar a los nifios an qué consiste un teatro guifiol { s una represeniacion iealral

nor madio de titeres movidos por los dedos)

Comentar algun tema de acuerdo al interés del nifio. Complementar con alguna lacture
relacionada con &l lems.

B Elaborar los titaras de acuardo a los personajles que s& mencionarsn

Reapreseniacion del tema.
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Actlvidad 4 “Repressntamos sl cusnio”

Objetivo: Podran narrar, relatar aigin cuente, historieta o tema vy cuyas imagenes se les han

nresantado.

Cuando hemos leido alglin cuento o historia que interesa a los nifgs ¥ 5@ prasia a sé&r

reprasantada, podemos proponer su represantacidn improvisada.

Materigh:  vestusaric improvisado de acuerdo al cusnic.

03
)

sarroilo: El maesiro va pidiendo voluntarios para los distintos personajes vy gue improvisen ia

end!

Halgi-N

i

i

¥ Las primeras vecas =l maesiro tendrd que infervenir & incluso hacer de narrador.

E Perp después de un par de sesiones son capaces de improvisar y representar la
historia.

# En estas represeniaciones se podra afadir personajes si nos conviens gue salgan
todos, o bien hacsr repartir unas frases a 103 que miran, gque puadsn reprasentar 2

.pueblo, los arboles, el agua del rio, el vienio, el eco...

Para sstas representaciones improvisadas son muy Gtiles las fbulas, va que lienen una

drmmassn mawmailla AR warmamalas gessmas L Anmasndsm vz e didiman SLa da vasas Py S e
LT EEEE IS DA phy e iE D =g ,*’*—.—‘E 3’—!55‘553'3_ S L3 BN j LORTL SR R eiae el j [ H ‘:«:‘E.Ei~.‘=;‘- Temesar 1IN RRESEL Y et

En asie caso podemos enfrar an &l comentario de la moraleja de la fabula i estamos o 1
de gruerdo.

Actividad 5 *imégenss hablantss”

Objetlvo: Que e nifio manifieste su imaginacién al elaborar una historieia en donde escriba el

iexto a parlr de las imégenss.

(448



formar ung historista.

Desarrolie:  Raparlly individuaimente las historistas,

Explicar: Qua con alias podrén Inventar los diglegos de ia historieta,

Leer a sy companieras la hisionela
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Actividad § e caminando

Fay I =
Shistiva:  Jue =i nifio slahors 3u propio texio,

Material: Cartufina, colores, hoias biancas, lapiz. dexto de Sue Machin}, rincdn de lecturas.

Sesarrollo: Presentar un dibuio a los alumnos con lz silueta de un animal, comentar que s,

admo a3, qué coms, en dénde vive, Posisriormenie praseniar |

w
LTy

sousncia de lgs imagsanss an

. dorgde los nifios comenten lo que ven.

& continuacién enfregar individuaimente las hojas con ilustraciones referentes a la historiela y qus

Tl OTRET -3- Ly It
sl 7 W1dd
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Leerio a sus compafieros.
Actividad 7 “Los dibujos hablan®
Obisfiva:  Que sl nifio manifissts su imaginacién a iravés del dibujo, a parlir de I8 narracion.

Matarial: Hgojas, colores, lapices.



B/ Los nifios dibujan

B E| maestro deseribe un objeio

B Los nifios slaboran su dibuio sin ver a sus compariaras
B

Al final se muestra v se les la narracién para comeniarla comparandola con los dibujos

3, Py o
slaborades.
i oy § : <] ied ; i
Eiamnle: Ezle ara un drbel, grands, frondoso v lania eh 5uUS ramas 3igunos nidos, s5ians 2 &
s 3 - P .
hosgue v parecis feliz al ver juger a ips niftes

Los dibujos se compartiran anfre todos v los nifios podran percibir que son diferenias aunque laz
gonsignas hayan sido las mismas.

Actlvidad 8 “Imaginando”

Obietivo: Cue &l alumno realice predicciones con refacion al contenido de lexios, imerpratando
las imagenas v asctiblendo acarta de allas,

)

Materlal : Libros, hojas, lapiz.
Daesarrolio:

Organice & o5 nifios en equipos

B

|

B

B Elijan una pagina cualquiera del libro

B Ous los niflos cubran el textio, {eniendo a la visia Gnicameants ia imagden
H

Oue & nifo ascriba lo que el dibujo le sugiers



Fws 1 : - A 3 i i -
&N VEr COMO una imagen pusden orientar lg esoniura en

santidos samejantes, atn cuando lodos los taxtos tengan slementos difersntes.

Antlvidad § *Adivina adivinador

Ghistive: Que &l alumno tenga la capacidad de ¢raar un contexio en base a un aniscedenie v 2

=

una conclusion.

Matarial: Cuentos con imagenss, copias folostdlicas que coniengan la secuencia de imagenss

son texio da un cuento {(exgepte un cuadrol,

Desarrofio:  Laeries un cuenic, mostrando ias imagsna

L]

: A confinuasién eniraganies & matarial

K

+ Decirlas que lean en silancio y obsarven detenidamente la secusncia dal cuentc. Dando ia

oportunidad a que descubran la imagen y el texo failante.
+ Realicen 2 aclividad.
= Lesanycomenien.
Actlvidad 10 “Antes v despuss”

Objetlyo:  Escribir taxios manteniendo la sacuencis l6gica de imdganes & ideas,



Materlal: Cuento “La ratoncita Mondinga”, tarjefas de aproximadamente 5 x 5 cms., revistas

3

pegamento, colores, lapices.

Praparacion: Seleccionar las ilustraciones o hacer los dibujos v pegarlos a las tarjetas. (Numero

de tariafas segin la seleccidn del cuente.

Desarrolle:  Entregar las taristas

A
£

. e T

s Que los nifios lean sus tedos.

¢ Lzear sl cusnio

s Comparar su cuenio con sl texio real
+ Comentario.

Asﬁyiﬁaz‘; i1 "La té%e*siéiéa"’

Upjetive:  Que 108 nifios sean oriticos v renexivos.

Material:  Televisién, cariulinas, lapices, hojas.

» Cue s nifio coments con sus compafierss, sobre los programas televisives, cudles son los que
mas le gustan vy por qué.
s+ Comenten los comerciales en base a si sera verdad o mentira lo que dicen.

s Prender la islavisién y ver varios programas.

Lin
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+ Tiempo (segun &l inlerés del nifo).

» En aquipo, elaborar carteles con imagenes v lextos dei programa de su preferencia.

L]

s En una hoja por equipo escribir sus comentarios generales y leerlos al grupo.

Tl maestro tendra sus intarvenciones periinentas, para motivar la critica.

Eiaboren carieles en los gue cambien anuncics falsos por verdaderss {comparalivos).

o
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Tsta propuesta se propone apoyar a los programas vigentes, ademas de que varias de las
actividades propuestas tienen similitud en ef sentido de gue en o qus s& refiere al aprendizaje v
nractica de la lectura, los programas proponen que desde el principio s& insista en la idea
fundamental de gue los iextos comunican significados v de gue lexos de muy diversa naturaleza

forman parte dal antomo v de la vida colidiana.

-

= H . [ R JR + R MR JR—
ss programas suglersn que los alumnos trabajen son s lecluras que tienen funciones

2

proposiios distintos; los literarios, los que fransmiien informacion temalica.

L as actividades que s& proponen en esta propuesta sbio son algunas que nermiliran gue
ios astudiantes desarrollen sus propias estrategias adecuadas para la lectura. En cada uno ds los
programas se sugiersn situaciones comunicativas que correspondan 2 los distintos sies. Ademas
de lo antsrior, hay situacionas que deben crearse ragularmente, a o largo de los sais grados, son
modalidades v variaciones adecuadas al nivel de desarrolio de fos nifios. Estas situaciones se

apfistan 3 continuacidn

Cuidadoe, mantanimiento v entiquecimiento de los materiales de la biblicteca del aula.
L ectura libre de los materiales del rincén de la lectura o de la biblioteca dai aula
Audicin de la lectura v narraciones realizadas por ¢l maesiro y por los nifies

Redaccion libre de isxios

B B B B B

Elaboracién de albunes, boletines o periédicos murales que racojan las producciones
gscrilas de los alumnos

Divarsas actifudes de tipo lidico deben estar presantes a lo largo de {oda la primaria

Para la préctica regular de la lsclura dsberén hacerse un use infenso de los materiales
disponibles. Muchas escuelas han sido dofadas con bibliotecas de aula, deniro del programa
‘Rineén de la lectura”.
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A continuacion se prasentan algunos principios didacticos recomendables para la planeacién del

irabaio escolar al que se refiers esta propussia
Planeacion de actividades.

« Estudiar bien las actividadas antes de realizarlas; astar saguros de comprander lo que cada
una propone.

« Imaginar sl irabaio en =l saldn.

« | as actividades deben durar segin o! inferss del grupa.

= {rear un ambienis agradabie dentro del salén de clase, aplicando algunas dinamicas de Grupo.

= | as actividades no tienen sentido si no se conocen los fibros; disfrule la leciura para contagiar
3 los nifios su gqusto v su interés,

= Fermita que los niftos tengan sontacto libre con 2l libro,

s Aprovache 2| contacto son los libros para indicar 2 los nifics cdmo deben Iratarios,

« Proponga a los nifios actividades que los preparsn para g leclura v promusva ofras gus

rolonguen ia salisfaccién de haber leide.

Escuche v ohserve atentamente a sus nifics. Esia es, sin lugar a dudas, la caracieristica
mas imporiante de un bysn massire,

Fara que la evaluacidn saa sficaz al proporcionar informacidn sobre &l procase aprandizajs
de! slumne, debe basarse en los materiales, sjercicios v actividades que se realizan en &l
prushas e ias liamadas “objelivas” con una esiruciura gjena a ia

materia de aprendizais.

Evaluacion:

Hay que lomar &n cuenta gue foda svaluacién debe ajusiarse al proposilo de la aclividad.

Ei propésito general de esta propuesta &s iniciar of habito lector, Por &llo, antes de evaluar los
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rasultades de estas actividadas, el docente, en su hacer colidiano desarrolla una gran infuicién v
v también para reconocer los efectos positives de causa.  Sin embargo conviens “tener
observaciones escritas por el maestro, asi como producciones de los nifios para tener a la mano

puntos de andlisis v de partida para futuras intervencionss didacticas.

s ;Como trabajan ios nifios en equipo?
« ;3e& comunican enira si?

s+ ;Qué escriben, quéi

s ;Estan alegres o irisies, animados o aburridos?

Lz evaluacién as una aclividad permanente del maesiro pero también del slumno, guisn
requiers percatarse de lo que aprendié v de aquallo que no ha logrado apropiarsa para consaguir
su aprendizaje. La evaluacion continua del avance de los nifios incluye la recoleccién de los
trabajos realizados =n clase. Es importante quarder los trabajos de cada nifio en una carpeia,

sars disponer en &l momenio gue se reguiera y observar el avance de los nifios.

Se debe regisirar si el nifo recurre a ia leclura con distintos propssitos para svaiuar &

procese da csmprénsién de la lactura -construccién de signiﬁcades-.' £l maesiro fiene qus

ghservar si el alumno resliza anficipaciones y predicciones sobre el conienido de fexlos v es
De la asoritura,

Se debe pracisar la forma en que los niflos van concepluslizando el sistama, comeo
incorporan los elementos que lo caraclerizan, las peculiaridades de los distinios tipos de lexio v

lms diferantas formas que prasenta &l lenguaje que ascriban,

D la exprasién oral.

€y



regisira las formas de expresid
deseribir, exponar, al dar vy recibir 4rdenes o instrucciones, toma 2n cuenia
enriguecimiento del vocabularic: observa si el nifio respeta los turnes de participacién, es decir, 5i
ascucha cuando otrs habla, atendlende las sxigancias de la situacién comunicativa.

Para svaluar asiablezca sus prioridades v axplique a los niffos gué es lo que quisre

svaluar en ocada Cas0.

Un texto puede tener problemas de orfografia, punfuacién o sintaxis, perc

araativo an sus idaas,

Si quiers avaluar craatividad v al asfuerze de los nifios, no se fiie a1 la oriografia, nl énia

puntuacién, ni en la sintaxis, en un primer momento. Eso lo podra avaiuar despusds de qus &

mensaje o sus ideas estén va terminadas. Las ideas gue los niflos exprasan suelen s&t

inmejorables, sencillamente porque son sus ideas, ias que elios 1

En genersl, para que sl docenie se percate del avance en la formacion de
de sus alumnos, tendrd qus mantener ung sonstante obsarvacion assrea ds sus aclitudes hacla

ias aclividades que aqui se sugieren.

s -
Y OTRIANG, Gerardo “Actossegnide” primer Ciclo 3EF, Pag 23,



PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

Las posibilidades que obsarvo an esta propuesta son amplias. Primeramente as la de que

s2 puede aplicar en cuslquier escusla ya sea de medio urbanc o rural, va que el alumne liene ias

Ly

pacidadas necasarias para su desarolle.

LaS juegos & 'iraiég 2 puaden aplicar para que =i alumng por madic ds slles vava
descubriendo el mundo de los libros, v a la vez fomente ef placer de leer.
Las posibilidades de que se realice en nuesiros ceniros de trabaic existen va gue ios
ercicios que propongs son sancillos v & pueden adaptar segln ia crastividad del massiro,
El irabajo pratende sar un punio de partida para ayudar al maesiro a lener clasas menos
nasivas v mas participativas. Donde &l docante puade hacsr uso de sy creatividad, mejorandola,

complementandois o anrigueciéndsia.

Puede avudar también a que ai profesor, dado 2 caracter instrumental de la leclura, le sea
més facll of manejo de las diferentss matsrias. Esto redundaris 2n una diminucisn de los

nroblemas de dessrcion vy reprobacién sseolar, puss sabido &3 que muchos alumnos abandenan
ia ascusia porgus no compranden lo qus leen o porque ademds no les gusia lser. Formar &l
nébifo leclor sera de gran avuda para que ef alumno 58 acerque a Ios taxins %fz?&rmaﬁms de sus
z;ff‘qs asignaci ss“*as ¥ gracias a la constants praciica de la lectura a&dra - con i guia dei profeser

- mejorar su compransién leclora.

Por o tanio se le dard una continuidad, si el profesor de tercer grado continua esias

astrategias se podra levar 2 cabo une secuencia qus permitird mejorar cada dia su habito lector.

El shataculo gus 38 encuenira sn algunas comunidades pars aplicar 5313 propussis, a3 s
no contar con &l apovo de los directores para que se apligue, debido a la prepotencia que lienen
por &l puesto gus ocupan, va que prefleren seguir con su didactica tradiclonal. Olro obstdcuio es

falla de maleriales, libros, materiales impresos, enciclopedias, revistas. Anle esia siluacion, la

biblioteca circulants que el massiro organiza an &l grupo debe uliizass & maximo, ademas de que



se proponen leciuras reflexivas para que el alumno desarrolle su capacidad cognoscitiva v
fomenie su moral.

Finalmenie se pretende gue &l alumno desarrolle graduaimente la desireza del frabajo
infelectual con los libros v oiros materiales imprasos, v gue al terminar su gradc maximo de

estudios sea un lector active v no pase a formar uno mas de los analfabeias funcionales.



CONCLUSIONES
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| objetlvo 22 qus realicen actividades v anrendizajes Giiles, tanto en &f aspscio social como &

sagnosciiive o da dasarrollo intslesiual,
- Lz leciura a3 una conducia infsligants donde s coordinan diversas informacionss con & I 42

attaner significads.
- Es importants rescatar la informacidn que los alumnos possen sobrs lemas, va que 230 =%
nermitira pradecir of significado del texo v llegar a la sompransion dal misme,

- Bi no s& permils gqus 2l alumne comela ey

P seemirs meaps
| caming oalzg

- El irabajo an coniunto avuda a que se fortaiazean las normas de sonvivancia.

—Esﬁ?gndam‘enigi motivar al alumno desde los primeros afios de instrucsién primaria 3 somprandsr
1o qus lee para que saa sritico y raflexive,

-Es dacisiva la parilcipacién activa del alumns v maestro en sl procese ensefianza-aprandizaje.
-Iniciar en los alumnos la formacién del habito lector requiers de esirategias que aprovachsn ia

sragiividad, tanio del docente como dal alumne: asi como de un clima de conardicipacion de
ambhos para la determinacién de materiales v ol modo da trabajarios.
-La formacién del habilo lector es una tarea que pusde ser méas facil realizéndola en forma

colactiva,



-Partir de la lectura recreativa para la inicializacién en la formacién del hébito lector permite
aprovachar la nalural disposicién dal niffo hacia lo artistice, an aste caso, hacia lo litararic.

-El aprovechamienio de ia imagen s una astrategia muy Gl 2n la formacidn del habito lector puss
zsta hasada en la naturaleza dal slumne que lo dispone més hacia la compransidn de la figura
gue da la palabra,

-El mansio de Imégenes g través del cuenio sstimula la fantasia del nifio v haca posible ia

formacian da ss

£

-Lz imagen parmite saquir de manera l8gica las sacuencias propias de la ssiruciura dsl texdo v
permita un major ublcacidn aspacial y tamporal.

-Para la formacién del habito lacior es Uil 2l aprovechamiento de ssiratagias va consansadas por
fas investigaciones en &l campo de la lectura: estrategias de (anticipacién, predicsion, inferancias,
mussires, confirmacion, autocorrassion antre ofras qus sonstituven un esquema complejo son &
ciial 58 obtiene, se evallia v sa uliliza la informacién {exiual para construir &f significade.

-La lectura de texios ascogides, elaborados por los nifios despieria an sllos sl intsrés v placser por
fa leciura,
-Por ditimo, as f:éé suma" imporiancia que =i maestro ponga =n juegs toda su capacidad crsadeora
para disafiar esfralegias didacticas que le sirvan como instrumento para llevar a cabo la labor

aducativa, asi como para aclualizarse permanentamanie.
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ANEXCS

“Imagenes hablantes” material que puede ser Gl para «i desarrolio de Ia aclividad
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