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PRESENTACION

Ser maestro en educacién primaria y principalmente en el medio indi-
gena, lleva inmersa una gran responsabilidad, quizds mds que en cualquier

otra institucidn de diferente nivel.

Los maestros de educacidn primaria debemos actuar con mucha dedi-
cacién y vocacion suficiente para realizar nuesiras actividades denfro del
aula escolar frente a un grupo de nifos llenos de ilusiones; es probable gue
con la actividad que realizamos no quedamos satisfechos econdmicamente,
pero, es mds grande la satisfaccidon personal y profesional que obtenemos al

aportar algo novedoso y al darle un nuevo carisma a la practica docente.

Para modificar mi lcbér docente, no Unicamente es necesario el respal-
do de la experiencia laboral que he ido acumulando a fravés de los anos de
servicio docente que tengo, sino es importante fundamentar esta experiencia
con los aportes tedricos que me permitan modificar continuamente mi préc-
tica docente, con la finalidad de lograr resultados mdas favorables dentfro del

proceso de la ensenanza-aprendizaje.

En los Ultimos afos se han formado nuevos criterios respecto a la labor



del maesiro, en los que se contemplan la preparacién profesional del mismo,
con el planteamiento de teorias que explican el desarrollo que van adqui-

riendo los ninos en la construccion del conocimiento.

La propuesta pedagdgica que presento y que lleva por fitulo “La ense-
Aanza de la multiplicacidn en el segundo grado de educacién primaria” pre-
tende fomar al nino como un sUjeTo constructor del conocimiento y al maes-
fro como un agente generador de situaciones de aprendizaje que pevrmi‘fcm

al alumno interactuar con el objeto de conocimiento.

Es un orgullo presentarles este sencillo frabajo que engloba mi practica
docente aunado a la preparaciéon académica que me brindd la Universidad

Pedagdgica Nacional a lo largo de nueve semestres.



INTRODUCCION

La ensefanza de las Matemdticas se ha realizado como si fuera un co-
nocimiento acabado; sus simbolos, sus modelos y su desarrollo convencional
parecer ser los fines primordiales de la ensefianza - aprendizaje de esta asig-
natura en las aulas escolares; en los Ultimos afos se han formado nuevos cri-
terios respecto a la ensefianza de las Matematicas, en donde a los nifios se
les ve como sujetos que construyen su conocimiento, ya que cuando se en-
cueniran frente a una situacidn problemdatica que implica la utilizacion de las
operaciones matemdticas, reflexionan, analizan sus caracteristicas, generan
respuestas y soluciones, efc., y de ésta manera consfruyen significantes vy

significados propios.

La multiplicaciéon es una de las operaciones fundamentales que con-
templa las Matemdticas; el presente trabajo la retoma, con el propdsito pri-
mordial de proponer una alternativa diferente en el proceso de ensenanza -

aprendizaje de la multiplicacién en el segundo grado de educacion primaria.
La propuesta pedagdgica estd estructurada en cuatro capitulos:

El primer capitulo corresponde al planteamiento del problema, aqui se



explica el por qué se eligid y como se presentd deniro de mi practica docen-

fe.

Fl segundo capftulo habla sobre la contextualizacion del problema, en
este caso sobre la organizacién social, econdmica y el aspecto geografico
de la comunidad, se explica por qué es importante el estudio del confexto
en que se desenvuelve el nifio y por Ulfimo se habla sobre la organizacion

escolar de la institucidn educativa.

En el tercer capitulo, se habla sobre la propuesta pedagdgica, su justifi-
cacidn vy los objetivos de la misma, se explican algunas referencias tedricas y
metodoldégicas que apoyan al frabgjo, el desarrolio de la estrategia didacti-

ca realizada en cinco sesiones y la evaluacion de la misma.

En el cuarto capitulo, se hace referencia a las perspectivas de la pro-
puesta pedagdgica; la correlacion del tema en estudio con contenidos te-
maticos correspondienfes a ofras asignaturas y por Ultimo se plantean algu-
nas recomendaciones gue son importantes tomar en cuenta denfro del pro-

ceso de la ensenanza - aprendizaje de la multiplicacién.



CAPITULO |

1.7 Planteamiento del Problema

Las matemdticas constituyen un campo que exige una participacion
motriz y mental en su aprendizaje; en sus primeros anos de vida, el nino mani-
pula objetos, intenta contarlos y clasificarlos, posteriormente conceptualiza si

es redondo, si son pocos © muchos, etfc.

El desarrollo intelectual del nino se va formando por etapas que se pre-

sentan en el franscurso de su edad.

En la mayoria de los casos no damos la importancia que merece lo an-
terior en las instituciones escolares, principalmente en la ensenanza de las
Matemdaticas, ya gue es una ciencia que se estudia en todos los niveles edu-

cativos y en diferentes formas de ensefanza y aplicacion.

Aunado a ello en nuestras escuelas que pertenecen al nivel de Educa-
cion Primaria Indigena, es una asignatura fundamental dentro del esquema
que conforma el Plan y Programas de Estudio vigente; en muchas ocasiones

presentamos a nuestros alumnos la mencionada asignatura como una cien-



cia de informacioén, porque los alumnos de una u ofra manera adquieren y
aplican los conceptos matemdticos de manera repetitiva y mecanizada,
cuando deberian ser de forma creativa y enfocada para una posible solu-

cién a problemas que el educando enfrenta en su realidad cotidiana.

En la escuela donde laboro, a raiz de una entrevista que se realizd en los
grados de 20., 40., y 60., la mayoria de los alumnos opinaron que la asignatu-
ra de Matemdticas es muy dificil de entender, ya que los confeﬁidos que la
infegran son complicados para entenderlos, apto Unicamente para los

“infeligentes”.

Quizds esta concepcidn que ellos tienen es a causa de gue los conteni-
dos matemdticos se les ensefia por medio de simbolos, como en el caso de
la multiplicacién (2 x 3 = 4) en esta forma de ensefianza del cdliculo, se le
niega rotundamente al alumno la oporfunidad de construir y recrear una es-
frategia diferente y propia respecto al planteamiento y resolucién del con-

tenido presentado.

En el grupo de segundo grado, del cual surgid la inquietud de darle una
posible solucidén a la problemdtica de la ensefianza de la multiplicacion, estd
infegrado por 24 alumnos de enfre 7 y 10 anos de edad; me daba cuenta de

que los ninos practicaban la multiplicacion de manera repetitiva y siguiendo



un orden de nUmeros, recitaban las tablas de muitiplicar y se enorgullecen
de decir: -iYa me sé hasta la tabla del seisl, pero cuando les planfeaba un
problema que llevaba inmerso la utilizacidon de la multiplicacién para solucio-

narlo, era dificil para ellos poderlo conceptualizar y resolverlo.

| Al parecer el maesiro que los atendidé en primer grado inicié con la en-
sefanza de la multiplicacién en el Gltimo frimestre del ciclo escolar; por los
resultados que se presentan actualmente en el grupo, puedo afirmar que fue
un aprendizaje mecanizado a fravés de las tablas de multiplicacion; los ninos
memorizaron el orden de los nimeros y sus resultados, pero nunca enfendie-

ron que es una muliiplicacién y como se representa objefivamente.

La multiplicacion es una operacién aritmética que consiste en obtfener
un numero llamado producto, por medio de dos nimeros que se llaman mul-
tiplicando y multiplicador, los cuales también se les denomina factores; esta
operacidn se aplica de manera natural a problemas de “razén y de combi-

nacion” 1,

Los problemas de razdn se resuelven por medio de sumas iteradas; ha-
blando de objetos concretos, las cantidades se almacenan en agrupamien-

tos de numeros iguales, dichos agrupamientos se repiten determinado nime-

! MA%A GOMEZ, Carlos. Ensefianza de la multiplicacién y la divisién, en: Materndticas y Educacién
Indigena {I. Antologia. ed. UPN: México; 1993. p. 3046.




ro de veces, lo que nos permite dar con el resultado final del.problema; en

este caso, multiplicar significa: iterar canfidades.

Los dos términos que lo componen responden a contextos diferentes:
Uno corresponde a la cantidad que se repite (multiplicando) y el otro a las
veces que se repite esta cantfidad (multiplicador); como el producto se pre-
senta como suma iterada, es importante que los alumnos tengan un cierfo
dominio de esta operacidn, lo que les permite realizar un cdlculo mas rapido;

un ejemplo de estos problemas, es el siguiente:

“Si compramos 5 panes v cada pan cuesta 2 pesos z Cudnto vamos @

pagar en fotale.

En los problemas de combinacidn, se les presenta a los alumnos dos
cantidades iniciales, deben considerarse simultdneamente las dos para resol-
ver el problema; en este caso, la multiplicacién se le concibe como un pro-
ducto ccrfesionq de dos conjuntos, tiene un nivel mds complejo de resolu-
cion, ya gue se recurre al plano cartesiano 6 a los arreglos rectangulares
para obtener el fotal de pares ordenados, que van a ser el resultado del

problema planteado; un ejemplo de estos problemas, es el siguiente:

“Si tengo 3 pantalones v 3 playeras de distintos colores, sDe cudntas

maneras diferentes me puedo vestire'.




En la mayoria de las escuelas se ensefian los problemas de razén, se
reafirman con el aprendizaje de las tablas de multiplicar y el uso del algorit-
mo convencional; por esta razén, los alumnos mecanizan el procedimiento
de la solucién del problema y es habitual escuchar en los salones de clases la
siguiente tonada musical en la ensefanza de la multiplicacion: “Dos por dos

cuatro, dos por tres seis, dos por cuairo ocho, etc.”.

Esta dificultad se presenta en los primeros grados escolares de la edu-

cacién primaria vy se agudiza en los Ulfimos.

Esbozaré de manera breve como los alumnos de la Escuela Primaria Bi-
lingle “Aqguiles Serddn” Clave C. T. 20DPB18171, establecida en la localidad
de Agua Pegado, San Andrés Hidalgo, Htla., Teot., Oax., intferactuan con las

operaciones de cdlculo matemdatico en su guehacer diario:

En este contexto, el nifo es un sujeto muy activo que participa como un
miembro mds que tiene que aportar una cierta cantidad de dinero en su ca-
sa, desde muy corta edad participa en las diferentes actividades realizadas

por los adultos de la familia para generar un ingreso familiar.

Las actividades gue realizan un buen porcentaje de los nifos, son las si-
guientes: Venden lefia a las personas que poseen panaderias y fambién re-

corren las viviendas para ofrecérselas a las amas de casa; la principal labor



de las nifias es hacer bordados, los cuales tienen que vender en los dias de

fianguis.

En las actividades mencionadas, llevan inmersas la utilizacion de la mul-
tiplicacidn, por ejemplo: En el nimero de bultos de lefia que llevan, el precio
de cada uno de ellos y la cantidad total que recibirdn al venderlos; esto lleva
a la conclusién de decir que los alumnos han estado en confacto con las
operaciones de suma y mulliplicacion en el medio social donde se desen-

vuelven.

Es de suma importancia que los docentes retomemos las actividades
gue realizan nuestros alumnos dentro de su contexto cofidiano y los conoci-
mientos previos que eHoé poseen, para la planeaciéon de las estrategias di-
ddcticas de los contenidos mq’reméﬁco‘s que pretendemos desarrollar en el
aula escolar y cs‘i, estaremos propiciando un aprendizaje prdctico, creativo y

significativo para nuesiros educandos.



CAPITULO I

2.1. Contexfualizacion del problema

2.1.1. Contexdo comunitario

El medio en gue se desenvuelve el nifio es bastante complejo, lo consti-
tuyen los elementos bioldgicos (animales, plantas y personas), los elementos
fisicos (el clima, las lluvias, etc.) los hdbitos sociales (horarios, estructura familiar
y comunal, alimentacién, higiene, efc.) y los medios de comunicacién (radio,
television, efc.) entre ofros; estos elementos de manera directa o indirecta

inciden en el proceso del desarrollo del niho.

Es importante tomar en cuenta los aspectos anteriores en el aula escolar,
porgue es necesario poner al nifo en un contacto mas directo con el medio
que lo rodea v su realidad cofidiana, para poder evitar el divorcio que se da

enfre la escuela y la comunidad.

A continuacion se describen los aspectos que componen la comunidad

en donde se efectud el frabajo que se presenta:



a) Aspecto geogréfico.- La Congregacién Municipal de Agua Pegado,
se encuentra ubicada al norte de la capital del Estado a una distancia apro-
ximada de 247 kildmefros dentro de la Sierra Mazateca; pertenece a la
Agencia Municipal de San Andrés Hidalgo, Municipio de Huautla de Jiménez,

Distrito de Teotitidn de Flores Magdn, Estado de Oaxaca.

El clima predominante es frio y hUmedo durante la mayor parte del ano,
solo en los meses de Marzo, Abril y Mayo es seco y caluroso, tiene una tempe-

ratura ambiental que oscila entre los 18°C y 25°C.

Por el clima mencionado, predominan los siguientes vegetales: La milpa
y el frijol de temporal, naranjos, guayabos, pinos, gudjinicuiles y liquidambar

entre ofros, plantas de ornato como: Gladiolas, margaritas, azucenas y alca-

fraces.

En lo que respecta a la fauna, se encuentran: Conejos, zorros, zorrillos,
tlacuaches, armadillos, ardillas, gorriones, primaveras, canarios, tecolotes,
gavilanes y ofros; en cuanto a los animales domésticos tenemos a las aves de

corral y al ganado caprino.

b) Aspecto social.- Se cuenta con una poblacion de 285 habitantes, de

los cuales 146 son hombres y 139 son mujeres.

En un 70% de los habitantes son monolingUes en mazateco que es el
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idioma materno de la comunidad y en un 30% son bilingles en mazateco -

espanol.

La unidad social principal y primaria que es la familia es de caracter pa-
triarcal, la mayoria de los habitantes tienen lazos de parentesco por consan-
guinidad y se refuerzan estos lazos familiares por el compadrazgo, que entre
los miembros del pueblo y en toda la Sierra Mazateca, reviste una gran serie-
dad y un compromiso importante, principaimente en los bautizos y en los
matrimonios; en cuanto a estas actividades sociales, persisten los fradicionales

rituales como:

El lavado de manos en los bautizos v el lavado de cabeza en los matri-
monios; en cuanto a la comida, se sirve como platillo principal el mole y los

tamales de frijol, como aperitivo el aguardiente de cana.

Los habitantes de la poblacién participan en las dcﬁvidodeS de mejo-
ramiento social y material; por ejemplo: En las faenas, los fechados de casas,

la siembra del maiz, comités de padres de familia, de salud, etc.

Las fiestas mds importantes de la poblacidn son los del dia 1o y 2 de No-
viembre “Dia de muertos” y la fiesta del 10 de Mayo “Dia de las madres”, ésta
Ultima se ha hecho casi una tradicidn, ya que todos los habitantes de la co-

munidad participan en este evento social, donando viveres para el convivio,
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adornos, la mUsica para el baile, etc.

La organizacién politica est& a cargo de un Representante Municipal,
que es el que cuida el orden de la comunidad y es mediador de las gestio-

nes para la misma, principalmente en lo material.

c) Aspecto econdmico.- Es uno de los factores que mas repercute en la
poblacién escolar y en las actividades docentes, ya que los alumnos se qu-
sentan coh’rinucmen’re de sus clases para apoyar a sus padres en las labores
del campo, en el cuidado de los chivos o vendiendo lefia y bordados; ya
gue sus padres son de escasos recursos econdmicos y no pueden solventar
los gastos gue ocasionan su familia, entonces los ninos fienen que buscar la
manera de apoyar en los ingresos econdmicos familiares y muchas veces
cuando asisten regularmente a clases, no llevan sus Ufiles escolares necesa-

rios (lapiz y cuaderno).

La mayoria de las familias se dedican a la agricultura de temporal

(siembra de maiz y frijol) vy a la cria de ganado caprino en menor proporcion.

2.1.2. Organizacidn escolar

La Escuela Primaria BilingUe “"Aquiles Serdén” Clave C. T. 20DPB18171, per-

tenece al subsistema de Educacion Indigena del Instituto Estatal de Educa-
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cidn Péblica de Oaxaca, forma parte de la Zona Escolar Num. 22 de la Jefa-
tura de Zonas de Supervisidn del Plan Piloto, con sede oficial en Huautla de

Jiménez, Teot., Oax.

La instifucién educativa empezd a funcionar el 1o de Septiembre de

1990.

El censo escolar que presenta la escuela para el ciclo lectivo 1994-1995
es de 107 alumnos distribuidos en é grados escolares, los cuales son afendidos

por 4 docentes.

En lo que se refiere a la infraestructura, la institucion educativa cuenta
con 3 aulas escolares fipo C.A.P.F.C.E. y 2 aulas consfruidas por la comunidad,
un patio civico y una pequena parcela escolar; las instalaciones cuentan con

servicio de energia eléctrica y se encueniran en buenas condiciones.

Respecto a la ensenanza - aprendizaje, los maestros utilizamos la lengua
mazateca para comunicarnos con los alumnos y para la ensenanza de los
conocimientos el espanol; en el grupo de primer grado, se empieza a ufilizar

la lengua Mazateca como medio de ensenanza.

Se elabora el plan situacional de actividades de acuerdo al Plan y Pro-
gramas de Estudio vigente cada semana, se utilizan como materiales bdasicos

en la ensenanza: El libro del alumno, el material didactico elaborado por ca-



da maestro que es por lo regular con material de la regién, también se ufili-

zan los materiales diddcticos que envid el P.A.R.E. a esta institucion educativa.

La evaluacidn de conocimientos, se realiza al término de cada bloque
de actividades, la estructura y procedimientos de la misma queda a conside-
racidén de cada docente, de acuerdo al avance obtenido y al proceso de la

ensefianza aprendizaje que se utilizd.

El grupo de segundo grado, en donde surgid la inquietud de la realiza-
cién del presente frabajo, estd integrado por 24 alumnos, de los cuales 16 son
hombres y 8 son mujeres, su edad varia de los 7 a los 10 ahos; a pesar de ser
un grupo con fanta variacién de edad, nunca se han presentado conflicfos
internos que afecten al proceso de la ensenanza, al confraric en muchas
ocasiones los alumnos mayores de edad apoyan a los mencres, orientdndo-

los de como desarroliar su trabajo.

En el aspecto lingUistico, los alumnos de éste grupo en un 60% son bilin-
.gUes en las lenguas Mazateco y Espanol y en un 40% monolingtes en Maza-
teco, cabe aclarar que el proceso de la ensefanza de la multiplicacion se
llevd a cabo en espanol, pero se correlaciond con el mazateco en el aspec-
to cultural de manera oral, ya que los alumnos al platicar del proceso de Ia

siembra lo hicieron en su lengua étnica.



CAPITULO Il

3.1. La propuesta pedagdgica

3.1.1. Justificacion

Para iniciar este aparfado plantearé una pregunta que quizds muchos
docentes hos la hemos hecho: 3Cémo ha sido nuestra prdactica docentes, a
continuacién explicaré como lo he observado y por qué no decirlo, también
como lo habia yo hecho antes de ingresar a la Universidad Pedagdgica Na-

cional.

La practica docente la hemos enmarcado tradicionalmente dentro del
contexto escolar institucionalizado, en donde la labor que realizamos se en-

cierra en cuatro paredes Unicamente.

Una de las relaciones que se da vy que es la mds importante de la activi-
dad escolar y docente, es mds que nada la relacidon maestro - alumno, la
cual es concebida y accionada como algo aburrido y mecanicista y hasta la

hemos militarizado porque los docentes somos los Unicos que poseemos el



conocimiento v lo fransmitimos a los alumnos como algo acabado y como

una verdad absoluta.

Aparte de esto, somos la méxima autoridad en el saldn de clases, ya
gue nosotros ordenamos, dirigimos un frabajo que queremos que se redlice a
la perfeccién, confrolamos como una mdaqguina los distintos movimientos que
realizan los alumnos y en vez de darle una imagen de institucion educativa a
nuestra escuela, como formadora de futuras generaciones fransformadoras

de nuestra sociedad, le hemos dado la imagen de un plantel militar.

Esta manera de participacidn que se presenta, convierte a la ensefianza
- aprendizaje en algo sin importancia tanto para el alumno y quizés fambien

para el maestro.

El docente toma el papel de ser mds que nada el fransmisor de un co-
nocimiento y en lo que respecta al alumno se le considera como un elemen-
to o sujeto que no piensa y que no tiene creatividad, es un ser pasivo, que
Unicamente recibe el conocimiento, espera drdenes, memoriza conceptos,
efc., "El Unico margen de accidn que se ofrece a los alumnos es el de recibir
los depdsitos, guardarlos y archivarlos; margen que solo les permite ser co-

leccionistas o fichadores de cosas que archivan™, ésta es la clasica concep-

2 FREIRE, Pavlo. La concepcidn bancaria de la educacién, en: Curso Propedéutico. Antologia. ed.
UPN: México; 1990. p. 43.
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cién bancaria de la educacién.

En la actualidad nos damos cuenta de que sigue en pie la concepcion
anterior dentro del proceso ensefianza - aprendizaje y de las funciones que
realizan tanto el maestro como el alumno, a pesar de fanfos cambios e inno-
vaciones que se han hecho para mejorar la calidad de la educacion en
nuestro pals, probablemente porque la mayoria de los maestros la hemos
aceptado como una tecria insustituible y también porque vemos en ella la

manera mas facil de poder frabajar.

Podembs afirmar también de que ahora mds que nunca, se hace nece-
sario cambiar la relacién enfre maestro - alumno, para que ambos puedan
desarroliar al méximo su capacidad creadora y convertirlos en sujetos activos
y propositivos; también es indispensable cambiar ofros modelos imperantes
en nuestras aulas escolares, como: la disciplina, el orden que mantienen los
muebles y ofros; estamos conscientes de que es una tarea dificil pero no im-
posible de realizarla, con hacer algin intento es bastante positivo y serd un
buen comienzo para lograr cambios de calidad y no de cantfidad en el as-

pecto de la educacion.

Podemos decir que el sistema de ensenanza que utilizamos en las ma-

temdaticas, le damos mds importancia a la mecanizacion del procedimiento y



a la préactica de manera convencional a fravés de simbolos.

En la ensefanza de la multiplicacidn que forma parte de las operacio-
nes aritméticas, es mds importante la sonoridad de las palabras, por que co-
mo maestros gritamos jDos por dos cuatirol jDos por tres seisl, lo que el edu-
cando fija, retiene, memoriza y repite, sin percibir realmente lo que significa-
dos por dos cuafro y dos por tres seis; entonces el propdsito de este proceso
es de realizar la multiplicacidn de la manera mas rapida y exacta, sin con-

templar errores.

La ensefianza gue comentamos, lejos de crear en el alumno el interés, la
reflexién y la comprensién del contenido matematico, crea en &l, un comple-
jo de infericridad respecto a sus compaferos, porque confinuamente dice:

Las Matemadticas “son nada mds para los inteligentes, no son para mi”.

En los salones notamos miedo, cuando le planteamos a los alumnos un
problema que implique cierto razonamiento para poderlo resolver, con éste y
ofros problemas tropezamos dentro de la ensenanza de los contenidos arit-
meéticos, es muy importante que nos interesemos en enconfirar estrategias
metodoldgicas que mejoren y si es posible que superen a las que usamos
comUnmente en la ensefanza, porque sile damos una caracteristica diferen-

te a este proceso los resuitados que obtendremos serdn mds satisfactorios.

P .
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Al ensefar la multiplicacién a través de nuevos criterios y nuevas alter-
nativas, serdn de mucho agrado para los alumnos, ya que si le presentamos
el contenido temdtico por medio de experiencias concretas, surgidas del en-
torno en que se desenvuelven y no como lo hemos hecho, como un cono-
cimiento acabado vy justificado que no tiene relacidn alguna con el contfexto
cofidiano de los nifios, es I6gico pensar de que el tema serd mas interesante

para el grupo.

El aprendizaje de las operaciones aritméticas y en especial de la mulfi-
plicacion, son temas de suma importancia en la actividad coftidiana de los
ninos en edad escolar de esta c;omunidctd, ya sea cuando practican un co-
mercio incipiente (venta de frutas, bordados, etc.) o cuando participan con
sus padres en el cobro de un servicio realizado (albanileria, carpinteria, peo-

naje, etc.).

Es muy importante para ellos saber y aprender a realizar cdiculos mate-
mdticos por las actividades que efectian, por eso es fundamental la ense-
nanza del cdlculo aritmético en las instituciones educativas, pero debe ser
una ensenanza objetiva y practica, y que ese conocimiento matemdtico ad-
quirido tenga un cardécter funcional, es decir gue sea aplicable para resolver
algunos de los problemas que implican su utilizacién dentro del contexto en

que es participe el alumno.

e am e e e
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Con todo lo anterior, se pretende justificar el presente trabajo; porque la
ensefianza de la multiplicacién, aungue superficialmente se ve que es facil,
es importante que los alumnos lo reflexionen, lo comprendan y lo concep-
tualicen como un conocimiento que se construye a través de experiencias
reales y objetivas; es prioritario utilizar nuevas modalidades para su presenta-
cidén y proceso de ensefianza - aprendizdje, que aungue éstas sean minimas,

serdn un gran avance pard poder lograr algo mejor como educadores.

3.1.2. Objetivos

La presente Propuesta Pedagdgica propone una alternativa para poder
mejorar el proceso de la ensefianza y el aprendizaje de la multiplicacion en
el segundo grado de educacidn primaria, la propuesta tiene como propdsitos

fundamentales los siguientes:

Objetivo general

Ensenar la multiplicacion a partir de las experiencias cotidianas del nifo
(proceso de la siembra de productos alimenticios, venta de los mismos, ela-
boracion y venta de productos artesanales, de animales domésticos, efc.),

para generar situaciones didacticas significativas dentro del aula escolar.

R 2 e meme _



21

Objetivos especificos

1.1. Presentar situaciones diddacticas a los alumnos, tomando como base una

experiencia concreta de los mismos.

1.2. Generar en los alumnos la capacidad intelectual que poseen y promo-
verla para que puedan utilizar distintos procedimientos en la solucién del

o los problemas que se le planteen.

1.3. Hacer reflexionar a los maestros en el sentido de que a partir de situacio-
nes didacticas concretas, es mas facil que los alumnos puedan aprender
las situaciones abstractas de la multiplicacion y el uso de su modelo con-

vencional.

Los objetivos de la propuesta, se relacionan esirechamente con los pro-
podsitos generales de la Asignatura de Matemdticas en el Plan y programas

de Estudio vigente s.

3 SEP. Plan y Programas de Esfudio. México; 1993. p. 52.

[UUTUE e .
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3.2. Fundamentacion tedrica - metodolégica

3.2.1. Elementos tedricos utilizados para su formulacién

Como docente y en algunos casos como padres de familia si observa-
mos con detenimiento el accionar de los ninos, nos damos cuenta que el co-

nocimiento que adquieren, pasa por distintas etapas para poderio consiruir.

Desde que el nifio se interesa en observar y palpar los objetos, quizas lo
hace con la inquietud de saber de que estd hecho, si se mueve, si se puede
comer; posteriormente cuando adguiera el lenguaje hablado lo hard en ba-
se a preguntas, como por ejemplo: sPara qué sirve?, zQuién lo compro?,

sddédnde lo vendenzs, etc.

Y estas preguntas irdn cambiando conforme avance su edad vy las dife-

rentes respuestas que se les dé, de igual manera cambiardn.

“La carrera cientifica de Piaget empezd en el campo de la Biologia, vy

ésta orientacién marcd casi todo su frabajo psicoldgico posterior'™.

Dentro del campo de la Biologia, Unicamente le interesaba conocer la

estructura fisica y somdatica de los organismos de manera posterior se dio

4 RESNICK, Lauren B. Y FORD, Wendy W. Piaget y el desarrollo de las estructuras cognitivas, en: Mate-
maticas, Educacion Indigena |. Antologia. ed. UPN: México; 1993. p. 326.
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cuenta de que éstas estructuras sufrian un cambio de manera gradual para

adaptarse a las diversas variaciones que sufria el medio ambiente.

Después “como psicdlogo, Piaget se interesd por las estructuras cogniti-

vas, es decir por las estructuras del pensamiento s.

Aunqgue las anteriores esiructuras no eran visibles fisicamente, él las mani-
festaba aplicando técnicas de entrevista a los nifios, basadas en actividades

de exploracion.

La mayor parte del frabajo que realizd, se fundamentaba en que los in-
dividuos a fravés de su desarrollo bioldgico alcanzaban un cierfo grado de

intelectualidad.

La idea general que él tenia era de que los individuos estaban confor-
mados biocldgicamente para interactuar en su entorno de diversas maneras,
el producto de esta interaccidn era la formacidn de una secuencia de es-
fructuras del pensamiento un tanto complejas; esto quiere deci, de que el
individuo desarrolla diversas etapas del pensamiento a raiz de una relacion

normal con el medio fisico y social que le rodea.

Jean Piaget se interesd bastante en trabajar y conocer el desarrollo del

pensamiento de los ninos; en el campo de los conceptos logicos y matema-

peets
@a§
A5

2
‘el

5 Ibid. p. 326.
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ticos, estudid durante mucho tiempo con los nifics y también con algunos j&-
venes el desarrollo y aprendizaje de los sistemas de clasificacion 16gica de
conceptos numéricos, geométricos, de tiempo, de movimiento y de veloci-

dad.

El pensaba de que las estructuras que se empleaban en estos temas,
eran la base misma para lograr el pensamiento y el razonamiento de cardc-

ter cientifico.

Cuando se habla del término “estructura”, Piaget dice que “es algo que
construye activamente el organismo humanos., podemos deducir de que la
Psicologia Piagetana en base a la definicién que plantea acerca del término
“estructura” se ocupa de un sistema esfructurante, porque para Piaget “el
aprendizaje de las Matemdticas y su aplicacion consiste en pensar activa-
mente y en actuar sobre el entorno, no en advertir pasivamente lo que se

presenta, ni fampoco en memorizarlo™.

De acuerdo con la teoria psicogenética de Piaget, se distinguen las si-

guientes etapas en el desarrolio del nino:
Efapa sensoriomotora: de 0 a 2 anos de edad.

Etapa preoperacional: de 2 a 7 anos de edad.

¢ Ibid. p. 335
7id.
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Etapa de operaciones concretas: de 7 a 11 anos de edad.
Ftapa de operaciones formales: de 11 a 15 ahos de edad.

Tomando como referencia lo anterior, el grupo que se hace mencion en
esta propuesta, oscila entre los 7 y 10 afos de edad, por lo que se le ubica en
la etapa de operaciones concretas; en esta efapa, los nifos ya se encuen-

tfran socializados dentro del entorno escolar.

Se dice de que es una etapa de operaciones concretas, porque solo se
presentan en el pensc}mién]‘o y en el conocimiento siempre y cuando se re-
curra a la representacion suficientemente viva o sea de que el nino manipule
objetos ya gue todavia no maneja del todo las ideas y los enunciados abs-
fractos (por ejemplo: 3 x 3), tiene que resolver los problemas por medio del

ensayo vy del error utilizando material concreto.

Entonces, en el aula escolar hay que garantizar un contacto directo en-
fre el nino vy las representaciones objetivas de su vida diaria para lograr la
construccion del conocimiento; porque el lenguaje abstracto (dibujos, simbo-
los, efc.) no tiene significado si se funda en el vacio, es importante tener en
cuenta dentfro del proceso de ensenanza - aprendizaje el uso de los objefos
antes de los dibujos, porque el nino en su proceso de aprendizaje sigue un

orden: El concreto, el semiconcreto, el semiabstracto y el abstracto; de ésta
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manera, los objetos se pueden comparar con los dibujos, éstos con los nime-

ros y al final infroducir los simbolos.

Piaget afirma de que la formacién y cambios en las estructuras del pen-
samiento estdn sujetos a la interaccidn de 4 factores: La maduracion (todas
las condiciones fisioldgicas), la experiencia fisica (la relacidon que existe con
los objetos), la fransmisidén social (la informacion que obtiene del medio) vy la

equilibracién (cdmo coordina y regula el conocimiento).

Haciendo historia, en los programas de Matemdticas de la década de
los 80's, planteaba una propuesta programdatica dirigida a los alumnos de la
primaria, en la cual se decia de que el nifio deberia darse cuenta, de que las
Matemdticas le es muy importante e indispensable, ya que con el apoyo de
ella podia resolver problemas de cdlculo que se le presentaban dentro de su
entforno, sugeria que el alumno planteara situaciones problemdticas relacio-
nadas a su cotidianeidad dentro del dmbito escolar y con la ayuda del
maestro replantear éstas para su ensenanza, dentro de las actividades esco-

lares.

En el Plan y Programas de Estudio actual, plantea como propdsito fun-
damental y general que “Para elevar la calidad del aprendizaje es indispen-

sable que los alumnos se interesen y encuentren significado y funcionalidad



27

en el conocimiento matemdatico, que lo valoren y hagan de el, un instrumen-
to que les ayude a reconocer, plantear y resolver problemas presentados en

diversos contextos de su intferds” s,

De acuerdo a la organizacidn curricular de este Plan, a la asignatura de
Matemdticas en los grados de primero y segundo, le corresponde aproxima-
damente una cuarta parte del tiempo que se utiliza dentro de la actividad
escolar (240 horas anuales, distribuidas en 6 horas semanales para su ense-

Aanza).

AN
Nos damos cuenta que en la actualidad, dentro de Ia ensefianza de las

Matemdticas es importante formar en los alumnos el razonamiento matemda-

fico, fodo esto a partir de situaciones practicas y concretas.

De los seis ejes temdticos que integra el curriculum oficial, replanteo el
eje: Los nimeros, sus felaciones y sus operaciones, en el contenido: Infroduc-
cion a la multiplicacién mediante resolucién de problemas que impliquen
agrupamientos y arreglos rectangulares, utilizando diversos procedimientos;
este contfenido se maneja a partir del segundo grado, con la finalidad de dar
objetividad a los conocimientos previos del nifio, para gue a partir de éstos se
inicie la interrelacién con los del contenido oficial y conceptualice a la mul-

tiplicacion y el algoritmo que lo representa.

8 SEP. Plan y Programas de Estudic. México; 1993. p. 52.
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Hay gque difundir en los ninos el desarrollo de diversas actividades y refle-
xiones, para que puedan construir el conocimiento, tomando como referen-

cia los que ellos ya poseen.

La resolucidn de problemas es la base fundamental del nuevo progra-
ma, porgue con el comienzo de las acciones que realiza el nino para poder-
las resolver, construird el significado de la operacidn; en conciusién, las ope-
raciones matemdticas son mds que nada instrumentos que permiten resolver

distinfos problemas de cdiculo.

Pero para gue los alumnos puedan construir un conocimiento matema-
tico es importante la accidn sobre los objetos, pero no la accidén que nosotros
los docentes queremos que hagan sobre ellos que mds que nada es meca-
nicista, sino una accidén en la cual conlleve la reflexién; donde el alumno
tenga que observar, comparar, ordenar, relacionar, etc., y a partir de estas
acciones el nino pueda construir los conocimientos y conceptos matemdati-

Cos.

La experiencia que he fenido dentro de la practica docente con res-
pecto a la ensenanza de las operaciones aritméticas y en especial de la
multiplicacién ha sido de manera mondtona y mecdnica, sin ninguna rela-

cion con las experiencias que el alumno trae, esta practica no garantiza que
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el alumno haya comprendido el desarrollo de la operacion, ni mucho menos
de que sea operante para resolver adecuadamente algunos problemas
practicos, porque el nifo no descubre todavia el sentido de la multiplicacién,
el por qué, el para qué y el cuando hay que multiplicar. Esta operacion arit-
mética gue contempla el Plan y Programas de Estudio del segundo grado es
fundamental, ya que es el inicio del aprendizaje del mismo para los alumnos;
entonces, si queremos obtener buenos resultados en su aprendizaje es con-
veniente que a partir de este grado escolar se utilice un nuevo enfoque y
una nueva metodologia para su ensehanza, ya que el programa lo permife;
deducimos lo anterior, porque en la actualidad es dificil manifestar que el co-
nocimiento de la multiplicacidén sea operante por la manera como se ense-

na.

En la presente propuesta pedagdgica, se utiliza parte de los criterios del
enfoque del Constructivismo, en donde se plantea que el alumno debe ser el
constructor de su conocimiento a partir de la experiencia que él tiene, pero
también hay que proporcionarle los medios suficientes para que pueda lo-
grar el aprendizaje constructivista; “entre los representantes mas importantes
de la diddctica constructivista de las Matemdticas estdn Guy Brousseau y sus
colaboradores. Para Brousseau, la Didactica de las Matemdticas ha de cons-

tituirse como una ciencia independiente de la Psicologia, de las Matemdticas
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y de la misma Pedagogia™.

Su objetivo fundamental es el planteamiento de situaciones didacticas
gue le interesen al nifio y que le permitan construir el conocimienio matema-

tico.

No se frata de proporcionar el conocimientfo de manera informativa
como lo hemos hecho cominmente la mayoria de los docentes, sino que es
importante produci las condiciones necesarias para que el alumno o pueda

construir y de esta manera darle un cardcter formativo.

La perspectiva del Constructivismo es excelente, ya que nos dice que las
Matemdticas deben ser creativas a partir de situaciones didacticas accesibles
al alumno, gue son mds que nada un conjunto de relaciones implicitas o ex-
plicitas entre un grupo de alumnos, un medio (objetos) y un maestro, éste Ul-
timo hard que los alumnos se apropien de un conocimiento constituido o en

vias de constituirse.

Esta ensenanza constructivista considera de suma importancia la partici-
pacion de los siguientes agentes: El maestro, los alumnos y el contexto social

gue lo circunda.

El papel del maestro es fundamental, consiste en brindar confianza a los

¢ BLOCK, David. Didéctica Conshructivista y Matemdticas, en: Matemdticas v Educacidn indigena L.
Antologia. ed. UPN: México; 1994. p. 161.
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educandos y crear las condiciones necesarias de cproximacién enfre el
alumno y el objeto de conocimiento, a partir de diversas situaciones didacti-
cas que propicien la construccion del conocimiento; el docente debe tener
en cuenta que ante un problema planteado, los alumnos pueden obtener el
resultado a través de diversos procedimientos, pero muchas veces en su bus-
queda también se equivocardn entonces los errores deben de aceptarse
como vdlidos, porque mds que nada son indicadores de que los nifos empie-
zan a conceptualizar y si se les recrimina no se arriesgardn a enconfrar la so-

lucidn vy dificiimente progresardn en su aprendizaje y en sus conocimientos.

Se deben tomar en cuenta las respuestas que surjan de los ninos y los
problemas que se planteen no deben de estar fuera de sus actividades coti-
dianas, fomando como punto de partida los conocimientos que ellos ya po-
seen; el maestro no debe de interrumpir una actividad cuando sus alumnos
muesiren interés en ella, organizard su trabajo tomando en cuenta las nece-
sidades de sus alumnos, su frabajo estard desarrolidndose dentro del grupo,
recorriendo las mesas de frabajo o butacas para observar y guiar el trabajo
de los niflos con claridez y sencillez, debe dejar en el olvido la caracteristica
fradicional que se fiene del maestro: Como el Unico poseedor del conoci-

miento y que su lugar debe de estar frente al grupo.

Los alumnos, desde muy pequerios tienen relacién con las Matematicas
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y con la lengua escrita y oral (presencian programas sociales y culturales, ven
anuncios, clasifican y cuentan objetos, quizds sin orden, pero lo hacen), ellos

ya tienen nociones del objeto de estudio antes de llegar a la escuela.

Hay que tomar a los alumnos como sujetos, ya no como objetfos que el
maestro tiene que moldear; la escuela debe de brindarles confianza, para

gue puedan participar libremente en las actividades escolares.

Es importanfe también fomentar la interrelacidon en ellos a fravés de la
formacién de equipos de frabajo, para que de esta manera puedan opingr,
preguntar y buscar conjuntamente soluciones a un problema que se les plan-
tea; no hay gque desechar esta actividad, aun fteniendo la idea de gue de
esta manera copian mucho y alteran el orden vy la disciplina establecida en

el saldon de clases.

El contexto social es fundamental, ya que es inseparable la familia y la
comunidad de la institucién educativa, porque es en el medio social del nifio
en donde inicia su aprendizaje, y la escuela es la institucion gue lo promoverd
de manera escolarizada; no debe perderse de vista que el medio en donde
se desarrolla el nino, incide para resolver distintas situaciones que se le pre-

sentan, principalmente en sus juegos.
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3.2.2. Metodologia

Como se ha insistido en este trabgjo, la manera mdas usual utilizada para
la ensenanza de la multiplicacion en las instituciones escolares es a partir del
algoritmo convencional, con el propdsito de que el alumno mecanice el
procedimiento y lo memorice para después aplicarlo en la solucidn de un

problema preparado previamente por el maestro.

Lo conftrario a este procedimiento, es de que se inicie a partir de un
problema significativo para el alumno vinculado a su contexto cotidiano,
para después poder llegar al algoritmo convencional, que serd mas que na-
da la representacion simbdlica de la solucién del problema en la cual fue
vlilizada la multiplicacidon; de esta manera, al alumno se le brinda una nueva
estrategia de como entender y comprender el proceso de la ensenanza -

aprendizaje de la operacién aritmética planteada.

Esta propuesta pedagdgica retoma algunas de las caracteristicas del
meétodo de los proyectos adecudndolas al enfoque del Constructivismo, co-
mo posteriormente se explica; para la ensenanza de la mulliplicacién en el
segundo grado de educacién primaria, “Este método ha sido propuesto v
adquirid su pleno desarrolio en Estados Unidos. Originalmente lo ha sostenido

y dado los bases para su aplicacidn sistemdatica a la ensefanza elemental J.
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Dewwey, enfre fines del siglo pasado y principios del actual” .

Si observamos las acciones de nuestros semejantes y las nuestras, nos

damos cuenta de que

La vida es un constante proyecto. La persona mds potentada como la més humilde, la
imaginaciéon mas exaltada como la mdés pobre, vive forjandose empresas de dimensio-
nes, naturalmente muy variables y buscando los medios de realizacion. El nifio, como
nadie, vive de lo por hacer, y su actividad es continuo tejer y destejer en vista de los
nuevos caminos y resultados que van desfilando sin cesar por su fantasia %

En esta actitud psicoldgica hay una parte que aterriza en el mundo de
lo imaginativo y de la ilusidn: Un instinto de imitacidn de lo que hacen los ma-
yores y una facultad creadora de infinidad de cosas nuevas, que quizds na-

die estd autorizado para poderios calificar de irrealizables.

Al plantear lo anterior, se puede decir que toda actividad que se realiza
en la vida es a base de un proyecto, por ejemplo: La ama de casa al prepa-
rar la comida, fiene que satisfacer el gusto de su familia y tiene que buscar la
manera de hacerla mds rica y apetitosa; el nino cuando juega con sus co-

checitos, imagina consiruir un garaje para guardarlos.

No hacen mds que representarse una farea y fratar de realizarla; esto es
en si, los proyectos, que se entienden como un conjunto de acciones que se

generan y se organizan con una intencién deliberada, en cuya realizacion se

19 TORANIZCS, Fausto. Metodologia de Ia ensefianza de [a Matemdtica, en: Matemdticas v Educacién
Indigena I. Antologig. ed. UPN; México; 1993. p. 431.

' SAENZ, Fernando. En qué consiste el método de proyecfos, en: Mddulo pedagdgico PACAEP. ed.
SEP: México; 1992. p. 114.
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emplean diferentes estrategias que puedan dar respuesta o solucidn al pro-
blema; este concepto no cambia cuando se piensa frasladar ese conjunto

de acciones a la escuela.

El método de Proyectos se fundamenia en una aproximacion constructivista del cono-
cimiento, de acuerdo a la cual el binomio sujeto - objeto interactla en la construccion
de este proceso 2

Esto se puede explicar de la siguiente manera: En la nocion de sujeto,
constituido por el maestro vy los alumnos, quienes intercambian experiencias
para la construccidn del aprendizaje; y en la nocidn de objeto, los contenidos
programaticos y los centros de interés o sea el dominio de los conocimienfos
gue de modo natural interesen a los alumnos, de esta manera el maesiro es-
tard sacando un excelente material para realizar su labor de manera satis-

factoria.

Retomando todo lo anterior, el método propuesto nos indica de que los
proyectos deben de surgir de la realidad cotidiana de los ninos y si es posible
gue los datos y los antecedentes de los mismos sean obtenidos por los pro-
pios alumnos. En el planteamiento del proyecto y su posible solucidn, es im-
portante y fundamental de que los alumnos tomen la iniciativa; el profesor en
esfe caso, solo asesorard para despejar dudas que surjan durante el desarro-

llo del proceso.

12 1bid. p. 133
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Este método responde a una gran parte de los requerimientos que con-
templa el Plan y Programas de Estudio vigente en cuanto a las Matemdticas,
porque le da un cardcter significativo y constructivista a la ensefanza, ya que
elimina el cardcter intelectualista del conocimiento y le da a éste un uso

prdactico y concreto.

3.3. Desarrolio

La estrategia diddctica que se presenta, tiene como base el Plan y Pro-
gramas de Estudio vigente en Matemdticas para el segundo grado de edu-
cacién primaria y el libro del alumno en el bloque 4, en la activiaad

“TONATIUH MULTIPLICA”™.

Se apoyd en una situacidn real que se presenta en la comunidad, gue
es el periodo de la siembra del maiz de temporal, la cual se realiza durante
los meses de Febrero y Marzo; el objetivo es de que los alumnos resuelvan si-
tuaciones didacticas que impliquen la utilizacién de la multiplicacién, los me-
dios en que se apoyan los educandos son: La observacion y la manipulacion

de material concreto (maiz, frijol, corcholatas, etc.).

A continuacién se narra el procedimiento aplicado denfro del aula para

favorecer la comprensién y el aprendizaje de la multiplicacion:

[ P



37

Primera sesidn

Maestro: - A qué actividad se dedican mds sus padres, en este mes de Mar-
0%
Ninos: - A la siembra.
- Siembran maiz v frijol.
- Mi papé siembra 15 “tareas™s.
- El mio siembra mas de 15 “tareas”.
- Pues mi papd quien sabe cuanto siembra, pero prepara 20 jicaras
de maiz.
- Yo voy a faltar la ofra semana, porque voy a ayudar a mi papd.
Maestro: - 3Y qué mdas hacen cuando siembran?
Ninos: - Pues se prepara comida.
- Mi mama prepara frijoles con tepejilote.
- Mi mama los prepara con tempequixtle y también hace atole
agrio. |
- La mia prepara tesmole de pollo.
Maestro: - 3Y codmo se siembra?

Ninos: - 3A poco no sabe maestro?

¥ Medida arbitraria que utilizan los agricultores de esta localidad para medir sus terrenos de siembra,
una tarea equivale a 12 brazadas por lado.



Maestro:

Ninos:

Maestro:
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- Se hace un hoyo con el y& nise ntjé (cda) y se meten 5 maices.

- Mi papd mete 6.

- Maestro, pero al maiz hay que echarle xongd yd (frementina),
para que no se lo coman los animales.

- Hoy me van a dibujar en una hoja todo lo que me han platicado
acerca de la siembra. (ANEXO 1).

- ;Lo pintamos maestroe

- Si ninos y me lo entfregan; para manana, vamos a sembrar en la

parcela escolar con la ayuda de los ninos de 5o y 6o grados.

Segunda sesidn:

Se inicia después de la siembra en la parcela escolar.

Maestro:

Ninos:

Maestro:

- Los dibujos que hicieron ayer quedaron muy bonitos, vamos a
continuar con lo que estuvimos platficando ayer y lo que observaron
hoy en la siembra del maiz en la parcela escolar.

- sCudntos maices metieron en cada agujero?

- iCinco, maestrol

- iEn algunos metieron seis!

- Agarren sus corcholatas y los granos de maiz que les encargué; sus

corcholatas van arepresentar los agujeros, van a formar 5 agujeros
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con sus respectivos granos de maiz.
- Pueden empezar.
Nifos: - jYa terminamos maestrol

e Larepresentacidon quedd de la siguiente manera:

s Algunos ninos pusieron é granos de maiz en cada agujero y otros 5.

Maestro: - sCudntos granos de maiz utilizaron?
Nihos: - 25 granos, maestro; porque le pusimos 5 a cada agujero.
- Yo utilicé 30 maices, maestro; es que le puse é a cada corcholafa.
Maestro: - Los resultados estdn bien, ahora en una hoja anoten los datos del
ejercicio:

- Se hacen 5 agujeros y se meten 5 maices a cada agujero, se utili-
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zan en total 25 maices.

- Se hacen 5 agujeros y se meten é maices a cada agujero, se utili-

zan 30 maices. (ANEXO 2).

Comentarios:

Se continda con el gjercicio en diferentes representaciones de agujeros:
De 3, de 4, de 5, de 6, etc., es importante lograr que los alumnos se interesen
en enconirar los resultados por si solos; se pueden equivocar al colocar los
granos de maiz, pero a fravés del ensayo y del error pueden rectificar sus re-

sultados.

Hay que tener en cuenta de que no hay que interrumpir la actividad si

los alumnos se encuentiran interesados y tampoco hay que apresurarlos.

Se puede utilizar diferente material, lo importante es de que los alumnos

enfiendan el proceso utilizado.

Tercera Sesion:

Maestro: - jBuenos dias ninos!
Ninos: - iBuenos dias maestro!

Maestro: - ;Qué almorzaron hoy?



Nihos:
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- iFrijoles con fortillal

- iTamales con salsal

- jHuevos con fortillal

- iFrijoles con memelas!

- iTesmole de polio con tamales!

Maestro: - Escriban en sus cuadernos los nombres de los alimentos que nom-

Ninos;

braron.

- iYa terminamos maestro!

e Larelacidn quedd de la siguiente manera y se anotd en el pizarrén:

Tortillas, tamales, salsq, huevos, memelas, frioles v tesmole de pollo.

Maestro: - jBien nifios!, de acuerdo con la relacidn anterior vamos a formar

Ninos:

diferentes almuerzos, tenemos: Tortillas, tamales y memelas; para
acompaharlos, tenemos: Frijol, tesmole de pollo, huevos y salsa.

- Pueden empezar, cuando terminen anotamos la relacion de los
almuerzos en el pizarrdn.

- iYa terminamos!

Maestro: - 3Cudles fueron sus resultados?

Ninos:

- i8 almuerzos maestrol
- 13 almuerzos maestrol!

- j4 almuerzos!

G med s mn o e M e e BW & m BT A R e e e e A S AT &R BRD N ST B B4 DAES
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Maestro: - pAlguien obtuvo ofros resultados?
JesUs:  -iYo maestrol, fengo 12 almuerzos. (ANEXO 3).
Maestro: - Vamos a anotar en el pizarrdn los almuerzos que formaron.

¢ Larelacidon quedd de la siguiente manera:

Tortilla con frijol. Tortilla con huevos.
Tamales con frijol. Tamales con huevos.
Memelas con frijol. Memelas con huevos.
Torfilla con salsa. Tortilla con tesmole.
Tamales con salsa. Tamales con tesmole.
Memelas con salsa. Memelas con tesmole.

Maestro: - Anoten en una hoja el ejercicio que realizamos:
“Tenemos tortilias, tamales y memelas; podemos acompanarios con
frijol, tesmole, huevos y salsa; s Cudntos almuerzos diferentes for-
mamaose

Respuesta: 12 almuerzos” (ANEXO 4).

Comentiarios:

El ejercicio anterior, tiene como base una de las actividades del Progra-

ma Experimental de el Laboratorio de Psicomatemdtica del CINVESTAV del

R T R
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IPN, que es la sifuaciéon problemdtica de combinatoria en la ensefanza de la

muitiplicacion.

Se puede continuar el frabgjo, utilizando situaciones didacticas semejan-
tes, hasta lograr de que el nifio haya entendido el proceso de los arreglos de
combinacién. (Por ejempio el almuerzo con las bebidas, se pueden formar

ofras combinaciones).

Cuarta sesidén:

Maestro: - Vamos a salir al patio a jugar un rato, 5Qué quieren que jugue-
maos?
Ninos: - iFUtboll
- i A los encantados!
- i A'la vibora de la marl
- i A las canicas!

e Las actividades anteriores se sometieron a votacion:

Maestro: - Como 13 de sus companeros decidieron por jugar al fitbol, vamos
a formar los equipos, incluyendo a las ninas gCudntos equipos for-
mamaose

Ninos: -4 equipos de 5 elementos, porgue hay 4 ninos grandes y que for-
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men aparte su equipo.
- Que sean 4 equipos de 6 jugadores, vamos a mefer un nino gran-
de en cada equipo, para que sea parejo.

Maestro: - Entonces, si son 4 equipos de 6 jugadores 3Cudntos nifios van a
participar?

Ninos: - Puestodos.
- iSil Porque somos 24 en total.

e Los datos de la situacidn diddactica, se anofaron en una hoja. (ANEXO 5).
¢ Los alumnos salen a jugar unos minutos y posteriormente vuelven al salén.

Maestro: - Les voy a hacer uﬁd pregunta; 3Cudntos equipos con diferente
numero de jugadores se pueden formar con 24 alumnose; pueden
utilizar su material para hacer las representaciones.

Ninos: - iYa terminamos maesiro!

e Lasrepresentaciones quedaron de la siguiente manera:

elelele o000 000 000
000 000
0000 0000
jolele; jolele
0000 O000 000 O0C
olejelelolololololslo]e] ole) lo]e] (o]0
ole) ele ole
iolelolslelelolelolelole) ole) (o]e] OO
o0 o0 OO0




Maestro:

Ninos:

Maesiro:

Ninos:

Maestro:

Maestro:

Ninos:

- En los equipos que formaron 3Se utilizd la totalidad de los alum-
nose

- iSil Los 24.

- sNo sobrd nadie?

- iNo maestrol

- Bien, vamos a anotarlo con ndmeros y letras en el pizarrdn,
iPongan mucha atenciéon!:

“6 equipos de 4 jugadores es igual a 24 alumnos para jugar al fut-

bol”

]

"4 equipos de 6 jugadores es igual a 24 alumnos para jugar al voli
bol”

“2 equipos de 12 jugadores es igual a 24 alumnos para jugar a os
encantados”

“12 equipos de 2 jugadores es igual a 24 alumnos para jugar a las
canicas”

- Ahora vamos a quitar unas palabras, Unicamente dejemos las si-

guientes: La palabra “de” v las palabras “igual a”, hagan el ejerci-

cio en su cuaderno.

= iYa terminamos maesiro!

Maestro: - ;Como quedd?

45
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Ninos: -6 de 4iguala 24!
- i4 de 6 igual a 24!
-i2de 12igual a 24l

-i12 de 2igual a 24l

Comentarios:

El ejercicio se continua con situaciones diddcticas semejantes, es aqui en
donde inicia la semiabstraccién de la multiplicacién; es por eso de que es
conveniente tener suficiente material concreto, para que el alumno pueda
realizar las actividades que se sugieran; es importante lograr que los alumnos
muesiren interés en la actividad y que sean ellos los que propongan la mis-

ma.

Quinta sesion

Maestro: - jBuenos dias ninos!

Ninos: - jBuenos dias maestrol

Maestro: - Ninos, el dia de hoy vamos a trabajar por equipos; asi como lo hi-
cimos cuando jugamos futbol, cada equipo se va a encargar de

resolver el problema que les voy a plantear, 3De acuerdo?
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Nifos: - iSi maestrol

" Maestro: - Van a formar equipos de é elementos cada uno.

Ninos: - Ya estamos listos maestro.

Maestro: - Voy a anotar en el pizardn el problema que van aresolver:
La maestra de 4o grado tiene 30 alumnos, 3De cuantas maneras
diferentes puede formar a sus alumnos para hacerlos marchar?
- Pueden utilizar el material que tienen a la mano para hacer las
represeniaciones.

Ninos: - Ya ferminamos maesiro!

e Lasrepresentaciones quedaron de la siguiente manera:

EQUIPO 1

88888383888888888

OOOOOOOOO0

S88EEEEEES

e Las formaciones que se obtuvieron no son las Unicas, sino existen mas; se
planted asi el problema con la finalidad de que los ninos se motivaran a

enconftrarios.



EQUIPO 2

OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

EQUIPO 3

§§§§§§ Egg 88888888888888S8

EQUIPO 4

OOOOO

(0,0,0.6/600.0.6]0/0/0.0.0.0]
(6/0060,6.6.6.0/0.0.0.06.0]

(06.0.60.06,0000060.800.0000006000060060

o Lasrepresentaciones muestran los diferentes submultiplos de 30.




Maestro:

Ninos:

Maestro:

Ninos:
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- Ahora vamos a utilizar las palabras que ya conocemos y los nime-
ros correspondientes para anotar sus resultados:

“3 de 10 igual a 30"

“10 de 3igual a 30"

“6 de 5igual a 30"

“5 de éigual a 30"

“2 de 15igual a 30"

“15 de Zigual a 30"

“1 de 30 igual a 30"

“30 de 1 igual a 30"

- 5Estdn todos sus resultados?

- iSt maestro!

- Bien, lo que vamos a hacer ahora es quitar las palabras “de” e
“igual” y los cambiamos por unos signos.

- La palabra “de” la vamos a cambiar por el signo “X" que significa

1 9%

por’.
-Y la palabra “igual a * la cambiamos por el signo =" que significa
o mismo o sea “iguala “.

- sPusieron atencion?@

- iSi maestrol
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Maestro: - Anoten los resultados en su cuaderno.
Nihos: - Ya ferminamos maestro!

e Losresultados guedaron de la siguiente manera:

3 x 10 = 30
10 x 3 = 30
6 X 5 = 30
5 X 6 = 30
15 X 2 = 30
1 x 3 = 30
30 x 1 = 30

Comentarios:

En la secuencia del ejercicio y en su planteamiento se utilizd parte de las
sugerencias del Programa Experimental de el Laboratorio de Psicomatemati-
ca del CINVESTAV del IPN, que son los ejercicios de arregles rectangulares

para la ensefanza de la multiplicacion.

Se utilizaron diferentes actividades similares hasta lograr de que los
alumnos analizaran, comprendieran y entendieran la abstraccion de la mul-
tiplicacion o sea la sustitucidn de las palabras por los simbolos y de los objetos

por los niUmeros.



51

3.4. Evaluacion

Actualmente, uno de los campos en donde el maesiro debe poner
atencidn y actualizarse continuamente es el de la evaluacion del aprendiza-
je, ya que es un elemento indispensable denfro del proceso de la ensenanza

- aprendizaje y también de la planeacién de la misma.

Nos damos cuenta de que en muchas ocasiones confundimos las no-
ciones de evaluacién, con las de medicidn y acreditacidon; porque si anali-
zamos con detenimiento el problema de la evaluaciéon es bastante comple-
jo; pero, en nuestras escuelas se basa en la medicidn, que sigue siendo el
punto central para efectuar la evaluacién; practicamente utilizamos el térmi-

no medicidn como sindnimo de evaluacion.

En la practica, la medicidn del aprendizaje se reduce a la aplicacién de
un examen al término de un periodo de fiempo, es ahi come han alcanzado
una gran importancia vy difusidn las llamadas “pruebas objetivas”, que de una
U ofra manera son elaboradas, aplicadas e inferpretadas mediante un siste-
ma mecanizado y el objetivo de la ensenanza - aprendizgje se le interpreia
como un producto y no como un proceso, ya que se reduce a la cuantifica-
cion de datos, esto impide la comprension y la explicacidon del proceso de

aprendizaje que desarrolld un individuo o un grupo de individuos, en este ca-
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so, los alumnos.

Entonces, la evaluacién a fravés de las pruebas objetfivas es superficial,
ya que se miden conocimientos, sin tomar en cuenta el desarrollo de capa-
cidades criticas y creativas que el alumno posee, la forma como él plantea y

resuelve problemas, como maneja las relaciones abstractas, etc.

Con el uso de las pruebas para evaluar a los alumnos, los maesfros per-
demos totalmente de vista la manera como se realizd el proceso de la ense-
Aanza - aprendizaje, y las acciones que realizamos los docenfes son neta-
mente mecdnicas, ya que no nos inferesa averiguar los logros obtenidos por
los alumnos, qué tipos de situaciones lo facilitaron, si se ﬁresen’rcron proble-

mas en el proceso, si estuvo bien o mal la planeacion de las actividades, efc.

Las pruebas objetivas pueden ser parte de la evaluacién del aprendiza-
je, peroc no como el objetivo primordial de la misma; porgque si seguimos con-
cibiendo de que la medicidn es sindbnimo de la evaluacion, entfonces ten-
driamos una concepcidn mecdnica de la docencia y del aprendizaje y al
alumno lo considerariamos como un sistema de almacenamiento y emisidn

de datos en cantidad.

En el caso de la acreditacién, es méas que nada una necesidad primor-

dial institucional de certificar los conocimientos obtenidos por el nino, pero se
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basa principalmente en los resultados que se obtienen de los exdmenes; si los
alumnos o el alumno contesta bien la mayoria de las preguntas que los con-
tiene acredita el grado escolar, si no es asi, es Idgico de que repruebe; pero
desgraciadamente esta acreditacidon tan superficial que realizamos no de-
termina el aprendizaje del alumno, porgue los enfrentamos a una serie de
preguntas que tienen que contestar en un determinado tiempo, se mantiene
una esfricta vigilancia sobre ellos y muchas veces en la aplicacién de los
exdmenes, vemos la oportunidad para desquitarnos con los alumnos que no

pusieron atencion en el franscurso de las clases.

En el frabajo que se presenta, se aplican diferentes criterios de evalua-
cién, ya gue se foma el aprendizaje como un proceso y no como un produc-
to; porque el nifio confinuamente reestructura su aprendizaje con el apoyo

del maestro, de sus companeros y del medio que lo rodea.

Si nos damos cuenta en la evaluacion que algunos maesiros realizamos
en nuestras aulas, probablemente los alumnos estén bien acreditados pero

mal evaluados, se hace esta afirmacidn por lo siguiente:

El alumno que saca la mayor calificacion que es el 10, muchas veces no
es el que mds desarrollé el proceso del aprendizaje, porque en muchas oca-

siones, el alumno que saca la mejor calificacién, es aquel que participa me-
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nos, el que menos esfuerzo realiza, el que menos colabora en el aprendizaje
grupal y quizés saca la mejor calificaciéon porque estudia para pasar el exa-
men y Unicamente memoriza los conceptos y los datos; esto hace de que el
maestro vy el alumno se autoengafen, el primero porque cree de que planed
bien las actividades y logrd los cbjetivos que le marca el Plan y Programas de

Estudio, y el segundo porque cree de que ya aprendio.

Si fomamos en cuenta y consideramos de que el aprendizaje es un pro-
ceso que redliza el sujeto o un grupo de sujetos, entonces, el objeto de estu-
dio primordial de la evaluacién serd el proceso de aprendizaje y su compren-

sion tanto en el grupo como en cada alumno.

Los criterios que se utilizaron para evaluar a los alumnos en el proceso de
su aprendizaje de la estrategia diddctica de la ensenanza de la multiplica-

cion, fueron los siguientes:

lo.- Se considerd que dentro del proceso del aprendizaje, los alumnos esta-
blecieron una interaccién entre la informacion que recibian acerca del
objeto de conocimiento (la multiplicacién) y el esquema referencial que

ellos poseen acerca del mismo.

20.- El proceso del aprendizaje, se desarrolla a fravés del ensayo y del error,

ya gue los alumnos para poder comprender el objefo de conocimiento, a
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veces se equivocan y estas equivocaciones hacen de que nuevamente

reorienten sus estrategias de solucién a la situacién didactica planteada.

30.- Los alumnos tienen una capacidad exiraordinaria de creatividad, esto se
aprovechd para que propusieran y plantearan nuevas situaciones didac-

ticas referentes al tema, con el objefo de autoevaluar su aprendizaje.

40.- La ensefianza - aprendizaje nunca se individualizd en los alumnos, ya gque
el aprendizaje se logré en base al grupo a través de la confrontacion de
ideas, de la cooperacién mutua, de las habilidades de escuchar, de criti-

car positivamente y de proponer soluciones a un planteamiento dado.

Pero sPor qué es tan importante la evaluacidn dentro del grupo esco-
lare, es muy importante, porque de esta manera nos damos cuenta y valo-
ramos si las secuencias que se realizaron durante el frabajo estuvieron bien
elaboradas y bien dirigidas; si se presentaron algunos errores, retomarlos des-
de el punto de partida de los mismos, para reorientar las estrategias de ense-

nanza que mejoren los resulfados obtenidos.

Hay que fomentar también la autoevaluacién grupal, para que los
alumnos se identifiguen con la evaluacidon y lo vean como parte del proceso
del aprendizaje; en el anexo No é se muestra el esquema de autoevaluacion

grupal que se utilizd en el grupo para evaluar el aprendizaje de la multiplica-

.
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cion.

En el transcurso de nuestro frabajo, se presentan diferentes momentos
para evaluar; por ejemplo: Al inicio de las actividades con la evalugcion ini-
cial diagnéstica, con la infencién de conocer los preconceptos que los
alumnos fienen acerca de los femas y asi poder organizar y programar el fra-
bajo tomando en cuenta sus respuestas; también denfro del franscurso del
tfrabajo, con la evaluacién formativa, a fravés de los ejercicios que los alum-
nos realizan deniro del proceso de aprendizaje; y por Ultimo la evaluacion
final, gue mds que nada es la suma de las dos primeras, en la que podemos
plantear preguntas abiertas, en las que los nifios apliquen los procedimientos
gue utilizaron dentro de su proceso de aprendizaje y lo valoren significativa-
mente. Losanexos 1,2, 3,4y 5 muestran parte de la evaluacion realizada ¢
los alumnos del 20 grado en cuanto al aprendizaje de la multiplicacién, que
son las fichas autocorrectivas, éstas fichas el alumno los elabora para auto-
corregirse en su aprendizaje y también le sirve para plantear situaciones di-
ddcticas semejantes al que frae la ficha, para cerciorarse si estd compren-

diendo el procedimiento que se utilizd dentro de la ensefanza - aprendizaje.

Por (ltimo, hago referencia a la evaluacion final; yo la he realizado a
fravés del esguema de la evaluacién sumativa que se muestra en el anexo

No 7, al término de cada mes, en la que se contemplan algunos indicadores
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que sirven para evaluar individualmente a los alumnos y en conclusidn a fodo

el grupo.

La evaluacién sumativa “es una farea que ayuda a la revision del proce-
so grupal, en términos de las condiciones en que se desarrolld, los aprendiza-
jes alcanzados, los no alcanzados, asi como las causas que posibilitaron o im-

posibilitaron la consecucion de las metas propuestas™i«

Dice Carlos Zarzar Charur: “La evaluacion sumativa no se idenfifica con
la prueba o el examen final, ya que es una reunion de evidencias de apren-

dizaje™s.

4 MCRAN OVIEDO, Porfirio. La Evaluacidn de los Aprendizajes y sus implicaciones Educdfivas y Socia-
fes, en: Perfiles educativos No 13. México, CISE/UNAM, 1981, p. 21.

15 Citado por: MORAN OVIEDO, Porfirio. La evaluacion de los Aprendizajes y sus Implicaciones Educa-
tivas y Sociales, en: Perfiles Educativos No 13. México, CISE/UNAM, 1981. p. 21.




CAPITULO IV

4.1. Perspectivas de la propuesta pedagégica

4.1.1. Viabilidad y alcance

La metodologia sugerida y las actividades realizadas en esta propuesta
pedagdgica, permite la construccidn del conocimiento por parte del niho;
las sifuaciones diddcticas estdn adecuadas a las inquietudes de los alumnos,
los relaciones enfre maestro y alumno son diferentes como cominmente Ias
conocemos, se olvida el autoritarismo, la indiscipling, efc., esto permite exce-
lentes relaciones de aprendizaje enire el maestro, el alumno y el objefo de

conocimiento.

Las situaciones didacticas sugeridas en esta propuesta pedagdgica, se
relacionan con otros campos de aprendizaje en el segundo grado de edu-
cacién primaria: En Lengua Indigena y en Espanol, el desarrollo del lengudje;
en Conocimiento del Medio, la germinacién de las plantas, la organizacion
social de la comunidad, los tfrabajos que realizan los habitfantes de la misma,

etc., en Educacién Arfistica y Educacion Fisica algunas actividades relacio-
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nadas al tema como cantos y juegos.

Es importante tomar en cuenta a las Matemdticas y a las ofras asignatu-
ras como un todo, sin hacer separaciones; ya que el nifno en el aprendizaje
que realiza en el medio que lo rodea, a la vez que desarrolla su lenguaje
aprende a contar objetos y a enumerarios; aprende y conoce las actividades
que realizan sus familiares y vecinos, etc., podemos decir que el proceso de

su aprendizaje es de manera global.

4.1.2. Recomendaciones

Para la ensefanza de la multiplicacién en el segundo grado de educa-

cién primaria, sugiero las siguientes recomendaciones:

lo.- Hay que tomar en cuenta de que los alumnos han inferactuado con los
nimeros y con las operaciones aritméticas mucho anfes de ingresar a la
escuelq, esto significa de que no hay que dejar fuera el medio familiar y
comunitario del cual proviene el alumno, denfro de las actividades esco-

lares.

20.- Respetar al alumno tal y cual es; tendrd errores, se portard mal, sera un
nino juguetdn y fravieso, pero debemos darnos cuenta de que forma par-

te de su desarrollo bioldgico y psicoldgico.
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30.- No regafiar ni castigar corporalmente a los alumnos cuando cometan un
error; sino al confrario, hay que impulsarlos y darles dnimo para que o su-

peren, de esta manera se les estard dando la libertad necesaria para que

puedan seguir conceptualizando.

40.- Hay que dejar de pensar de que los alumnos son objetos o recipientes a
los que hay gque llenarlos de conocimientos, sino fomarlos como sujetos

activos y creativos en la construccidn del conocimiento.

50.- Hay que organizar adecuadamente las actividades escolares y daries

una secuencia para no caer en la improvisacion.



CONCLUSIONES

Los programas de estudio actuales proponen la resolucion de problemas
como punto de partida para liegar a los algoritmos convencionales, a dife-
rencia de los programas de décadas anteriores en que se inicia con la ense-

fianza del algoritmo para su aplicacidon en la resolucion de problemas.

De acuerdo a los resultados que obtuve en la aplicacidon de la propues-
ta pedagdgica gue presento, es en la resolucidn de problemas donde los
conocimientos matemdticos se visten de un significado, porque son fuente de

los conocimientos que adquiere el alumno.

En las estrategias que planteo, no frato de ensenar el algoritmo de la
multiplicacién como primer paso del aprendizaje; sino mas bien utilizo los sa-
beres con que cuentan los alumnos para resolver los problemas, a partir de su
utilizacion pudedmpliarios, enriguecerlos y formalizarlos como conocimiento

matemdtico.

Este frabajo muestra que los alumnos son capaces de resolver proble-
mas utilizando estrategias que han desarrollado fuera y dentro de la escuelq;

en muchas ocasiones, no desarrollamos los conocimientos previos que po-
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seen los alumnos referente a un fema. Para superar este problema es nece-
sario que como maestros ayudemos a nuesiros alumnos a ampliar sus saberes
previos con situaciones diddcticas adecuadas para que puedan llegar al co-

nocimiento matemdatico formal.

Las actividades de la propuesta se enmarcan dentro del confexto del
grupo escolar como instancia 'educcdora gue lleva a los ninos a aclarar, a
reconstrulr y a avanzar en sus conocimientos, hay que planear las estrategias
gue sean de interés para nuestros alumnos y acordes a sus etapas cognosci-
fivas; para realizarlo es necesario que recurramos a las teorias que nos expli-
can los procesos que realizan los nifos como sujetos que construyen activa-

mente su conocimiento.
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