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INTRODUCCION

La presente investigacién se centra en la narracién escrita y su relacidn con el
habito de la lectura, al mismo tiempo propongo como recurso ttil al cuento para
el fomento de la misma.

Este trabajo lo abordaré a través del enfoque comunicativo, porque éonsidero
que la realidad es un todo formado por partes estrechamente relacionadas y
porque he observado que en muchos casos los individuos rechazamos la lectura
aunque nos sea necesaria para nuestra vida.

Parto de conceptos y conocimientos que emplean autores reconocidos en la
materia, como:

Martha Salotti, Nicholas Tucker, Dora Pastoriza, Juan Carlos Merlo, Juan
Cervera, Alga Marina de Elizagaray, etc.

Dentro del tema de 1a narracién, sefialo al cuento como recurso auxiliar en la
adquisicién del gusto por la lectura por estar cercano a los intereses infantiles
mas que otro género literario.

El cuento es atractivo para el alumno de primer grado de secundaria, entre
ofras razones, porque no tiene caricter obligatorio; se menciona lo anterior
porque en repetidas ocasiones ellas los han leido, escuchado por lo que les es
familiar y se facilita la lectura; aspecto muy importante en la obtencién de
cualquier conocimiento, pues generalmente lo impuesto tiende a ser rechazado

en la primera oportunidad que se presente.
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El cuento fne dara pie para que mis alumnas se animen a escribir y se
introduzcan en esa hoja que no encontraran en blanco, sino que sera parte
importante en ella, ya que podran complementar una historia con sus intereses
personales sobre diferentes aspectos de la vida misma.

En el primer capitulo abordaré el contexto institucional en que se da la
ensenanza del Espafiol, especialmente en el plan de estudios.

En un segundo capitulo trataré el Espafiol dentro del enfoque y los programas
de la ensefianza de esta asignatura en la secundaria.

En un tercer capitulo plantearé mi propuesta de trabajo en torno a la
narracién, la literatura infantil y el cuento como material didactico. Por dltimo

elaboro las conclusiones relativas a mi trabajo.
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I EL ESPANOL EN LA MODERNIZACION,
1.1 CONTEXTO INSTITUCIONAL

La modificacién del Articulo tercero constitucional, rublicada el 4 de marzo
de 1993, establece el caracter obligatorio de la educacion secundaria, ya que
seis grados de ensefianza no son suficientes para satisfacer la necesidad de
formacién basica de las nuevas generaciones. Extender el periodo de
educacién general garantizard una adquisicion y consolidacién de los valo-
res para la incorporacién con responsabilidad a la vida adulia y al
trabajo productivo.

Esta reforma queds incorporada en nueva Ley General de Educacion el 12 de
Julio de 1993. El nuevo marco Juridico obliga al gobiemo federal y a las
autoridades educativas a llevar a cabo un valioso esfuerzo para que todos
tengan ingreso a la educacién secundaria. Por otra parte, los alumnos, padres
de familia y Ia sociedad deberan efectuar un mayor esfierzo que repercutira en
la evaluacién de los niveles educativos de la poblacién del pais y su actuacién
con perseverancia en tareas educativas, participacion en el fortalecimiento de la
calidad y regularidad de los procesos escolares, lo cual garantiza la meta
consagrada por la ley.

El Programa para la Modermizacion Ebducativa de 1989-1994, decretd como

antelacion el reemplazo de los contenidos y los métodos de ensefianza, el
mejoramiento de la formacién de maestros y el vinculo de los niveles

educativos que conforman la educacion basica,
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En 1990 fueron elaborados planes y programas experimentales para primaria
y~ secundaria aplicados dentro del programa Illamado “ PRUEBA
OPERATIVA™ (1) '

En 1991, el Consejo Nacional Técnico de la Educacién insistid, en primer
lugar, en vigorizar tanto en primaria como en secundaria 1-s conocimientos y
habilidades de caracter basico, donde ocupan un primer plano los relacionados
con el dominio del Espafiol, los cuales se manifiestan er. la capacidad de
expresarse oralmente y por escrito con precision y claridad; al mismo tiempo es
importante la comprension de la lectura, con la aplicacién de las matematicas al
planteamiento y resolucién de problemas con el conocimiento de las ciencias,
que deberia reflejarse sobre todo en actitudes adecuadas para la conservacion
de la salud y la defensa del ambiente, y con un conocimiento mas amplio de la
historia y de la geografia de México.

Uno de los problemas organizativos mas serios se arraiga en la compatibilidad
de dos estructuras académicas distintas: una por asignaturas y otra por areas;
esta ultima ha contribuido a la penuria y la escasa separacién en la adquisicién
de una forma disciplinaria ordenada y sélida por parte de los estudiantes.

En mayo de 1992, al firmarse el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de

la_Educacién, la Secretaria de Educacion Piblica inici6 la tdltima etapa dela
transformacién de los planes v programas de estudio en dos sentidos:
“1.Realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento de los contenidos

educativos basicos. En este sentido, se determin6 que era conveniente y factible

(1)Plan Nacional de desarrollo Educativo. México. SEP. 1995-2000.
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realizar acciones preparatorias del cambio curricular, sin esperar a que
estuviera concluida la propuesta de reforma integral. Con esa finalidad se
elaboraron y distribuyeron los programas de estudio por asignaturas para el

primer grado de la educacion secundaria de 1992 a 1993.

2.Durante la primera mitad de 1993 se formularon versiones completas de los
planes y programas, se incorporaron las precisiones requeridas para la
elaboracion de libros de texto y se definieron los contenidos para los materiales
con sugerencias didacticas que se distribuiran a los maestros de secundaria para
apoyar su labor docente”.(2)
Los propositos generales del plan de estudios son:

* Contribuir a elevar la calidad de la formacién de los estudiantes que han
terminado la educacién primaria mediante el fortalecimiento de aquellos
contenidos que responden a las necesidades basicas de aprendizaje de la
poblacién joven del pais y que solo la escuela puede ofrecer. Estos contenidos
integran los conocimientos, habilidades y valores que permiten a los estudiantes
continuar su aprendizaje con un alto grado de independencia.

Mejorar prograrhas de estudio sistematicos, libros de texto y material de
estudio, asi como también el mejoramiento profesional del maestro.
* Dar congruencia y continuidad al aprendizaje de la primaria y la secundaria,
ya que se aprecia una marcada separacién entre esos dos niveles; dato que se

deriva en el promedio que se obtiene en la escuela secundaria.

(2) Ibidem. p. 12 - 13.
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1.2 PRIORIDADES DEL PLAN

Las prioridades que se consideran en este apartado se basan en la

organizacion y distribucion del tiempo.

1. Asegurar que los estudiantes profundicen y ejerciten su competehcia para
utilizar el espaiiol en forma oral y escrita; desarrollar las capacidades de
expresar ideas y opiniones con precision y claridad; entender, valorar y
seleccionar material de lectura en diferentes funciones informativas,

practicas y literarias.

2. Ampliar y consolidar los conocimientos y habilidades matematicas y las
capacidades para aplicar la aritmética, el algebra y la geometria en el
planteamiento y resolucion de problemas de la actividad cotidiana y para

entender y organizar informacion cuantitativa.

3. Fortalecer la formacion cientifica de los estudiantes y superar los problemas
de aprendizaje que presentan este campo. Para este proposito, en el plan de
estudios se suprimen de manera definitiva los cursos integrados de ciencia
naturales y se establecen dos cursos para el estudio de cada una de las
disciplinas fundamentales del campo: la Fisica, la Quimica y la Biologia.

Ademas en el pnimer grado se incorpora un curso de introduccion a la Fisica

FuRr—

o it



transicion entre las formas de trabajo en la educacion primaria y el estudio por

disciplinas que se realiza en la secundaria.

4. Profundizar y sistematizar la formaciéon de los estudiantes en Historia,
Geografia y Civismo, al establecer cursos por asignatura que sustituyen a los

del area de Ciencias Sociales.

5. El aprendizaje de una lengua extranjera (Inglés o Francés), destacando los

aspectos de uso mas frecuente en la comunicacion.

6. Incluir la Orientacién Educativa como asignatura ante la necesidad de
ofrecer una educacion integral que favorezca en los educandos la adquisicién
de conocimientos, actitudes y habitos para una vida sana, una mejor relacion
consigo mismo y con los demés asi como una posible ubicacion en un éarea

educativa y ocupacional.

Este programa concede especial atenciéon a los aprendizajes instrumentales
como el Espafiol y Matematicas. Cada una de estas asignatura consumira ¢inco
de las treinta horas semanales que comprende el programa de primer grado;
existe por lo tanto un incremento de tiempo, lo que permiti6 de manera
significativa una mayor continuidad en las clases y no quedara una espacio tan
grande, como lo habia con el programa anterior; lo cual trajo consigo
beneficios en las percepciones salariales del docente, ya que al aumentar horas

se dio la posibilidad de ampliar la jornada de trabajo.( ver cuadro)
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1.2.1 CUADRO DE MATERIAS.
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“Se hace ¢l comentario de que la Educaciéon Tecnoldgica no ha alcanzado lo
que se esperaba de ellas. Se termina diciendo que la Secretaria realizard una
evaluacion a fondo de su practica y resultados y que los maestros en servicio
tendran la oportunidad de formacion y al igual que todos los demas participaran
en el proceso de evaluacidon”.(3)
~ Las acciones integradas fueron acompafiadas por actividades de actualizacion
de los maestros, a cuales tienen la finalidad de promover el conocimiento y
analisis de los propdsitos, los enfoques y los materiales de apoyo para la
ensefianza de las asignaturas, asi como también favorecer el disefio y
elaboracion de propuestas didacticas coherentes con los lineamientos y
orientaciones de los programas de estudio de la educacion bésica.

Con el fin de lograr la actualizacién de la planta docente, se planted un taller
que se centrd en el desarrollo de actividades que facilitan la planeacion del
trabajo escolar, incorporando estrategias didacticas, las cuales se concentran en
el Plan de Trabajo Anual.

Durante el taller se trataron aspectos vinculados con la planeacion de clase.
En este marco se discutié lo concerniente a estrategias, actividades y recursos
de apoyo al trabajo docente. El taller tuvo las siguientes caracteristicas:

En primer lugar la consideracion de que el taller es considerado como la
manera mas adecuada para abordar los contenidos y alcanzar los propésitos

establecidos.

(3) Plan v programa de estudio. Educacién Basica Secundaria. 2°. ed., México.

SEP, 1993, p. 13-
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El aprendizaje se lleva a cabo mediante la solucion de problemas diseiiados,
de tal manera que los participantes confrontan sus conocimientos con
propuestas.

Las actividades se realizan en forma individual o colectiva. Estas ambicionan
ayudar al intercambio de experiencias de trabajo, asi como la constatacién de
opiniones. En la mayoria de las ocasiones este trabajo se realiza en eqﬁipos que
tienen como intencién el estimular la colaboracién de todos los profesores, por
ello se trabajo asi.

Fue fructifero que, antes de iniciar la sesion de trabajo, los participantes
eligiéramos entre nosotros a un coordinador, cuya funcion seria la de ayudar a
la organizacién del grupo con el fin de que las actividades se realizaran en el
tiempo y forma establecidos.

Se designé un relator, el cual tomé notas de las principales conclusiones
alcanzadas en las discusiones e intercambio de experiencias y las dio a
conocer al término de cada actividad.

El trabajo que se realiz6 en el taller se apoyaba en la revisién y analisis del
plan de estudios de secundaria y el programa de la materia, asi como los
materiales de apoyo del maestro. Asi mismo, se conocieron los documentos
normativos fundamentales y se desarrollaron las tareas seiialadas en la Guia

para la elaboracion del Plan de Trabajo Anual.
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11
1.2.2 EL TALLER.

SESION PREVIA

PROPOSITO: Revisar los avances del Programa para Fortalecimiento de las
Escuelas del Distrito Federal, asi como identificar y analizar los documentos
normativos y de organizacion vigentes para el ciclo escolar, a fin de organizar

las actividades de la escuela.

COORDINADOR DE LA SESION: Director del plantel.
ACTIVIDADES A REALIZAR:

*E] director hizo la presentacién de los principales documentos normativos,
recalcando su funcién y sus aspectos mas relevantes y promoviendo su
discusion y comentarios para lograr la comprensién de los mismos.

*Avances del programa para el fortalecimiento de las escuelas del D.F.

*Lineamientos para la organizacion y funcionamiento de las escuelas de

educacién secundaria ( circular 001 ).

Primera, segunda y tercera sesiones se abarcaron los siguientes temas:

*Propositos educativos.

*La experiencia de los participantes en la planeacion.

s T AT o (R i oty o 5 v B B i o o SR nih A3 €3 B 0o GREN GaehR 20 94 G 6o o6 GBS,
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*Informacién basica para planéar la ensefianza.

*Establecimiento de los propésitos.

*Propdsitos para el curso. »

*El video como recurso didéctico en la ensefianza de la educacion secundaria.
*Andlisis del plan de trabajo anual.(ver pagina siguiente del plan de trabajo

anual)

PROPOSITO:

*Rescatar la experiencia de los participantes respecto al tema de la planeacion,

la informacidn que requieren para ello y su importancia.

*Que el participante reconozca la importancia del uso del video en el saldn de

_ciase.

*Elaborar una propuesta de Plan de Trabajo Anual.(4)

(4) Cfr. Instructivo para los talleres generales de actualizacién ( ciclo escolar

1997-1998 ). México, SEP, agosto de 1997.
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ES P AXoO L
PLAN DE TRABAJO ANTUAL
PROPOSITCS ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO OBSERv.
LENGRA HABLADA, Desceipson. uhué:mm
Exposicion de temas, Contimun
Entrevistas. Cmds\osdemm Exsmen
Aprender o OTgENSZAT Y precisar sus idees pam | Deciamecion, Ejercicios.
exponadas. Participacion en mesas redondas. P\z:m'n Tareas.
Emplmmeﬁzamyémsilmgmpm Lacans de textos. Técmca de Tuvia de ideas. Fledbibd  ded | Participecion.
wv:dacoudﬁm Comentazios sobre convivencias. Tenpo. Cuestionarios.
C ideas v Escaln estmativa.
eficazments. SSPOTLADS.
U dad pus Juegos de i
. con dlaridad, oob ¥ sepaliez. de vivencas.
Ejercitarse en trabalenguas.
Nagrar acontechmenics.
LENGUA ESCRITA
Adquirir los conogimientos, sstratmzias y habitos
que Je permitan produdlr e DTLArprEAr textos. Redactard textos ¥ uiaos auheos.
Amplar y emplesr textos de informacion Elaborara mformes, castas y recados.
Gouifica en donde utbce cov fuider o Cambuier un coeTto SABRUO 3 Uma <poce | Programa.
lengusie. actual Libros de consulta.
Redactar textos ¢ mtarpratados. Imarcambic de cartas. Enadopedias. Textos drversos.
Anahzar diferentes tzxtos. Uso ded punto v de la leme mavuscula Ravistas. Flexibibdad  del | Cucsbonanc.
Adquinrs teamcess de aprendizsie smtonomo.. Eiaborsr uadros smoptcos. -\mazbs de drvulgacion. Berpo. Examen.
Elzborar §chas de resumen. Taxics divarsos.
Articalo de divuigacon. Cuada:msd:apzm Cusstionano.
Ortografia. Pizarron.
Uso dei diecionanio Cared.
Antologre. Tecraca de muestreo.
Lechur en voz sl TecTaca de dascrpeace
Ejerceracion de comentanos
Pracuca de amorevison.
RECREACION LITERARIA.
Despertar e gusto por s jochum, pasa fomenter | Utilizer la biblioteca escolar.
€ hibito de I misme, despertndo e | Cambrar inicios o fineles de un cuento.
sexuibilided det educando. E_sqiwuum
Abarder ? - oo Jos ficacin de obess.
génercs Bererios. Anilisis de texios. Lectura de obras terarias,
Lectoma de pocnes. Uso de Is biblioteca.
Lectira de mitos, fubulas y leyendas. Laminas.
Frdmbﬂ)bognﬁn Libros de texto.
Cuademo de apuntes.
Metafors y commparacstn.
Anilisis de un texto.
Pexcbiidsd  dal | Cuestionario.
REFLEXION SOBRE LA LENGUA. bempo. Examen
Lecturs de obras.
Urihee comectamente o lengua v reflecone € | Trnsformacion dd aunto 3 oraciones Esceuficsaion.
enmpien of sniliss gramancel smples  gue  exqwesen  los  distnos Sirtesis de wa obra.
Ampie su vocabulano. X Identificacon de los elemantos
Anahee las estructiras conocidas de ks lengua. Estrucrura de 1z oraatn. de 1z pamative.
Refiotone, dscutan fas & dificadores ded
inginsacas. Sujeto morfologico. Laibxeos g consulta.
Utihos comrectzmente 1s lengus. Uso de] decionanio, Cuademno de apuntes.
Omciones  mterrogatives,  exclamatives, | Cartelen,
mpertivas y declaratives. Pizamin.
P B
Antonmos. Locahmaon de estructures de
Homormmos. Flexcbdided 4ol | ks lengue.
Prepoacones Bermpo Practicas orsles
Tiernpos verbales. Eyctcicios diversos
Nexos
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II EL CURRICULUM EN ESPANOL

2.1 PROGRAMA DE ESPANOL

En el programa se afirma una separacion por ejes que tienen como fin la
presentacion de los contenidos y su relacion se encontrard a través de la
practica docente, ya que éste es flexible, es decir el maestro puede reorganizar
los contenidos de acuerdo a las necesidades del grupo. Los ejes responden al
desarrollo de las habilidades lingiiisticas, a saber: escuchar, hablar, leer y
escribir.

Los ejes del programa de Espafiol son:
* Lengua hablada - En el presente eje el objetivo principal es aumentar en el
alumno la preparacion necesaria para que se exprese verbalmente con claridad,
precisién, coherencia y sencillez.

La expresion oral se considera una competencia indispensable en el
aprendizaje escolar, en el trabajo y en las actividades personales.

En este eje se proponen actividades como: narracién, descripcion,
exposicién, argumentacion, entrevista, etc. La introduccion de estos aspectos
en el programa tiene como fin proponer al maestro, para que el pueda crear
sucesos que puedan favorecer que el alumno desarrolle su‘ capacidad para
argumentar, confrontar ideas, fundamentar opiniones y discutir sobre diversos
temas. |

La lectura en voz alta se practicara regularmente, pues es una manera muy

util para mejorar la comprension de textos la fluidez en el uso del lenguaje.
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* Lengua escrita - En este eje el alumno captard los conocimientos, estrategias
y habitos que le admitan fortalecer la elaboracién y anabsis de diferentes
textos. Asi como también tendr4 la posibilidad de trabajar con materiales de
otras asignaturas: redactara textos, elaborara exposiciones o informes y
estudiara siguiendo diversas técnicas. _

Es necesario que los textos obtenidos por los alumnos sean revisados y
corregidos por ellos mismos, como actividad formativa que permita localizar
deficiencias y verificar avances.

Uno de los fines es que los alumnos adquieran y practiquen técnicas de
estudio que les concedan el aprendizaje independiente.

* Recreacién literaria - En este eje la intencidn es acercarse a los contenidos
vinculados con el conocimiento de los géneros literarios, promover la lectura y
el gozo de la literatura y experimentar la creacién de obras literarias; se desea
que el alumno aprenda a disfrutar la lectura.

La reescritura o el cambio de textos literarios es una tarea {til para el
trabajo con la lengua escrita. Cambiar finales o caracteristicas de los personajes
de un cuento, modificar didlogos o reescribir historias modificando la anécdota
o ¢l tiempo en que se desarrollan es una forma atractiva para considerar sobre
la estructura y el contenido de los textos.

Esta préctica debe ir acompafiada por ensayos de redaccion individual v

colectiva de poesia, narrativa y teatro.

P
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*Reflexion sobre la lengua - En este eje se desea que los alumnos utilicen
correctamente la lengua, conforme a reglas reconocidas, y que el incrementen
incesantemente su vocabulario, lo que les permitira tener acceso a conceptos
nuevos derivados de distintas actividades humanas.
La tolerancia debe anclarse en la obligacion que surge de la practica de la
lengua en diversos sucesos y con intenciones distintas.
A continuacion, presento el programa de Espaﬁol para primer grado, a fin de

que se observe la disposicién de los contenidos por blogues.

(5) Cfr. Plan v programas de estudio. Educacion basica Secundaria. 2a. ed.,

México. SEP, 1993. p. 21-22.
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2.1.1 ENFOQUE

La intencion del programa de Espafiol es conseguir que los alumnos se
expresen en forma oral y escrita con claridad y precision, en situaciones
diversas y que sean capaces de usar la lectura como herramienta para la
adquisicién de conocimientos, dentro y fuera de la escuela y como medio para
su desarrollo.

La tarea de la escuela secundaria es lograr que los alumnos consoliden su
capacidades expresion oral y sus competencias, habitos de lectura y escritura.

Los nuevos programas de estudio de los tres grados de espafiol se
fundamentan en el enfoque comunicativo. En él lo primordial es lograr que el
mensaje emitido obtenga la respuesta que demanda propiciando la interaccidn
entre los grupos de alumnos, enfrentando a cada estudiante a su publico
inmediato e involucrandolo con la realidad lingtiistica en la que se encuentra

INMerso.

En los nuevos programas se considera:

A) “Que ¢l alumno sea capaz de hacer uso de la lengua oral y de la escrita con
diversos grados de eficacia y posea conocimientos sobre ellas construidos en
experiencias escolares y extraescolares.

B) Analizar las diferentes formas de hablar de los alumnos y las expresiones
regionales o generacionales y fomentar el respeto por las diversas variedades

del espafiol y por las lenguas indigenas que se hablan en nuestro pais.

e
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C) El objetivo primordial es que el alumno logre comunicarse eficazmente.

D) Se propone el trabajo en €quipos, ya que es muy til para el trabajo
colectivo y el intercambio de ideas entre los alumnos estimula la
participacién frecuente de todos los alumnos y la constante revision y
correccion de textos. ‘

E) En la exploracion de 1a literatura lo que nteresa es que el alumno aprenda a
disfrutar y comprender el texto literario, para lo cual se requiere liberta para

explorar géneros y manifestaciones de Ia literatura™ (6)

(6) Ibidem. p. 20.

R
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2.1.2 PROPOSITOS

Los propésitos buscan, disefian un individuo capaz de hacerse entender y
entender a los demds, en situaciones comunes a las que se enfrenta un
i~dividuo.

A través de las actividades del aprendizaje que el maestro organizars se
pretende que los alumnos:

* “Consoliden su dominio de la lengua oral y escrita.

* Incrementen su capacidad para expresarse oralmente con claridad,
coherencia y sencillez. .

* Comprendan el papel de las reglas y normas de uso de la lengua en la
comunicacion de ideas y las apliquen sistematicamente.

* Aprendan a reconocer las diferencias entre distintos tipos de texto y a
construir estrategias para su lectura e interpretacion.

* Sean capaces de aplicar estrategias para la redaccién de textos de acuerdo

con sus necesidades personales.

¥ Adquieran el habito de revisar y corregir sus textos.

* Lean con eficacia, comprendan lo que leen y aprendan a disfrutar de la

lectura.

* Sepan buscar y procesar informacion para emplearla en la vida diaria y para

seguir aprendiendo en la escuela o fuera de ella.”(7)

(7) Ibidem. p.20.
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ITI ;COMO HACERLA DE CUENTO CON LA NARRACION?
3.1 MI TRABAJO EN LA SECUNDARIA 23

La erperiencia vivida fue en el ciclo escolar 1995-1996, en la escuela
Secundaria Diurna N.- 23 “Maestro Juan G. Holguin™, ubicada en la calle de
Liverpool N.- 40, colonia Jusrez, Delegacion Cuauhtémoc, c¢édigo postal
06600, cercana a la “zona rosa”, avenida Reforma, Insurgentes, Chapultepec y
Bucareli a dos calles del metro Cuauhtémoc.

La Secundaria pertenece a la zona XVI, de la Secretaria de Educacion
Piblica.

La escuela es una casa de la época del Porfiriato de dos niveles, donde seis de
las habitaciones son usadas como aulas; en cada una de ellas se encuentran
cuarenta mesabancos, el piso es de madera, tienen una tarima de dos metros
por uno cincuenta centimetros y los pizarrones miden dos metros por uno
cincuenta centimetros.

En el sotano se encuentra la casa del conserje, en la planta baja se ubica en la
entrada principal el salén de Corte y Confeccion, al fondo el grupo de segundo
“B”, préximo a éste se encuentra el salén de miusica, que es utilizado a la vez
como sala audiovisual, al lado la cooperativa escolar y después el laboratorio
de Fisica, Quimica y Biologia.

En primer plano, abordando la entrada principal, se encuentra a la derecha el

grupo de primero “A” y hacia la izquierda la sala de maestros, a unos cuantos
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metros se encuentra la direccion de la Secundaria para trabajadores, adelante se
encuentra el grupo de primero “B”, una escaleras introducen al taller de cocina.
En un segundo piso se localiza de manera inmediata Ia direccién de la
Escuela Secundaria a su derecha el 4rea secretarial, trabajo social, orientacién,
servicio m=dico y hacia la izquierda se encuentra el tercer afio grupo “B”; de
manera inmediata esta el taller de Artes Plasticas el que ocupa un eépa’cio de
cuatro por seis metros, de manera inmediata se localiza el tercer afio grupo “A
El personal que labora dentro de la Escuela Secundaria es el siguiente:
* El cuerpo directivo a cargo de la Profra. Ramona Lopez Casillas y Ia
Profra. Maria Luisa Gémez Maqueo.
* El personal docente que labora en la escuela es:
Mateméticas: dos Profesores uno Normalista y otro pasante de Ingenieria.
Espafiol: una Profesora pasante de la Licenciatura de Pedagogia.
Fisica - Quimica: un Profesor, Normalista.
Historia: un Profesor, titulado de 1a Licenciatura de Pedagogia.
Civismo: un Profesor, Abogado titulado.
Geografia: una Profesora, Normalista.
Biologia - Educacién Ambiental: una Profesora, pasante de Biologia.
Lengua Extranjera: una Profesora, con curso ( Interlingua).
Educacién Fisica: una Profesora, Titulada.

Onentacién Educativa: una Profra. Lic. en Pedagogia.

o ot s D M AN D B B e —
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Educacién Fisica: una Profesora, Titulada.

Orientacién Educativa: una Profra. Lic. en Pedagogia.
Apreciacion y Expresién Artistica: una Profesora, estudiante del conservatorio
de musica.

En tecnologia son cuatro Profesores:

* Profesor de Artes piésticas: uno, Normalista.

* Corte y confeccién: dos Profesoras con cursos de alta costura.
* Preparacion de Alimentos: una con cursos.

Coordinadora del laboratorio de Biologia: una, Médico Titulado.
Ayudante del laboratorio de Biologia: uno, Médico Titulado.
Ayudante del laboratorio de Fisica - Quimica uno, estudiante.
Trabajo Social: una, carrera de Trabajo Social.

Prefecto: uno, con preparatoria.

Meédico Escolar uno, titulado.

* Personal Administrativo:

- Tres secretarias.

- Una contralora.

Personal Manual:

- Cuatro: dos mujeres y dos hombre.

- Un conserje.

I
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3.2 LA EXPERIENCIA VIVIDA CON LOS ESTUDIANTES

La Escuela cuenta con una matricula de 240 alumnas de sexo femenino,
distribuidas en seis grupos: es decir dos primeros, dos segundos y dos terceros,
las alumnas son de un nivel socioecondmico medio - bajo; la mayoria de sus
padres son comercian.es, trabajadores de gobierno y solo de cada “cuarenta
alumnas dos son profesionistas.

En este marco se establece mi practica de trabajo al inicio del afio escolar
1995-1996. Se les pidié a las alumnas que elaboraran una pequefia narracion y

que contemplaran los siguientes datos:

Informar quiénes eran los personajes.

Aumentar personajes.

Identificar el tiempo en que se desarrolla Ia historia.
Sitios donde se desarrolla Ia historia.
Complementar un cuento.

Cambiar el inicio de un cuento.

Cambiar el final de la historia.

Qué es lo que ellas hubieran hecho en determinadas situaciones.

Se trabajé bajo el supuesto de que en el programa de sexto afio e incluso
durante toda la primaria las alumnas han tenido acceso al tema de Ia

narracion, sus elementos y los momentos.

REP—
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Por otro lado la lecturas de cuentos que se ven en el libro de texto en el
primer bloque son cuatro cuentos de autores hispanoamericanos (dos
Uruguayos, un Argentino v un Colombiano ), como lo marca el programa de
Espafiol con sus respectivos analisis literarios; los cuales consisten en contestar

algunas preguntas como:

-Cual es el titulo del cuznto?
-¢Quiénes son los personajes?
-, Coémo son ?
-, Quién es el narrador?
-(En qué tiempo ocurren las acciones?
-;En qué lugar ocurren las acciones?
- Qué pasé primero?
-(Qué sucedi6 después?
- Qué ocurri6 al final?
Adems realizar algunos comentarios con las alumnas: con base en la lectura.
Desde esta perspectiva, el acto de leer implica pensar, junto con el repertorio
lingiifstico de quien lee, asi como las capacidades de percibir, entender,
concentrarse para poder atender a algunas reflexiones.
Hay problemas con la cantidad de personajes. Aun siendo pocos éstos,
representan un enorme problema, especialmente los principales que aparecen a
lo largo de toda la narracién v que pudieran ser los que mas facilmente

identificaran y los secundarios, que tienen una presencia constante en el relato
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pero no son figuras protagdnicas. Incluso los que se mencionan y no realizan
actividades para ellas son personajes por el simple hecho de haber sido
mencionados.

El tiempo en la narracién era ilégico, es decir un personaje podia nacer, vivir
y morir realizando miles de actidades en tan sélo un dia, para las alumnas es
dificil determinar cusnto tiempo duran esos hechos.

No habia un respeto en los tiempos verbales. Ellas en este aspecto tenian una
~ deficiencia notable, si sé les pide que narren la misma historia en presente, en
pasado o futuro segin se presente la oportunidad, no lo hacen de manera
correcta, inician la narracién pero en su transcurso de la misma pierden el
tiempo verbal que estan ocupando.

Los lugares no son significativos para el adolescente, pasan por alto ese dato,
Ya que para ellas las acciones pueden realizarse en cualquier lugar.

En su mayoria las alumnas no pueden responder a las preguntas de qué
sucedi6 primero, qué sucedié después y qué pasé al final; no ubican qué parte
de la narracion responderia a esas preguntas. Es claro que no tienen este habito
en relacion con el texto, para ello seria necesario al mismo tiempo desarrollar la
capacidad de abstraccion y de critica a las opiniones vertidas por otro.

En el orden logico y el desarrollo de la historia se tienen problemas, para lo
que se les daban algunas preguntas, con el fin de que su narracion pudiera ser
entendida y fomaran en cuenta que parte de la misma perteneceria al

planteamiento; donde se presentan a los personajes, nudo donde apareceria el

o S B RS S2R00 T Ses Ma S AR MRS



26

momento mas importan planteamiento, donde se presentan a los personajes,
nudo donde apareceria te de la narracién y por ultimo el desenlace, que cubriria
el cierre de la narracién.

* Por otro lado pude observar que las alumnas no tienen un hébito de lectura, ya
que tardan mucho tiempo en leer peq::efios cuentos, y al momento de suspender
el tiempo designado a la lectura en silencio, ellas no han concluido. Pude
comprobar que no era el tiempo el problema, sino que no les gustaba la
actividad. Se lefa de manera oral y el interés no era el suficiente para la
actividad, ya que comunmente estan acostumbradas a leer, interpretar y
reproducir fonéticamente los sonidos que corresponden a los signos escritos.

El trabajo se complicd ain mas porque se exigié la letra cursiva. Esta
imposicién la hizo la academia de Espafiol. Las alumnas protestaron, dejaron
de presentar sus trabajos, pues no les gustaba trabajar con este tipo de letra y
las que lo elaboraron era verdaderamente un problema leerlo, ya que era dificil
acceder a ella.

Se perdieron alrededor de los tres primeros perfodos. Esto trajo consigo que
retomaran los conocimientos vistos en esos primeros tres meses. Debo
declarar que de alguna manera yo tardaba més tiempo en revisar y tal vez eso
hacia que mis alumnas perdieran interés para corregir los trabajos dado que
nuestra experiencia se inclina a que, si existe un lapso mayor de dos a tres dias,

las alumnas tendrian otras ideas que cambiaran sus historias.
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Otro problema que sigue presente es la ortografia y la legibilidad, aspectos
que impiden una comunicacién escrita, por lo que no se puede revisar un
trabajo de narracion de manera directa, es decir si yo como profesora leo el
trabajo y les marco las faltas de ortografia, las alumnas no vuelven para mostrar
lo que han avanzado, porque piensan que revisaré la ortografia.

Cuando realizamos ejercicios de plantear en la historia un final diferente, un
principio o un cambio de narrador, existi6 una dificultad enorme para la
realizacién de esta actividad. Pensaron que si copiaban una narracion de alguna
parte yo no me daria cuenta, pero se noté de manera rapida cuando ellas
acudieron a ese ilicito, puesto que el lenguaje es sumamente diferente.

Recuerdo un ejercicio de una narracién en el cual se les dio la libertad de
elegir un cuento cualquiera que ellas consideraran que les pudiera servir para el
ejercicio que se trabajaria. Las alumnas llevaron cuentos de diversos autores,
en su mayoria los que habian trabajado en la primaria. Ellas consideraron que
serian adecuados para su trabajo, para identificar elementos de la narracién,
momentos de la narracidn e incluso llegar a narrar un cuento con la misma
estructura, pero cambiando narrador, personajes, tiempo, lugar y algunos

hechos. Lo que resulto de este trabajo fue:
*Un equipo se dedicé s6lo a pasar el cuento tal como estaba.

*Otro grupo de trabajo realizo sélo cambios en los personajes.

*El tultimo se dedico a leer v leer lo que traian en sus acordeones o sus
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laminas; fue un tremendo fracaso €N Sus primeros momentos; sin embargo, se

les dieron indicaciones de lo que habian olvidado en ese momento y los
equipos siguientes fueron mejorando €S0S aspectos.

En los siguientes dias presentaron pequefias redacciones de libros de la
primaria, del mismo libro de texto e incluso &’ 20 que pudieran rescatar de otros
profesores, pero ese trabajo no lo presentaron concluido. o

Se suspendieron los trabajos y se dio ofra c'ase con la explicacion de lo que
era una narracién. Como ejemplo se tomé un cuento titulado “La Bella
Durmiente”, cuya adaptacion habiamos ido al teatro a ver y llevé el cuento
fotocopiado para todas las alumnas; se trabajé eligiendo una sola persona que
subrayara todo lo que se referia al narrador. Empecé a repartir todos los
personajes v las que no alcanzaran algin personaje sélo escucharian para
elaborar posteriormente su propio trabajo. El trabajo se realizo frente al grupo,
se cambi6 al narrador y se hizo en primera persona, y por lo tanto todos los
demds se mencionaron en tercera persona gramatical.

Al término de esta actividad me di cuenta que las alumnas trabajaron
realmente contentas con ese tipo de lecturas, ya que se habia buscado una
lectura obligada pero atractiva. Lo que se pudo deducir es que la lectura se
utilizé como medio para obtener informacién y especificamente para aprender a
identificar los elementos de la narracion y como fin que terminé en la

comprension, interpretacion y disfrute de la misma.
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El programa para primer grado de secundaria establece ciertos contenidos que
han de abordarse. En la propuesta que presento mas adelante me centraré en
particular en el tema de la narracion, pero mencionaré algunos aspectos que son
de carécter general, ya que considero que la realidad es un todo formado por
partes estrechamente relacionadas y como observé que en muchos casos las
alumnas rechazan la lectura, aunque les sea necesaria, para su vida y sus
actividades, me parecié importante tomar en cuenta algunas consideraciones

sobre ella. Parto de conceptos v conocimientos verificados por autores

-

reconocidos en la materia que aqui nos ocupa.
Como puede observarse, la experiencia relatada atraviesa los cuatro bloques
del curso escolar. La narracién se ve en el bloque uno, dos, tres y cuatro en el

eje de recreacion literaria (ver cuadros que aparecen en las siguientes paginas).
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3.3 LA PROPUESTA

Dado que las alumnas con las que trabajo se ubican en los 11 afios en su
mayoria, fundamento la propuesta en los planteamientos de Piaget. Para éste,
resulta indispensable delimitar el alcance de esta etana evolutiva, que ha sido
definida como el transito de la nifiez a la edad adulta; sucede segun Piaget ala
segunda infancia, que abarca de los 7 a los 12 afios.

Las reflexiones de Piaget sobre la etapa pueden ayudarnos a decidir el tipo de
libros que interesan a los adolescentes, interés que con frecuencia se basa en el
grado de identificacion que se produce con los personajes de su misma edad.
Pero hay que dejar claro que un analisis psicologico no basta para determinar
las lecturas que interesan a este grupo, ya que cada lectora es un mundo y su
competencia lectora depende también de los libros que haya leido con

“anterioridad.

El adolescente en la escuela secundaria con la ayuda de textos sencillos debe
ser capaz de reflexionar sobre lo leido, para ingresar al mundo de la lectura de
cuentos y novelas.

La lectura debe ser la base para ampliar el campo de conocimientos empirico
del hombre, en los libros encontramos depositado todo el conocimiento
humano.

En la lectura se encuentran personajes fantasticos, las historias maravillosas,

por eso a este eje se le llama recreacion literaria, porque a través de ¢é] los nifios
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y los jévenes se encuentran con formas bellas para expresar sus sentimientos,

emociones y fantasias.
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3.3.1 LA NARRACION

En seguida aclararé algunos aspectos teoricos relacionados con la narracion,
la literatura y el cuento.

Hasta hoy el concepto de narracién es tan amplio que se considerara de la
siguiente manera:

*Narrar es contar o referir hechos reales o ficticios. La ficcion es la
modificacién de la realidad.

*Una narracién es un todo, una realidad dotada de unidad. Sus partes no
actuan separadamente, en la dispersion, sino que se integran, colaboran, ejercen
influencia unas sobre otras. Cada parte da su aportacion al conjunto, cualquier
modificacién que se introduzca en ellas , afecta a las otras. Esas partes son en
concreto:

*El narrador: que es quien cuenta la historia. Existen diferentes tipos de
narradores (festigo, omnisciente, personaje). Presenta a los personajes, explica
las circunstancias en que se desarrollan los hechos que se narran, describe a las
personajes, explica las circunstancias en que se desarrollan los hechos que se
narran, y presenta el ambiente fisico o temporal en el que suceden las acciones.
El narrador es el que da vida a la narracion.

*Los personajes son los seres que intervienen en la narracion, pueden ser
personas, animales, cosas o seres maravillosos, Generalmente se presentan en

forma sencilla y representan toda la gama de virtudes y defectos humanos.
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Los personajes se clasifican en principales y secundarios.
*Los hechos o acontecimientos son los sucesos que se desarrollan en la

narracion.

La narracion es un discurso que integra una sucesién de acontecimientos de
interés humano en la unidad de una misma accion. ‘ |

Para que haya narracion es necesario una sucesion de acontecimientos y que
¢stos a la vez estén integrados, de modo que la simple sucesion de hechos sin
coordinacién no constituye una narracion propiamente dicha. La sucesion de
acontecimientos debe ser de interés humano, esto es, los acontecimientos deben
ser producidos por personas para que adquieran sentido, ya que el hecho de
VIVIr como seres inmersos en el tiempo determina nuestra necesidad de repasar
lo acontecido. Para ello, narramos, la narracién es asi universal: ha existido en
todos los tiempos, en todos los medios sociales, en toda la tierra. Narramos

cuando conversamos todos los dias, narramos cuando escribimos una carta.

“Encontramos la narracién en el lenguaje hablado y en el escrito, en la imagen
en movimiento (cine y television) y en la imagen estatica (cuentos de monitos,
cuadros, murales), en la mimica, en el teatro, en las obras literarias, cuentos,
epopeyas, novelas, leyendas, fabulas. Poner un etcétera aqui no es mero
formulismo. De ahi, de la universalidad de la narracién. La necesidad de saber

analizarla: nos revelard aspectos importantes de nosotros mismos™.(8)

(8)Cfr. BAZAN JOSE. Como leer narraciones. Meéxico, UNAM, Colegio de

Ciencias y Humanidades. 1976. p. 24.
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La narracién es especialmente significativa para el desarrollo de la
personalidad del adolescente, pues por medio de ella el estudiante puede
acceder a su historia personal, a la de otros, a ir prefigurando un proyecto de
vida, etc. Ya que desde épocas muy remotas el hombre se ha dedicado a
relatar historias desde antes que él viviera en sociedad, el origen de la
narracion primero fue de manera oral y al surgimiento de la imprenta se dio por
via escrita.

En la narracién el hombre es capaz de referirse a hechos del presente, del
pasado y del futuro, sin restricciones de ninguna naturaleza, asi como también a
los espacios geograficos circunscritos a la proximidad de la vista inmediata a
espacios inventados, ficticios, desde el punto de vista fisico, caracteristica que
conduce a la posibilidad de crear mensajes falsos, donde se incluyen textos con
finalidad estética, como el cuento.

Barrera Linares menciona que en toda narracién el autor suele colocarse
objetivamente fuera de la historia o de lo que esta relatando y “delega™ en el
narrador la posibilidad de la historia que se relata; por lo que el narrador seria
entonces una especie de sustituto textual del creador original del enunciado;

donde a lo largo de la narraci6n alcanza un cierto nivel de independencia.
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3.3.2 Literatura infantil

Propongo al mismo tiempo a la literatura infantil como un recurso util en la
adquisicion de la lectura, resaltando principalmente la relacién existente entre
¢ste habito especificamente y el género cuento, tanto oral como escrito por
considerar que su forma de transmisién es 1til para cultivar y fomentar desde la
infancia y el gusto hacia dicha actividad por sus caracteristicas.

Hasta hoy el término literatura infantil no ha sido suficientemente aclarado,
como se puede apreciar al consultar algunas obras que tratan sobre el asunto.
Se encuentra gran variedad de opiniones sobre lo que es o debe ser este tipo de
literatura, incluso hay quien dudan de que exista. Algunos autores tratan de
explicar qué es la literatura infantil a través de la mencién de las caracteristicas
que tiene y lo que deben tomar en cuenta los escritores de este género.

Alga Maria Elizagaray, investigadora del Ministerio de Cultura de Cuba,
opina que la literatura es una de las expresiones del arte que mas contribuye a
la aceleracion de los sentidos y que permite que los nifios sean cada vez mas
aptos para el aprecio de la belleza; la literatura despierta en los nifios el deseo
de la creacién y el cultivo de la imaginacién que influira en cualquier trabajo
al que se dedique posteriormente y también en su relacién personal y social.
Elizagaray cree que la literatura también puede influir en la conducta
cooperando al mejoramiento de la expresién oral y escrita en cuanto es una via

artistica capaz de expresar el resto de las manifestaciones creadoras: y agrega
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que esto se logra si el material de lectura es presentado de manera atrayente
para la sensibilidad e intereses del lector.

El Doctor Alfredo Madrigal Llorente, miembro de algunas sociedades
pediatricas (Seeiedad Mexicana, Real Sociedad Britnica), considera de gran
importancia temer conocimientos psicolégicos para comprender mejor a sus
pacientes, ya que reconoce que en la personalidad del nifio la gran necésidad de
independencia aunada al fomento de su poder creador, relacionado éste con su
sentido de la belleza, que incluye tanto valores estéticos como morales, por lo
cual considera que la literatura infantil es ideal porque posee una funcién
educativa.

Madnigal coincide con el escritor Juan Cervera en que la literatura para los
nifios es mucho mas compleja que la de los adultos y agrega uno de los
requisitos que debe cumplir este tipo de literatura mencionando entre los mas
sobresalientes: 1a sencillez y la indispensable orientacién pedagégica; es decir
que s¢ tomen en cuenta los limites de la capacidad y conocimientos de aquellos
a quien va dirigida la literatura por considerar que se adapte a las diferentes
etapas evolutivas de la mentalidad infantil ademas de aprovechar la ocasién
para influir en la formacion de la personalidad, conducta e ideas, pero siempre
cuidando en no caer en exageraciones como al respecto expreso Anatile
France: |
“...La repugnancia que lbs nifios sienten por la literatura dedicad a ellos, se

debe a que los autores al tratar de aparentar sencillez caen en lo trivial
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ademas del tono moralizante, que casi siempre adoptan, cuando representan
la virtud recompensada y el vicio castigado™.(9)

El doctor Madrigal y Elizagaray estan de acuerdo en recomendar que la
literatura infantil, ademas de una presentacion atrayente, debe contener
elementos de conocimiento lo mas concretos posibles, ya que la facultad de
abstraccién en esta etapa atn estd en desarrollo y subraya que los
conocimientos deben ser variados, para descubrir cudles son sus preferencias y
poder apoyar una posible vocacién, procurando que los contenidos sean lo mas
cercanos a la realidad, para que al nifio le sean utiles para conocer y comparar
con su mundo. Afiade que el lenguaje sea llano y facil para que las palabras
desconocidas o no muy usuales no alejen el interés de la historia misma y lo
que es peor al naciente lector de toda expresion escrita.

La argentina Dora Pastoriza de Etchebarne, conocedora de la literatura para
nifios, opina que la literatura se divide en dos grandes grupos: el primero
constituido por las obras escritas intencionalmente para nifios, y el segundo de
las obras no dedicadas a ellos pero las cuales ellos se apropian por su gusto y
propia voluntad.

Un ejemplo de esto son las obras de Lafontaine, de las cuales se apoderaron
los nifios, a pesar de que los adultos creian que el estilo metaférico y el
lenguaje utilizado en ellas era poco accesible para los pequefios lectores.

En ofras ocasiones este tipo de literatura llegé a los nifios por via pedagdgica,

es decir como respuesta de la escuela a la conveniencia de que ciertas obras

(9) Madnigal, Llorente Alfredo. Los nifios son asi... México Jus, 1977, p. 136.
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fuesen leidas por los nifios, sean en sus versiones originales o adaptadas para
lograr un determinado efecto, establecido o requenido por el ideal educativo del
momento que se tfrate.

Melo da una definicién de literatura infantil, pero subraya que la singularidad
de ésta, no esta en ella misma, sino en la interpretacién que de ella se haga,
haciendo notar que difiere de las objetivas que la mayoria de criticos y
escritores le asignan. Para este autor la literatura infantil significa
findamentalmente.

“...Literatura escrita para adultos para que la lean los nifios.”(10)

Aclara que ese “ para ™ no significa que tales obras deban servir para instruir,
educar, moralizar, etc., ni tampoco que deban ser utiles para mejorar el
aprendizaje de la lectura o la escritura, ya que la mayor parte de las personas
consideran que decir literatura infantil es sinénimo de literatura didéctica.

- Para €l, simplemente el “ para > sefiala a quién va dirigida, es decir al lector
tipico, por considerar que el nifio es un ser esencialmente diferente del adulto
que escribe, porque los nifios no viven las circunstancias del mundo adulto y Ia
literatura debe crear mundos a los que la imaginacidn infantil pueda acceder y
concebir como vivencias posibles, asi como lograr que pueda compartir con los

personajes la anécdota, y esto solo se logra a través de la convivencia por la

(10} Merlo, Juan Carlos. La literatura Infantil v sus problematica. Buenos

Aires, Ateneo, 1976. p.44.
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simpatia por medio de un encuentro en la diversion imaginaria y la
comunicacion a través de los mundos nuevos de la palabra y el mito que el
autor logre crear y el lector sea capaz de revivir a través de las actividades
diarias en la escuela tal vez cambiar un final, un principio un tiempo, un lugar,
unos personajes, etc.

Al tratar de definir lo que es la literatura infantil Merlo comenta que es dificil
que los escritores y critico se pongan de acuerdo, ya que mientras algunas
dicen que:

“...Son todas las manifestaciones y actividades que tienen como base la palabra
con la finalidad artistica o ladica que interesen al nifio.”(10)

Pierre Gamarra escritor de literatura, tanté para adultos como para nifios,
opina que la diversidad de definiciones y caracteristicas que se le adjudican a
este tipo de literatura se origina en si propia historia y en los motivos que
influyeron para su creacién inicial. Observa que la literatura infantil y su
desarrollo estan ligados estrechamente a la historia de la pedagogia y al
concepto de nifio que se tenia al surgir este tipo de literatura ya reconocida
como tal en los paises rectores de la cultura de entonces: Espafia, Francia,
Inglaterra ¢ Italia a fines del siglo X VII y principios del siglo X VIII.

En este momento la literatura infantil no estaba al alcance de todos los nifios,
s6lo los hijos de los ricos y nobles tenian la posibilidad tanto de aprender

a leer, como de acceder a las obras escritas para ellos o a la escrita para ellos o

(10) Cervera, Juan. La literatura en la educacion basica. Madnd, Kapelusz,

1985p. 15.
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a la escrita para adultos; la gran mayoria sigui6 teniendo como tnica literatura
la oral, manifestada en forma de canciones y relatos populares (es decir, de
autores an6nimos y conocimientos publicos) y los contenidos estaban en
relacion directa con la clase social a la que iba dirigida, en el caso de la
literatura escrita se dice que eran verdaderos compendios de costumbres
aristocraticas ¢ burguesas, relaciones sociales; prejuicios y censuras exf)resadas
de manera clara.

El nifio ha sido considerado durante mucho tiempo como un adulto en
miniatura que es conveniente hacer crecer en todas sus partes y  se
consideraba que debia, por su misma debilidad e ignorancia, estar sometido a Ia
omnipotencia de sus mayores, quienes se interesaban en él, y para desarrollarlo
le concedian su saber con mayor o menor benevolencia y condescendencia a fin
de llevarlo a su propio estado o nivel, si no de perfeccion, al menos de amplios
conocimientos de eficacia y accion.

Esta tendencia dio por resultado en Francia una literatura de tono didactico
moralizante caracterizada por disimular con gracias y sonrisas habiles la
leccién formal de acuerdo con la época de que se tratase, un ejemplo muy
representativo se tiene en la obra de Mme. Jeanne Marie Leprince de
Beaumont (1711- 1780 ) denominado Almacén de los nifios o didlogos de una
prudente institutriz con sus distinguidos alumnos, en lo que se hace pensar,

hablar y actuar a los jovencitos segin el genio, el temperamento y las

inchinaciones de cada cual.
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Se representaban los defectos propios de su edad y mostraban el modo de
corregirlos; aplicdbase el autor, tanto a formar el corazén como a ilustrar el
espiritu. |

Elizagaray comenta que esta sociedad consider6 de gran importancia esta obra
por imperar en ella el culto a la razon, pues se pensaba que la imaginacion y la
sensibilidad no eran eficaces en si mismas, sino que éstas eran sélo los medios
utilizados por los preceptores de la nobleza vy la alta burguesia para que sus
nobles alumnos no perdieran ni un instante de su aprendizaje.

Elizagaray considera que el comienzo de la literatura infantil y juvenil es
bastante reciente en relacion a otros géneros literarios y opina que el libro de
esta clase es una conquista moderna, aunque sus origenes se remontan a la
edad oral del mito.

Su historia puede compararse a una larga batalla de siglos que podia resumirse
segun lo que expresa Paul Hazard:

“...de como los hombres han oprimido durante largo tiempo a los nifios y de
como se han defendido los nifios contra los hombres.”( 11)

Al finalizar este apartado creo firmemente que existe un género literario
dedicado a los nifios denominado literatura infantil, aunque es dificil
desarrollar una definicion valida universalmente, puesto que ésta depende de la
época v el lugar de que se trate, pero sobre todo el objetivo que se haya

tratado de alcanzar con su creacion. También es conveniente sefialar que

(11) Idem.
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aunque el origen de algunas de las obras de este tipo de literatura es muy
lejano, pues se transmiten por via oral de una generacién a ofra, la literatura
infantil es de reciente creacion, porque cuando se invento la imprenta, pocos
eran los que poseian la capacidad de leer, asi que no se justificaba la
producc’ 5n de material literario escrito especialmente para nifios, pues ni ellos
ni sus padres sabian leer. Razén por la cual el maten'alb que se dedicéd
principalmente para los nifios y los Jovenes de la familia por muchos afios,
fueron las hojas en que circulaban los abecedarios Manuscritos primero e
impresos después, ademas de contados libros de adoctrinamiento y
moralizacién creados para educar a los hijos de los poderosos del siglo X VI al
siglo XVIII aproximadamente y cuya tematica principal era la vida de los
santos, canciones de gesta, romances y leyendas de caballeria y de vez en
cuando alguna obra dedicada a los adultos. Pero fuera de esta clase
privilegiada la distraccién, la aventura de las mentes de la mayoria del pueblo
se nutria y se apoyaba en la narracién oral del variado repertorio popular y de
tode aquello con que la tradicion contribuy6, para dejamos el imponente
legado medieval de lo heroico v de Io maravilloso, cuando algunos
recopiladores se dieron a la tarea de escribir y adecuar poéticamente aquellos
relatos que al calor de la lumbre se transmitieron por afios. De esta manera
pudieron conservarse y difundirse entre mas personas por muchas
generaciones, que han alimentado sus fantasias infantiles con los denominados

cuentos maravillosos y de hadas, que son parte importante dentro de la
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literatura infantil v cuyas caracteristicas especificas seran tratadas en el

siguiente apartado.

Enseguida abordaré dentro de la literatura infantil, el cuento como género por

excelencia de este tipo de literatura.
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3.3.3 EL CUENTO

En este apartado se pretende responder al cuestionamiento: jQué es el
cuento? Para ello se tratard primeramente el origen de este tipo de creacion, asi
como las condicion:s que debe reunir, la ubicacion de este género dentro de la
literatura infantil y también las especies cercanas a él (fabulas, préverbios,
etc.), que no por ester fuera del objetivo de este trabajo, son menos importantes
y en ocastones han sido confundidos con el cuento, por lo que son dificilmente
definibles.

Para ello se tomard en consideracion tanto la etapa histérica y lo que ella
implica, como el espacio del que se trate, los cuales repercutiran, en el
concepto “ cuento ”, asi como las caracteristicas asignadas a sus diversas
variantes. '

Considero necesario una breve revision de la historia del cuento, desde su
origen hasta la actualidad a través del analisis de las obras de algunos
estudiosos del género y en ocasiones de autores de la literatura infantil sobre lo
que es y ha sido el cuento.

Con base en lo anterior analizaré algunas caracteristicas en que conciden con
mucha frecuencia los criticos y autores, para posteriormente pasar a una breve
explicacion de los tipos sobresalientes de cuentos infantiles y las principales
formas de transmisién, para culminar con las finalidades literarias que

generalmente se le han asignado al género que me interesa.
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Raul Alba Omil explica que el cuento tuvo su origen en la dodle naturaleza
del hombre, que le hace sentir Ia urgencia de expresar lo que ha vSto, lo que
siente, lo que piensa, y lo que ha llevado a cabo desde tiempos Uy Iemotos y
a través de diversas actividades.

Asi entre otras manifestaciones culturales, encontramos la literara v en ella
el cuento, que constituye una de las actividades mas antiguas € se pueden

rastrear en la historia de 1a civilizacion.
“Los cuentos son tan viejos como el hombre y su mundo™ . )

Mariano Baquero, catedratico y estudioso Espaiiol especializade 2 ¢l analisis

de las formas narrativas, se refiere a este género de la siguiente marra:

“ Esa wviejisima y siempre joven fascinadora criatura literar~ Jue es el

cuento” ( 13)

Haciendo clara alusion al lejano origen de los cuentos cuya fuen:. rncipal ha
sido la imaginacién humana y que por lo tanto deben tener la mism =tad.

Juan Valera, escritor espafiol (1828-1905), refiere que d~ €pocas
primitivas, cuando todavia no se conocia la escritura, los ‘mbres se
transmitian sus observaciones por via oral. Cuento entonces era t - Jue se
(12) BAQUERO GOYANES, MARIANO. ;Qué es el cuento” +-os Aires,

Columba, p. 11
(13) Ibidem, p.6
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narraba, y narwar proviene del latin “ refero” entre cuyas acepciones figuran, las
de restituir, restablecer, volver atras, que confirma en el origen del relato existe
una ansia de explicacion del mundo. De ghi la relacién entre contar y hablar
porque no siempre lo contado era verdadero, ya que a la par que se contaba, se
fabulaba es decir al hablar s- dejaban en libertad la imaginacion, aunque esto
no siempre de manera intencional; posteriormente se elaboraron dé manera
consciente con un fin predeterminado (agradar, entender, educar.)

“Valera afirma que el cuento primitivo, con el paso del tiempo, se convirtid
en el dogma religioso 0 en la historia de algo a alguien, y coincide, con
Bagquero Goyanes en que el cuento, en cuanto a creacion oral, es el més antiguo
género y viene a ser el mas moderno en cuanto a creacién escrita, posiblemente
porque su origen popular (creacion del pueblo) ocasiond que por mucho tiempo
fuera menospreciado y cuando mucho fuera clasificado como poema épico
menor (poemas narrativos de poca trascendencia). Porque inicialmente, segin
explica Baquero Goyanes, el cuento fue confundido con los mitos, con las
viejas creencias, hasta que a principios del siglo XIX alcanzo su configuracién
literaria” ( 14 )

A pesar de ser el cuento de muy remoto origen, aparece recientemente en la
lengua castellana, con la misién de dar nombre a relatos breves de tono

popular y ademas de carécter oral, tradicional no literario.

(14) PASTORIZA, DORA. op_cit., p. 16
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Para ejemplificar esta consideracion retomaré a Lope de Vegaen 1621.

“En tiempos menos discretos que de ahora, aunque de hombres mas sabios
se llamaban a las novelas cuentos. Esto se sabia de memoria y nunca que me

acuerde los vi escritos” (15)

Otros nombres que han recibido los cuentos a través de los aios son
proverbios y castigos, que posteriormente fueron diferenciados de la novela
s6lo por su extension; al cuento se le asigna como caracteristica principal el ser
una narracion breve, en contraste con la novela que serd una narracion extensa,
en el cuento el autor no puede preceder acumulativamente, porque el tiempo no
es su aliado, como sucede en las novelas, los autores y criticos lo manifiestan
con frases muy elocuentes como las siguientes: _

Edgar Alan Poe lo llamé “Verdad de impulso”, que determina la longitud,
cualidad que esta ligada a la intensidad, que es la que da movimiento a la
narracion y mantiene el interés del lector de principio a fin.

Baquero Goyanes atribuye toda esta confusion genérica al contexto historico
que rode la aparicion del cuento literario y otras especies narrativas.

Esto podemos observarlo concretamente en el romanticismo, en el cual
tuvo lugar la exaltacion del cuento popular, a cuyas sombra se desarrollé;

pues la tematica imperante de esa corriente favorecié el crecimiento de

(15) BAQUERO, MARIANO. Op.cit..p 16
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modalidades narrativas que se caracterizaban por lo legendario fantastico o
fabuloso del asunto.

El gusto por la reconstruccién del pasado, temas histéricos, escenas
medievales, escenas de duendes y hechicerias, la evocacién de ambientes
onentales, etc., dio lugar a la inndacion literaria de leyendas, baladas,
fantasias tenebrosas y espectrantes ruinas, alusiones, delirios, ya que en la
etapa del romanticismo se preferia mezclar, confundir, borrar limites y crear
nuevas y complejas formas, por lo que se consideré normal la combinacién de
lo cémico y de lo tragico, de la prosa y del verso, de lo narrativo y de lo lirico,
de lo filosofico y de lo humoristico. Como ejemplo menciona las obras de
Edgar Alan Poe, cuya estructura caracteristica se describe como * nerviosa”
que permite la descarga emocional por su brevedad, que se da en un tiempo
propio, caracterizado por el dominio del suceso, como hecho sucedido, es decir
que esta en un pasado absoluto.

Mario Lancelotti define al cuento como un mundo cerrado y finito, porque el
cuento indaga y define su actividad, es demostrativo, sdlo relata como
sucedieron los hechos en la medida que el desenlace lo exija, ya que no hace
descripciones minuciosas de cosas, lugares o personas y aparecen pocos
personajes, no existen didlogos innecesarios, es decir que todos los elementos
del relato estaran al servicio de un cierto efecto tnico.

Comunmente el cuento esta escrito en prosa, aunque esto no siempre fue asi,

los hubo en verso; se confundian con poemas en prosa; son los casos de los

>
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poetas Nuiiez Arce, Campoamor y Rubén Dario.(16)
Esther Oda Noda en su manual Didictica del cuento, intenta definir el

concepto “cuento” y para ello parte, como otros, del significado etimologico:

cuento deriva del latin “computaré”, que significa calcular, computar, en el
sentido numézico, y asi, de enumerar ohjetos se pasé a enumerar hechos, al
recuento y descripeion de diversos acontecimientos.

Es muy difieil definir el cuento como género literario. Ademas de que en
nuestro idioms se hace un uso indiscriminado de la palabra cuento, porque no
existen vocablos propicios que especifiquen su estructura y técnica que debe
emplearse segim su origen y contenido.

Llamamos “caentos” a la gran variedad de narraciones breves existentes y en
algunas ocasiones se incluye a las historietas o coémics dentro de la
denominacién cuento.

Por lo anteror expuesto puedo deducir que es dificil dar una definicién
universal sobre este género (popular literario) y en consecuencia no hallaremos
caracteristica imicas porque el contexto influye y determina, en gran parte la
creacion de la obra.

El cuento respondi6 a la necesidad de comunicarse, de transmitir percepciones
de la realidad, sentimientos e impresiones, como la de perpetuar, cuando

menos en la memoria de sus congéneres los sucesos mas sobresalientes, asi

(16) Cfr. MILLARES, CARLO A. Historia Universal de la literatura. México,
Esfige, 1945. p. 208-241.
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como los actores de ellos, a través del relato de sus acciones de manera
mas 0 menos apegada a la realidad que agrandando o disminuido con el paso
del tiempo dio por resultado narraciones fantasticas de hechos grandiosos.

Para finalizar tomaré dos definiciones sobre el género que me interesa para
fines de este trabajo.

“...Cuento es un preciso género literario que sirve para expresar un tiempo
especial de emocion, de signo muy semejante a la poética, pero no siendo
apropiada para ser expuesta poéticamente, encarna en una forma narrativa
proxima a la de la novela pero diferente de ella, en técnica e intencidn se trata
pues de un género intermedio entre poesia y novela apresador de un matiz
semipoético, seminovelesco, que solo es expresable en las dimensiones del

cuento” (17)

(17) BAQUERO, MARIANO. op. cit., p. 57.
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3.3.4 LAS ESTRATEGIAS SUGERIDAS.

Dentro de las lineas metodoldgicas perfiladas en el presente programa, se
tiende a crear un ambiente institucional lingitistico apto para el estimulo, el
desarrollo y enriquecimiento de la capacidad de comunicacion verbal del
alumno a lo largo del programa, vy es necesario profundizar en determinados
aspectos, cuyo dominio requiere una ejercitacion sistemdtica a través de
estrategias muy especificas, que de alguna manera se podrian agrupar en torno

a la narracidn.

Los ejercicios de narracion que propongo se centran en  sucesos mas que en
realidades estaticas, lo importante es resaltar una idea o una serie de ideas
centrales en torno a las cuales giran otras. Se trata de que a la hora de narrar
un suceso determinado el alumno sea capaz de organizar sus ideas y las

secuencias de dicho suceso.
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3.3.4.1 LA PREGUNTA.

Objetivo:
| Construir una narracion a partir de preguntas.

Procedimiento:

* Se forman grupos de cinco personas, el trabajo se puede realizar también de
manera individual.

* Cada una escribe en un papel una de las siguientes preguntas:

- (Quién?

- (Cuando?

- Qué?
-;Dénde?

-; Por qué?

* Después de mezclar los papeles cada una recoge uno y se inventa la
respuesta (se graban).
Ejemplo:  ;(Quién?

Respuesta: Juan.

* Una vez pensada la respuesta, se iran diciendo por orden al tiempo.

* Finalmente, se escucharan las grabaciones.

£ 4

(Qué elementos de la narracién nos aporta cada pregunta?

L

Se escriben en el pizarron columna de preguntas y columna de respuestas.
* Relacionar con una flecha las columnas.

¢ Quién? Accion

S s

PR—
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Cuando? Protagonista
§Qué? Tiempo
(Donde? Espacio
(Por qué? Motivo

Si queremos inventar un relato, hemos de pensar que ademas de las anécdotas
que lo pueden hacer ameno, hay una serie de elementos basicos que es
necesario temer enm cuenta, porque vienen a ser el soporte sobre el que se
sostiene la narracion, sin el cual ésta podria no tener coherencia.

Estos elementos basicos son el espacio o lugar donde se desarrolla la accion,
tiempo en que ésta sucede, los personajes fundamentales que componen la

narracioén y por ltimo, la accién que pone en movimiento a los personajes.

Far—3
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3.3.4.2 ROMPECABEZAS

Objetivo:

Crear un relato a partir de diferentes secuencias.

Procedimiento: _

* Cortar una cuento en parrafos, partir de las posibilidades combinatorias.

* Se elimina el titulo original para que el alumno lo proponga.

* Se construye la narracién segun las siguientes preguntas.

(Qué sucedié primero?

¢Qué paso después?

¢ Qué ocurrié al final?

* Se hace una comparacion con el texto original.

* Las repuestas daran la pauta para observar los momentos de la narracién
(planteamiento, nudo y desenlace) y a partir de las acciones podemos

deducir €l titulo del cuento.
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3.3.4.3 UNA HISTORIA INCOMPLETA

Objetivo:

Acabar una historia con coherencia.

Procedimiente:

* El texto siguente corresponde al principio de una narracion que se titula la
“Cenicienta”.

“... En un lejano y pequefio reino, vivia Cenicienta con su cruel madrastra y
sus dos malvadas hermanastras, quienes la mortificaban y trataban como a una
sirvienta.

En un reino cercano habia un rey anciano, quien decidid que era hora de que
su hijo eligiera esposa y lo sucediera en el trono. Para ello, invit6 a todas las
J6évenes del retno a un gran baile.

La invitacién llegd también a casa de Cenicienta, quien tuvo que ayudar a sus
hermanastras 3 arreglarse para el baile.

Pero ella no tenia nada que ponerse para asistir a la fiesta, y se quedd en casa,
llorando con desconsuelo.

Dos pajarillos amigos suyos, viéndola tan triste, fueron a buscar a su hada
madrina para gue la ayudara...”(18)

* Continua el cuento y busca un final que cierre Ia historia.

(18) Cervera, Juan. Op. Cit. p. 17
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* Toma en cuenta los siguientes puntos para comprobar si se respeté la
coherencia en el cuento.

(Creaste el mismo ambiente?

¢Utilizaste los mismos tiempos verbales?

(Respetaste el espacio de la historia inicial?

* Elespacio y el tiempo son dos elementos basicos de la narracién.

* Las acciomes se sitian én un espacio determinado que debemos tener
siempre en cuenta cuando avanzamos en la narracidn, para que esta
tenga sentido: lo mismo sucede con el tiempo, si lo que relatamos lo
situamos en una época anterior hay que escoger tiempos verbales en pasado; de
la misma forma, debemos de tener en cuenta que las acciones se suceden en un

tiempo logico.

v

et
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3.3.4.4 CAMBIO DE PUNTO DE VISTA

Objetivo:
Potenciar la capacidad de sintesis y observacion.

Fomentar la fantasia y la imaginacion.
Procedimiento:

* Se forman grupos de cinco personas como maximo.

* Se fotocopia un cuento.

* Se elige un hecho importante que suceda en el cuento.

* Se enlista a los personajes del cuento.

* Se elige un personaje por integrante del €quipo.

* Cada integrante debera contarlo desde su punto de vista la historia, es decir

siendo uno de los personajes.

A partir de los hechos, es importante destacar que se arma una narracién, sin
ellos seria practicamente imposible contar una historia, esta actividad da la
visién de ponerse en el Iugaf del personaje principal y abordar el problema

desde diferentes puntos de vista.

Py—
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3.3.4.5 LA EXPLORACION CONTINUA.

OBIJETIVOS:

Comprender una historia que se desarrolla en el pasado por medio de una
lectura activa y proyectiva.

Desarrollar la capacidad imaginativa, de sintesis y de relacion.

Planificar coherentemente la produccion de textos escritos.

Ejercitar la lectura expresiva en voz alta de textos literarios.

Procedimiento:

*No. de participantes:

*La actividad es indicada para un grupo de seis o siete jovenes. Si se quiere
que participe un numero mayor, se puede comparar las versiones de los
distintos equipos para cotejar luego con el original.

*Duracién .

*Se puede desarrollar a lo largo de varias sesiones. El ir cotejando poco a poco
lo recreado con los capitulos originales permitira que lean el libro aquellos que

no son capaces de hacerlo de un tirdn.

*Material:
Fotocopia de Fragmentos de “El oro de los suefios™.
Fotocopia de Fragmentos de ““La Tierra del tiempo perdido”.

Desarrollo:
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*El animadora proporcionara al grupo las descripciones de los personajes de
“El oro de los suefios™ - Miguel, su padrino y Lucia - que vuelven a aparecer en
la “Tierra del tiempo perdido”. También algunas ﬁéses que maticen su
comportamiento. Asi se conseguird una mayor asimilaciéon de lo leido. A
continuacién les facilitara unas hojas en cuya cabecera aparezca informacién
parcial acerca del segundo libro de la trilogia: rasgos de otros personajes
relevantes y fragmentos clave.

Los joévenes deberan tener en cuenta todos estos datos para adivinar el

contenido del segundo libro.
Para llevar a cabo esta actividad se plantean varias posibilidades:

*Realizar el ejercicio de recreacion, la historia completa, tras haber recibido la
informacion.

*Ir componiendo la trampa poco a poco. Se puede leer los primeros capitulos
en voz alta y, después de completar la version inventada, leer la obra
individualmente.

Asimismo, deberan cuidarse de manera especial el estilo del libro- el

protagonista cuenta sus propios viajes- y parte de su léxico.
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CONCLUSIONES

Abordaré este apartado explicando brevemente las estrategias que sugiero se
lleven a cabo en el primer curso de secundaria con el fin, entre otros, de que el
alumno produzca obras literarias. |

La primera estrategia consiste en que el alumno construya una narracion a
partir de preguntas, que le permita identificar a los personajes, la accidn, el
tiempo, espacio y motivo.

La segunda estrategia consiste en que los alumnos tengan en cuenta y respeten
su orden.

La tercera estrategia tiene como objetivo que el alumno respete la coherencia,
el tiempo verbal y el espacio.

La cuarta fiene como objetivos potenciar la capacidad de sintesis y
observacion, asi como también fomentar la fantasia y la imaginacion.

La quinta estrategia tiene como objetivos que el alumno comprenda una
historia que se desarrolla en el pasado por medio de una lectura atractiva y
proyectiva, que ejercite la lectura en voz alta y que desarrolle la capacidad de
sintesis y relacion.

Estas estrategias son apropiadas para el trabajo dentro del aula y se enmarcan
en el programa de Espafiol de primer grado particularmente en el eje de
Recreacion literaria, que tiene como finalidad acercarse a los contenidos
vinculados con el conocimiento de los géneros literarios, promover la lectura

y el gozo de la literatura y experimentar la creacién de
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obras literaria. Ademas son congruentes con el Plan de estudios de Secundaria.

El Programa de primero de Secundaria establece para dicho eje disfrutar los
textos, bajo este contexto se enmarca mi propuesta ya busco, a partir de
cuentos “ clasicos” ya escuchados y leidos durante la infancia, que las alumnas
cuenten con elementos que propicien un analisis que consistir en identificar
personajes y aumentar los mismos, identificar el tiempo en el que se desarrolla
la historia, el lugar, cambiar el principio o el final de el cuento.

Cabe sefialar que en las dificultades que viven los personajes suelen recibir el
amparo de quienes por medio de palabras secretas les ayuden a conformar un
camino y la accion para vencer los obstaculos; son los ayudantes maravillosos
que también guiardn a los jovenes y les permitira una comunicacion, ya que
pueden transmitir percepciones de su realidad, sentimientos, impresiones,
valores e incluso hasta formar un proyecto de vida.

Por tanto las estrategias atraen a los adolescentes, tiene algo de esa ayuda por
parte del protagonista, tal vez viviendo dificultades, desplegando susurros y
sugerencias para que el lector reviva creativamente el texto y la 1maginacion
con la firme certeza de que la literatura es una via de comunicacién con la

experiencia vital como se menciono anteriormente.

S e



65
BIBLIOGRAFIA.

ALMENDROS, HERMINIO. Estudios sobre literatura infantil. 5%.ed. Meéxico,
Oasis, 1985.

ALBA Y PEROLA. El cuento v sus claves. Buenos Aires, Nova, 1970.
BAMBERGER, RICHARD. La promocién de la lectura. ( trad. D.M. Garcia
de la Mora) Barcelona, Ediciones de Promocién Cultural/ UNESCO, 1975.
BAQUERO, GOYANES, MARIANO. Qué es el cuento. Buenos Aires,
Columba, 1967.

BARTHES, ROLAND. Analisis estructural del relato. (trad. Beatriz Dorrots)
México, Premid, 1982.

BAZAN, JOSE. Cémo leer narraciones. México, UNAM, Colegio de Ciencias
v Humanidades, 1976.

BETTELHEIM, BRUNO. Psicoanalisis de los cuentos de hadas. 8 ed.
Barcelona, Critica, 1986.
'BETTELHEM, BRUNO Y ZELAN KAREN. Aprender a leer. (trad. de Lordi
Beltran)(Serie general estudios y ensayos) Barcelona, Critica, 1983.

BOURNEAUF Y PARE. Pedagogia v lectura. (trad. Silvia Castrillon)
(Coleccién lecturas y educacion) Bogota, Kapelusz Colombiana, 1983.
CERVERA, JUAN. La literatura infantil en la educacién bisica. Madnd,
Cincel Kapelusz, 1985.

CERDA, REBECA Y VILLALBA, OFELIA. Puntos y lineas. México, Afio 1
vol. 1, 1986.




66

DAZA, RICARDO. Los escolares v la lectura. Bogota, Kapelusz, Colombiana,
1983.

DORFMAN, MATTELART. Para leer al pato Donald. 222 ed. Meéxico, Siglo
XXI, 1981.

ELIZAGARAY, ALGA MARINA DE. En tomo a la literatura infantil. La
Habana, Unién de Escrituras y Artistica de Cuba, 1975. ‘
ELIZAGARAY, ALGA MARINA DE. Nifios autores vy libros. La Habana,
Gente Nueva, 1981,

ELIZAGARAY, ALGA MARINA DE ._El poder de la literatura. (coleccion
critica) La Habana, Letras Cubanas, 1979.

ESCOBAR G. MIGUEL. Paulo Freire vy la educacion liberadora. México.
SEP. El Caballito 1985.

ESCOBAR, HIPOLITO. De la escritura al libro. Barcelona Promocion Cutural,
1976 (libros de bolsillo el correo de la UNESCO).

GAMARRA, PIERRE. _El nifio v el libro. (coiecci'én nuevos rubos) Buenos
Aires, Kapelusz, 1976.

GENIEVE, PATTE. Si nos dejaran leer. Coleccion lectura y educacion (trad.

Silvia Castrillén) Bogota, Kapelusz Colombiana, 1984,

HANAN, OSCAR__El cuento fantastico. Hispanoamericano en el siglo XIX,
2da. e d. México premia 1982.

HOWARD C., WARREN. Diccionario de Psicologia. (E . Tr. Rev. de E.

Imaz, Alatorre y Alaminos) México, Fondo de Cultura Economica, 1984.




67

ISATAS DE MARTINEZ, A. IMELDA. Literatura infantil y juvenil. México,
Universidad Pedagdgica Nacional/ SEP, 1985.

JACOB Y RAMIREZ. ;Te lo cuento otra vez...? México, Consejo Nacional
del Fomento Educativo, 1983.

JITRIK,NOE. La lectura y cultura. México, Universidad Nacional Auténoma
de México, 1987. |
LACAU, MARIA HORTENCIA. Didactica de la lectura creadora. Buenos
Aires, Kapelusz, 1966.

LADRON DE GUEVARA, MOISES, Comp. La lectura. México, SEP / EL
Caballito, 1985.

LAIN ENTRALGO, PEDRO. La aventura de leer. (Coleccién Austral) 2da. e
d. Madrid, Espaiia, Calpe, 1964.

LEAL, LUIS. El nuevo cuento mexicano. México ( S.P.I).

MADRIGAL, LLORENTE, ALFREDOQ. Los nifios son asi. 12°. ed. México,
Jus, 1977.

MARASSO, ARTURO. El arte de leer. (Tr. Luis A. Horcade), México, Epoca,
1984,

MERLO, JUAN CARLOS. La literatura infantil y su problemadtica.
(Colecciones Estudios Humanisticos) Buenos Aires, Ateneo, 1976.

MICHEL, GUILLERMO. Aprender a aprender. 8°. ed. México; Trillas, 1981.
ODA NODA, ESTHER. Didéctica del cuento. México, UNAM, Colegio de

Ciencias y Humanidades, Plantel Oriente, 1982.



68

ODA NODA, ESTHER. Manual de conceptos béasicos para la comprension y
analisis de textos. México, UNAM, Colegio de Ciencias y Humanidades
Plantel Oriente 1987.

PASTORIZA DE ETCHEBARNE, DORA._El cuento en la literatura infantil.
Buenos Aires, Kapelusz, 1962.

PELEGUIN, ANA. La aventura de ofr. Madrid, Cincel, 1984.

RUFINELLI JORGE._Comprensién de la lectura. 2da. ed. México, Trllas,
1982.

SALOTTI, MARTHA D._La lengua viva. 2da. ed. Buenos Aires, Kapelusz,
1959.

SANCHEZ Y VARGAS Et. Al_Did4ctica de la lectura oral y silenciosa, 4°. ed.
Meéxico, QOasis, 1984.

SANDRON Y MACHADO. El nifio y el libro. (trad. Luz Jaramillo y David
Jimenez) bogota, Kapelusz Colombiana, 1984,

TODOROV, TZVETAN. Introduccién a la literatura fantistica. (trad. Silvia
Delpi) 2da. ed . México, Premia, 1981.

VALDERRAMA, ROSARIO. Lineas de IBBy. México Vol. 1, 30. 1986.

b



