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INTRODUCCION

El concebir nuevos enfoques sobre el proceso ensefianza-aprendizaje
y sobre la Educacién en sf, es fundamental v necesario en esta época
de tantos y continuos cambios en que la modernidad ha ido transfor-

mando las formas de pensamiento y de vida de los individuos.

El presente trabajo es una propuesta pedago6gica que pretende
mejorar y/o modificar en su caso las estrategicas didacticas tradi-
cionalistas que se han usado por muchos afios en la practica docente
para la ensefianza de la expresion escrita con la finalidad de que
repercuta en un mejor aprendizaje de los alumnos y que la practica
docente del maestro vaya acorde con los cambios que en materia

educativa se han generado en los ultimos tiempos.

La presente propuesta se ha organizado en base a tres aspectos: el
marco teérico conceptual, el marco contextual y las estrategias peda-

gogicas.

En el primero se manejan algunos de los conceptos te6bricos peda-
gogicos, psicolégicos y sociolégicos que existen sobre como se da y se

concibe en cada uno de ellos el proceso de la ensefianza-aprendizaje.

En el marco contextual se pretende hacer un analisis de las insti-
tuciones, programas e instancias oficiales que dirigen la organizacién
de la educacién y de las leyes que las rigen, asi como presentar un

breve panorama del contexto en el que se vinculan, o sea, la escuela.

En el ultimo aspecto se describen las estrategias de la propuestas,
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anotando el propo6sito, el desarrollo y la evaluacién de cada una de

ellas, asf como un autoandlisis general de las estrategias.

Para finalizar el trabajo se elaboraron las conclusiones del mismo,
también se anotan las referencias bibliograficas que sirvieron de consulta

para fundamentar aspectos basicos del contenido de la propuesta.



I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

iQué estrategias significativas apovadas en situaciones
cercanas a la realidad del nifio propician el desarrollo de la

expresiébn escrita?

En el diario quehacer de la labor docente se encuentra que los
alumnos tienen dificultad para expresarse por escrito. En el proceso
ensefianza-aprendizaje que alGn se sigue es generalmente una de las
causas de este problema ya que todavfa es caracteristico que en la
escuela se haga de ella una ensefianza mecanizada y artificial, selec-
cionando el maestro lo que el nifio debe escribir, acostumbréndolo a
copiar lo que ya esté escrito o, dictandole lecciones incomprensibles
para él. Aun cuando en la actualidad los planes y programas de estudio
de educaci6on basica reconozca la importancia del proceso ensefianza-
aprendizaje y las caracteristicas particulares de los sujetos de la
educacién, asi como de la libertad que debe tener el maestro para
elegir la metodologia que vaya méas acorde a las nuevas teorias
psicolégicas de como se da el aprendizaje en los sujetos, todavia no es
muy generalizado el uso de esos nuevos enfoques psicogenéticos y

sociogeneticos.

Es por el uso de este tipo de practicas que cuando se quiere que los
alumnos se expresen por escrito, no pueden redactar mas de tres o
cinco renglones, para luego comunicar con una expresiéon de saplica

que ya no pueden escribir mas.

También se restringe el desarrollo de esta actividad cuando al

pedirles que hagan la redaccién de algin tema, en cualquiera de las
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estructuras definidas como son cartas, mensajes, composiciones,
cuentos, etc., generalmente y como prioridad se les marcan las reglas a
seguir y hasta la medida que deben de tener estos escritos, y desde
luego cuando se adopta una actitud de jueces criticaAndole su estilo al
escribir, expresando frases como: jno, asi no es!, jesto estd mall, jno
le entiendo nada!, etc. Frases que sirven para rechazar su esfuerzo,
mas que para corregirlo o para inhibir ain mas sus expresiones.
Cuando esto sucede, los maestros estan deteniendo la libre expresion

y limitando su capacidad de comunicacién.

Los maestros tampoco admiten el orden que los alumnos dan a sus
ideas, sino el que ellos creen méas conveniente para la presentaci6on del
trabajo, basados en lineamientos o reglas gramaticales: aqui va coma,
punto, mayusculas, etc., sin permitirles que ellos vayan descubriendo
poco a poco esos signos, si bien es cierto que el maestro puede apoyar
al alumno sugiriéndole el uso de signos, éstos no deben ser impuestos
de manera arbitraria sino que el alumno los podra ir descubriendo
poco a poco, los ird empleando y haciendo un uso mejor de ellos, el
maestro puede hacerle notar que cuando él habla esta usandolos implici-
tamente, ya que utiliza estos signos sin darse cuenta, de una manera
inconsciente, y por lo tanto se deben de usar en el lenguaje escrito,

con la diferencia que ahf si los debera anotar.

Por otra parte el medio socio-econbmico en que el nino se des-
envuelve es otro factor determinante para la obtencion del vocabulario
que le. permita una expresién mas fluida del pensamiento. Como el
caso de los alumnos con un nivel socio-econémico bajo que no tienen
facil acceso a los libros, periédicos, revistas o bibliotecas cuyo uso

podrfa repercutir favorablemente en su expresiodn escrita.
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Por todo esto es necesario que los maestros acepten que la labor
educativa es guiar a los alumnos para que conozcan su idioma en
cuanto a su composicion y estructura, para ello es necesario enfren-
tarlos con el lenguaje escrito, propicidndole situaciones que lo lleven
a emplearlo, asf ampliarfan su propio léxico y podrian expresar su
lenguaje escrito de una manera claray sencilla que le permita comunicar

sus ideas y puedan lograr confianza al elaborarlos.

Es necesario que el nifio adquiera confianza y seguridad en su
expresién escrita, pues por pequenas que a los maestros les parezcan,

para ellos es un gran logro.

Es fundamental propiciar un ambiente agradable por lo que es
necesario que el maestro tome en cuenta las diferencias psicogenéticas
del aprendizaje que existen en cada nifio, para que de acuerdo a sus
capacidades e intereses el alumno elabore sus trabajos. Si se respeta
su personalidad y se le da libertad y el tiempo necesario, la expresién

escrita podré ser creativa.

La justificacién para el presente trabajo es la de tratar de dar un
enfoque diferente al proceso enseianza-aprendizaje de la expresion
escrita, para que de acuerdo con la concepcién de el enfoque comu-
nicativo éste permita ir acorde con las necesidades educativas del
alumno al tener un usuario real y los conocimientos puedan ser mas
significativos al ser elaborados por ellos sin dejar a un lado el gran

apoyo que le pueda brindar el maestro.
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A. Objetivos

e Que el alumno descubra su capacidad para expresarse a través del

lenguaje escrito.

e Que el alumno manifieste a través del lenguaje escrito su particular

forma de ver los hechos.

e Que el alumno desarrolle y mejore su estilo personal al redactar.

e Que el alumno acepte que una de las formas de permanecer en el

tiempo y el espacio se logra a través del lenguaje escrito.

¢ Que el alumno reconozca la escritura como otra opcién para

comunicarse socialmente.

e Que el alumno descubra y perciba las normas del sistema de

escritura como un apoyo para su lenguaje escrito.

e Que el alumno valore la importancia de la funcién social de la

escritura.



II MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. El conocimiento

Los conocimientos son los saberes de los que el hombre se va
apropiando y que a la vez ira transmitiendo en el transcurso de su
vida. Asi la vida del hombre transcurre en un constante aprendizaje y

transmisién de conocimientos.

Las formas de adquisicion del conocimiento son diversas tanto en
la escuela como fuera de ella, ya que el hombre se desarrolla y se
desenvuelve en diversas esferas sociales. En la esfera escolar el
conocimiento es un elemento importante, porque se va a ensefiar y a
aprender los saberes legitimizados, presentados como contenidos
académicos, los cuales a través de la préactica cotidiana son reelabo-
rados tanto por los maestros como por los alumnos, porque cada uno
aporta una gran diversidad de conocimientos por la historicidad de
cada uno y por el objetivo de lograr y dar forma al proceso ensefianza-
aprendizaje, que dé como resultado el conocimiento escolar, el cual va

a validar su paso por una institucién oficial llamada escuela.

La forma de presentar los conocimientos en la ensefianza se da de
tres maneras. El llamado conocimiento tépico, el que es presentado
como términos acabados, incuestionables, precisos y que dan paso a
un material memorizable, con él se pretende dar cuenta de todo el
tema que se esté tratando, aun cuando éste no sea real, en la clase el
maestro debera ir dando pistas al alumno para que se cree la idea de
ser un tema ya conocido. En el conocimiento como operaci6n se sigue

haciendo uso de la memorizacién, este tipo de conocimiento se
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maneja muy frecuentemente en la asignatura de matematicas donde se
manejan conocimientos abstractos, como los nimeros, las formulas,
los signos, etc., para resolver operaciones. Al contrario de los dos
anteriores el conocimiento situacional permite la reelaboracién o
autoconstruccién por parte del sujeto que lo aprende, es un paso entre
los conceptos y el alumno o del alumno a los conceptos, parte de una

realidad por lo que deja de ser memoristica.

Generalmente los saberes cotidianos que maestro-alumno aportan
no son o no estan relacionados con los contenidos académicos y en
muchas ocasiones no son aprovechados por parte del maestro para
vincular la escuela con la vida practica del alumno. Asi los conoci-
mientos escolares que se le presentan al nifio o la forma en que son
presentados no tienen una utilidad préactica, lo que provoca que el

alumno pierda el interés o se le dificulte méas su aprendizaje.

B. El concepto de aprendizaje

El concepto de aprendizaje es indispensable al tratar de abordar
este tema, sin embargo es dificil definir un concepto de aprendizaje
totalmente satisfactorio, ésto se debe en parte a que es un proceso
interno de cada ser humano, pero a la vez no es ajeno a la influencia
de otras personas, lo que provoca que existan diferentes tipos de
aprendizaje v hasta diferentes enfoques de como se da este proceso.
Por otra lado la psicologia que es la ciencia de estudiarlo y dar
respuestas objetivas sobre ¢él, se diversifica, por las diferentes teorias
de aprendizaje que han surgido de las escuelas psicolégicas que
existen, esto conlleva a una polémica en la concepcién unitaria del

proceso ensefianza-aprendizaje. Ademéas que las explicaciones sobre
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el aprendizaje que estas teorfas aportan solo pueden explicarse y
aplicarse relativamente al func\ionamiento real del aprendizaje esco-
lar, puesto que las condiciones de éste ultimo son muy diferentes al del
que se elaboran las teorfas, ya que las experiencias de los estudios
tebricos se basan en modelos estudiados en laboratorios y el apren-
dizaje del aula es muy diferente por las caracteristicas propias que
ésta tiene porque se realiza en grupos con personas hetereogéneas y
dentro de una institucion formal con una clara funcién social y, donde
el aprendizaje va enfocado principalmente a un aprendizaje de con-
tenidos curriculares legitimos por la funcién evaluadora que la escuela
tiene, la cual le permitira al educando en un futuro canjearlos por un
empleo, un reconocimiento profesional, econ6émico, social, etc. Pero
no siempre por una satisfaccién personal en el sentido que muchos de
estos contenidos no estan acordes a sus intereses, necesidades o

motivaciones.

Es importante mencionar también que la diversidad en la concep-
tualizacion del proceso de aprendizaje conlleva implicitas concepciones

de acuerdo a la escuela psicolbégica de la proviene.
1. La Teoria Psicogenética

Existe una gran diversidad de concepciones psicol6gicas sobre el
proceso de aprendizaje, por lo que el presente trabajo pretende
apovarse y tratar de retomar los sustentos de la Teoria Psicogenética
de Piaget, por considerarlos un apoyo valioso para la educacién,
porque proporciona conocimientos sobre las caracteristicas y nece-
sidades de cada una de las etapas por las que pasan los sujetos del

proceso de aprendizaje en edad escolar del nivel primario, a la vez que
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auxiliaran al maestro para tratar de mejorar el proceso de la ensefianza.

Piaget postula que para que se de un aprendizaje el sujeto debe
tener una experiencia que sea anterior a dicho aprendizaje que le
facilitara su construccién y, que generalmente ésta no es una expe-
riencia dirigida ni sistematizada por parte del sujeto y que cuando el
sujeto se apropia realmente de un nuevo aprendizaje va a lograr una
modificacién en su conducta, la que es el resultado de la transformacion

de un esquema de accién.

La Teorfa Psicogenética trata fundamentalmente del desarrollo
cognoscitivo del nifio y explica que para ir construyendo los conoci-

mientos atraviesa por cuatro etapas o perfodos que son:

a). Sensorio-motriz (de 0 a 2 afos):
Tendencias instintivas, incorpora a sus esquemas nuevos objetos,

busca la adaptacién y la satisfaccion de sus necesidades, inicia la

memoria.

b). Preoperacional (de 2 a 7 afos):

Inicia el lenguaje, empieza a imitar, inicia el simbolismo, toma con-
ciencia del mundo (distorsionado) a través del juego, progresa hacia la
objetividad, egocéntrico, su pensamiento es irreversible, construye

sentimientos.

c). Operaciones concretas (de 7 a 11 arfios):
Socializacién y objetivaciéon del pensamiento, usa el razonamiento

solo cuando manipula o vive la situacién, tiene problemas de agrupa-
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miento, de seriacion y de clasificacién, se forma la idea de velocidad,
tiempo y espacio, se explica algunos fen6émenos fisicos, inicia a la

causalidad objetiva, se advierte conciencia en su pensamiento.

d). Operaciones formales (de 11 a 15 afios):
Pensamiento formal, formula hipo6tesis, maneja proposiciones, las
confronta v deduce verdades, utiliza la implicacién para la disyuncion

y la exlcusi6n, su pensamiento es l6gico, piensa en el futuro y en su
sociedad. (1)

Con el conocimiento de las caracteristicas de estas etapas, el
maestro podréa darse cuenta por qué el alumno en ocasiones no puede
aprender todos los contenidos que el programa marca O que es
necesario tomarlas en cuenta al buscar las estrategias que le faciliten

el aprendizaje.

Las aportaciones de los estudios psicoloégicos de Piaget han tenido
en estos ultimos afios mucha influencia en el area de la educacién, si
bien es cierto que sus aportaciones no tienen bases pedagoégicas,
coinciden en el aspecto de la problemética del aprendizaje que se da
en la educacién, por lo que éstas han servido para dar un enfoque
diferente al proceso de aprendizaje en la escuela, lo que conlleva a

modificar también el proceso de la ensefianza de los maestros.

2. La Teoria Sociogeneética.

Es importante para la practica pedagédgica del maestro, tomar en

(1) AJURIAGUERRA J. De. Manueal de Psiquiatria Infantil. Antologia Desarrollo del nifio
y aprendizaje escolar. pag. 106-111.
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cuenta las aportaciones te6ricas de Vygotski sobre la Zona de Desa-
rrollo Proximo en el nifio de edad escolar, esto puede atenuar la
inquietud sobre el grado de apoyo que el maestro debe dar a los
alumnos para la construccién de su aprendizaje y también para que
vea al aprendizaje desde otro enfoque diferente al de otras teorfas

psicolégicas y pueda tener otras alternativas sobre su actuacién.

El cémo intervenir en el aprendizaje constructivista del alumno
para que este sea significativo generalmente suele ser complicado,
sobre todo después de leer los postulados de la teorfa Psicogenética de
Piaget, pues no es nada facil intervenir en los procesos internos del

alumno.

La Teoria de la Zona de Desarrollo Pr6ximo no es tampoco una
solucién méagica a este conflicto pedagégico, pero puede considerarse
como otra alternativa en el papel que desempefia maestro-alumno en
el proceso ensefianza-aprendizaje dentro del aula, ya que la teoria de
Vygotski ademas de tener un enfoque psicolégico, también se basa en

la pedagogfa y conlleva una propuesta sociologica.

Para Vygotski la Zona de Desarrollo Pr6ximo o Area de Desarrollo
Potencial surge como un intervalo entre el nivel de desarrollo real que
se ref.iere a la capacidad mental que el nifio tienen para resolver un
problema por sf solo y entre el nivel de desarrollo potencial que se da
cuando el alumno con ayuda de un adulto, en este caso el maestro, o
con la ayuda de un compafiero puede resolver un problema. La Zona
de Desarrollo Proximo indica las funciones mentales que aiun no han

madurado, pero que se encuentran en vias de lograr la maduracién.
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Vygotski conceptualiza la Zona de Desarrollo Potencial como la
relaciéon dialéctica entre aprendizaje y desarrollo, para la cual es muy
significativa la intervencién del maestro o de los comparfieros por
medio de la actividad tutorizada y la imitacién, sin embargo esta
intervencién debe ser oportuna y debe de irse retirando conforme el
alumno pueda ir trabajando solo. Vygotski (1986) pensaba que una
buena ensefianza tiene como objetivo la zona de desarrollo préximo del

alumno. (2)

C. El lenguaje

El lenguaje es un medio de expresién y comunicacion social del ser
humano, a través de él manifiesta sus pensamientos, creaciones, etc.
Fisher define al lenguaje "como un instrumento de comunicacién entre

los hombres". (3)

Partiendo de que el lenguaje es un medio de comunicacién y
expresion social y que este puede manifestarse de forma oral, escrito,
dibujado o mimico, es conveniente establecer que el lenguaje es un
acto inherente a las actividades del hombre ya que cualquier accion
que éste realice su uso sera necesario. Desde un enfoque histérico y
social se sabe que el hombre siempre se ha comunicado, primeramente
a través de un lenguaje corporal, después fue emitiendo sonidos
articulados que fueron perfeccionandose al establecer coédigos, esto
dio origen al lenguaje oral. Posteriormente se invent6 el lenguaje

escrito, el cual es representado por signos linglfsticos convencionales

(2) LIZBETH Dixon Krauss. Vygotsky en el aula. Revista Educacion 2001, No. 9. Febrero
1996. pag. 42

3) FISHER, Ernest. "La necesidad del arte". Antologia El lenguaje en la escuela.
pag. 11-29.
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llamados escritura, pero ésta tiene una particularidad muy especial y
diferente a la del lenguaje oral, su uso es mas complicado, una de las
causas que la hacen dificil son las reglas gramaticales que deben
emplearse, esto fue uno de los diferentes motivos por lo que en su
florecimiento la escritura estaba destinada tunicamente para la clase
burguesa y no se dio a difundir entre el pueblo, para que éste pudiera
tener acceso a ella, tuvieron que intervenir factores de tipo econémico,
politico y social, esto dio como resultado que el Estado para llegar al
pueblo estableciera una institucién oficial y publica llamada Escuela
en la que aprenderfa el uso y la representacién convencional del
Sistema de Escritura. Hasta hace algunos afios los planes y programas
de estudio que elabor6 la Secretarfa de Educaciéon Publica establecia
el método, los objetivos generales, particulares y especificos, asf
como las actividades que se debian seguir para la ensefianza-aprendizaje
del lenguaje escrito. La mayorfa de estos procesos eran mecanicos,
memoristicos vy artificiales. En la actualidad los planes y programas
han cambiado el enfoque del papel del maestro y del alumno y sobre
todo del proceso ensefianza-aprendizaje que se debe seguir del eje del
lenguaje escrito y sugiere que se propicie el desarrollo de la comunica-
cién en el alumno, dando libertad al maestro para elegir la metodo-
logfa que crea mas conveniente, tomando en cuenta las caracteristicas
y necesidades del alumno pero sin dejar a un lado el aspecto con-

vencional del sistema de escritura.

Retomando el concepto de lenguaje se puede concluir que éste es
un conjunto de cé6digos y signos lingliisticos convencionales que se
emplean con fines de comunicacién y de expresion entre los hombres,
que tiene alcances significativos porque a través de éel, el hombre

perduraré a través del espacio y del tiempo en la sociedad.
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1. La funcién del lenguaje

La funcién central del lenguaje es la comunicacién, por medio de
ella el hombre podra expresar y transmitir sus pensamientos y cono-
cimientos, para ello podra hacer uso tanto del lenguaje oral como del

escrito.

En el desarrollo del nifio se presenta primero la funcién del lenguaje
oral, posteriormente y antes de ingresar a la escuela, tendra contacto
directo con el lenguaje escrito, a través de los garabatos y dibujos que
va trazando, la aceptaciéon y el halago de lo que realiza por parte de
los demas, le iran haciendo descubrir y encontrar la funcionalidad del

lenguaje escrito.

Cuando el nifio ingresa a la escuela primaria generalmente se
desvirttia en él la idea que se cre6 de la funcionalidad del lenguaje
escrito, pues ya no recibe el halago ni la aceptacién de su forma de
comunicacién escrita. En la escuela la escritura se vuelve convencional
e instructiva y se escolariza. Los signos convencionales y la secuencia
de éstos para formar silabas, palabras y posteriormente enunciados,
son ajenos al nifio, ya que no se le permite hacer uso de su propio
c6édigo para comunicarse, posteriormente en los siguientes grados,
cuando va logré6 comprender la convencionalidad de los signos de
escritura, se vuelve a presentar un desfase de la funcionalidad, ya que
ahora al escribir no podr& hacer uso de sus propias ideas, ni trabajar
en base a sus intereses y necesidades, porque se encontrara con la
normatividad de las reglas de escritura para una buena redacciéon. A
cada paso el nifio se encuentra con obstaculos que le dificultan la

comprension de lo que realiza.
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Para que el nifio perciba la funcién del lenguaje escrito es requisito
indispensable que primero sienta la necesidad de hacer uso de él, de
una manera significativa, que vaya descubriendo en base a la com-
prension la importancia que tiene la convencionalidad de la expresiéon
escrita para una mejor comunicacioén. El maestro es sin duda una pieza
importante en ese descubrimiento, pues en ¢l esta facilitarle al alumno

el descubrimiento de dicha convencionalidad.

Entre los tres principios que se manejan para el desarrollo de la
escritura, se encuentra el de los principios funcionales, que dice que
éstos se "desarrollan a medida que el nifio resuelve el problema de
cémo escribir y para qué escribir. La significacion que tenga la
escritura en su vida diaria tendra consecuencias en el desarrollo de los
principios funcionales (4). Como anteriormente se ha mencionado la
escuela comunmente rompe la funcionalidad que el nifio le da a la
escritura antes de ingresar a la escuela, porque ahi la escritura se
vuelve instructiva, se escolariza, se le exige que aprenda y use los

signos convencionales.

Con los principios lingliisticos el nifio se da cuenta que no siempre
se escribe como se habla, porque en el lenguaje escrito se presenta la
convencionalidad ortogréafica, la direccionalidad, la puntuacién, los

aspectos sintacticos, semanticos y pragmaticos. (5)

Los principios relacionales no se refieren tnicamente a que el nifio
empieza a relacionar el fonema con la grafia, sino que también

relaciona el objeto con el significado. Emilia Ferreiro (1979) "... presenta

(4) GOODMAN, Yetta. El desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios. Antologia:

Desarrollo lingiiistico y curricular escolar. pag. 60.
{5) Idem. pag. 65-68.
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nifios que piensan que cuanto méas grande o de mas edad es algo o
alguien, también debe ser mas grande el nombre de la persona o la

manera de nombrar la cosa". (6)

2. La expresion escrita en la escuela.

Aun antes de que el nifio ingrese a la escuela, éste ya tiene contacto
con el lenguaje escrito y lo manifiesta a través de dibujos o lineas
como palitos, bolitas, rayitas, etc. Esto a hecho que la génesis de la
escritura en el nifio sea un tema polémico, por lo que existen diversas
ideas sobre el desarrollo de la escritura en el nifio. La explicacién mas
detallada y acertada sobre su desarrollo la hace Lurcat quién !
interpreta y describe los garabatos iniciales como fuente del dibujo y
de la escritura" (7). Pero independientemente de la polémica que
suscita el desarrollo de la escritura en el nifio, generalmente para
nadie es desconocido que escribir cuesta mas trabajo que hablar por la
serie de requisitos que un escrito debe tener como son: claridez
abarcando todas las referencias del mensaje en su totalidad, precisién
para evitar desviaciones en su significado y exhaustiva proporcionando
toda la informacién necesaria, ademas de lo anterior se debe tener en
cuenta los aspectos formales de la escritura como son: el tipo de letra,
los signos de expresién, la cantidad de palabras, el orden, etc. Asf
como también los patrones formales convencionaies que se utilizan en
los diversos géneros de texto como las narrativas, argumentaciones,
poesias, etc. Ante todo requisito se produce un rompimiento entre el
lenguaje escrito y el lenguaje oral, requisitos que para un nifio son

incomprensibles. El nifio piensa en forma fluida y rica en expresiones,

6) Ibidem. pag. 69
(7) SINCLAIR, Hermine. "El desarrollo de la escritura”. Antologia Desarrollo lingiiistico
y curricular escolar. pag. 50.



22

&sto se conoce porque a través de su expresion oral lo da a conocer,
sin embargo al tratar de plasmarlo en un escrito éstas son expresadas
en pocas palabras, en parte ésto se debe también en que el nifio da
como un hecho que el receptor del escrito ya conoce la informacién
que ¢l omiti6. A este respecto Piaget dice “...atribuyo ésto a la
incapacidad cognoscitiva del nifio para representar un hecho desde

dos puntos de vista, el propio y el del oyente”. (8)

El lenguaje escrito para su elaboracion tiene relacién con el lenguaje
oral, porque los dos son formas alternativas de la misma lengua, pero
a la vez difieren por el caracter convencional que la escritura tiene, 0
sea, no se escribe como cominmente se habla y para el nifio ésto se
presenta como dos realidades mentales muy diferentes, para aprender
el lenguaje oral generalmente lo logra sin ninguna dificultad, mientras
que para aprender el lenguaje escrito se le dificulta méas por la serie
de reglas convencionales que éste tiene. Para manejar la escritura

adecuadamente se debe tener en cuenta tres aspectos importantes que son:

1. Reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas propias,

diferentes a las del lenguaje oral.

2. Comprender la naturaleza alfabética del sistema de correspondencia

grafofonética.

3. Coordinar la convencionalidad ortografica del sistema con las

reglas para dominar los aspectos semanticos y sintacticos. (9)

(8) GOMEZ P. Margarita. Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades en el
dominio del sistema de la escritura. Antologia Desarrollo lingiiistico y curricular
escolar. pag. 93.

(9) Idem. pag. 87
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Para los nifios tener en cuenta estos aspectos de la expresién
escrita, es algo muy complejo, ésto se percibe porque precisamente el
alumno escribe como habla, no usa las comas, los puntos, los signos
de interrogacién, de exclamaci6on, ni los acentos ortograficos, de aht
también que los errores de ortograffa son muy frecuentes en sus
escritos, el uso de los signos convencionales en la expresion escrita,
provoca en parte lo mencionado anteriormente, porque aunque el
nifio haga uso de ellos implicitamente al hablar no establece esa
relacién porque en el habla se presentan de una manera abstracta
tanto para el emisor como para el receptor, todo lo anterior se refleja
en sus escritos, aun después de cursar toda la primaria, muchos

alumnos egresan de la escuela sin tomar en cuenta estos aspectos.

Es importante considerar lo anterior porque la vida social e indi-
vidual del hombre exige el uso cotidiano del lenguaje escrito y, por lo
tanto es funcion de la escuela proporcionarle al alumno las situaciones
de aprendizaje para que vaya construyendo y desarrollando adecua-
damente la convencionalidad de dicha actividad. Como la redacci6on es
el eje del presente trabajo se definira etimol6gicamente su significa-
do: "poner en orden", "expresar por escrito los pensamientos ordenados

anteriormente". (10)

En la presente propuesta se pretende que el alumno desarrolle su
capacidad para el lenguaje escrito trabajando con sus propias ideas,
buscando el orden adecuado y significativo de su expresién a través de
la redacci6én que realice autoanélisis y autocriticas que le auxilien a
descubrir la importancia del empleo de los signos convencionales de

la expresiébn escrita, para una mejor comunicacién, a la vez que

(10) BALLESTEROS, S. Ortografia, redaccién y gramatica. pag. 12.

146878
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confronte con sus compafieros sus trabajos y experiencias; el papel
del maestro sera el de facilitar esas situaciones e intervenir con

oportunidad de acuerdo a las circunstancias que se presenten.

3. El aprendizaje de la expresi6n escrita en la escuela

La ensefanza del lenguaje escrito en la escuela, esta sujeta a los
contenidos y prop6sitos que marca el programa de estudios de edu-

cacién primaria desde el primero hasta el sexto grado.

La actuacion del maestro y del alumno en el proceso de ensefianza
esta condicionada al cumplimiento de los contenidos académicos que
marca el programa y a la institucionalidad de las normas escolares y
oficiales. Lo que da algo de flexibilidad y libertad a la actuacion del
maestro-alumno en el proceso ensefianza-aprendizaje es que ya no se
marcan en el programa las actividades a realizar, como anteriormente
se hacia, lo que daba poco margen para salirse de ellas, por lo tanto
el maestro tiene la opcién de planear las estrategias apoyandose en el
entorno inmediato del alumno. De hacer mas dinamica y significativa
la ensefianza de la expresi6én escrita, tomando en cuenta algunas de
las caracteristicas e intereses de los alumnos, para que lo aprendido

tenga significado y utilidad practica en su vida.

Sin embargo la realidad es que son minorfa los maestros que
aprovechan esta coyuntura que se da en los nuevos programas de
educacién (a partir de 1993). Siguen siendo mayoria las practicas
tradicionalistas de la ensefianza, en la que predominan las actividades
memoristicas v las practicas pedago6gicas escolaticas en las que no se

toman en cuenta los intereses, necesidades y caracteristicas del desa-
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rrollo psicoloégico del nifio. No se propician, ni se aprovechan las
condiciones adecuadas para que el alumno construya sus conocimien-
tos, lo que provoca que se desvinculen las vivencias del alumno con la

escuela y viceversa, por lo que el aprendizaje se vuelve complicado vy

memorista.

De la expresién escrita generalmente se les ensefia a los alumnos
el aspecto gramatical, como por ejemplo las graffas y el sonido de las
letras, la formacién de palabras y de enunciados, los signos de
expresion y puntuacién, etc. Todo lo anterior definitivamente es
importante, pero no se toma en cuenta el proceso de aprendizaje por
el que pasa el alumno para que vaya construyendo esos conocimientos
ya que todo eso son basicamente aspectos abstractos, que a esa edad
son muy dificiles de comprender y sobre todo de aprender. Ademas no
hay una continuidad de las actividades para su aprendizaje, y cabe
decir que la expresién escrita es uno de los ejes mas olvidados del
espafiol, solamente se le pide al nifio que haga uso de su capacidad de
expresion escrita cuando se mandan convocatorias para participar en
concursos como por ejemplo el de los simbolos patrios, escritos que
a final de cuentas quedan como producciones del maestro, de tantas
correcciones que le hace, otras veces es trabajo de los padres de
familia que por encargo del maestros les "sugiere” que lo auxilien,
todo por el afan de presentar trabajos de calidad, porque ahf va en

juego su labor como maestro.

Es dificil que con la carencia o poca frecuencia de este tipo de
actividades y con el desarrollo de temas tan abstractos para el nifio se
pueda lograr que el alumno desarrolle su expresion escrita y mucho

menos que su trabajo tenga calidad, cantidad y originalidad.
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4. LLa técnica Freinet

La pedagogia de Freinet va ligada al concepto de movimiento, de
una accion dialéctica del nifio y sus capacidades. Esta pedagogfa busca
ligar la vida del nifio con la de su medio social, incluyendo los
problemas propios del alumno y los de su comunidad. Busca que las
actividades escolares esten ligadas a su vida familiar, a su comunidad

y a su medio ambiente.

Freinet no usa explicitamente las categorias académicas en sus
clases, o sea, decirles vamos a trabajar con espanol, ahora con
matemaéaticas, ciencias naturales, etc., porque estas se globalizan y
parten de la vida del alumno, aprovechando las situaciones que se van
presentando, las actividades se van relacionando con los grados y
necesidades escolares, el aprovechar la situacién y el momento le da

una funcionalidad a los conocimientos y se construyen los aprendizajes.

Una particularidad es que busca salirse de los esquemas de el
sistema capitalista, en el cual se busca formar individuos prefabrica-
dos a través de la educacion. Para Freinet, el individuo debe ser libre,
dindmico v rico en posibilidades, pretende que desarrollen con mayor
facilidad su personalidad, su imaginacién y su capacidad para crear,
buscando con ello favorecer el desarrollo arménico e integral del
alumno, para lograrlo es necesario que el proceso ensefianza-apren-
dizaje sea placentero tanto para el maestro como para el alumno; que
no se le dé preferencia a las lecturas prefabricadas, sino que los
propios alumnos las elaboren basados en sus experiencias; la forma de
vida del alumno debe integrarse a la escuela; la intervencién del

maestro debe ser oportuna y debe ayudar al alumno en las tareas que
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se le dificulten para que logre el éxito y vaya adquiriendo seguridad en
lo que realiza. La técnica Freinet organiza el trabajo docente a traveés

de planes.

En la presente propuesta pedagégica se pretende aplicar la técnica
Freinet, ya que al igual que ésta, también se pretende volver a la
practica docente méas dinémica, que el nifio tenga participacién en su
aprendizaje y que el maestro sea solo un gufa, un andamiaje que le
proporcione los medios necesarios para facilitar su aprendizaje vy lo
guie adecuadamente. Que lo que el alumno aprende tenga relaci6én con
su entorno y le sea practico en su vida cotidiana y enlace la escuela

con su vida y la vida con la escuela.

D. El proceso ensefianza-aprendizaje

Son dos actividades escolares que se relacionan directamente, ya
que en él se produce un intercambio de actividades humanas, princi-

palmente entre el maestro y el alumno o entre alumno-alumno.

El término de ensefianza se refiere institucionalmente a la funcién
del maestro y el de aprendizaje expresa la tarea del alumno. En este
proceso intervienen ademaés otros elementos técnico-pedagébgicos como
la planificacién, la metodologfa, las técnicas, los recursos didacticos

vy la evaluacio6on.

Tradicionalmente la ensefianza se concibe como un proceso de
transmision en el que el maestro da los conocimientos ya elaborados
y el aprendizaje se concibe como la recepcién de conocimientos que

al alumno recibe.
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Bajo esta perspectiva ensefianza-aprendizaje suelen ser relaciona-
dos exclusivamente en el aspecto cognitivo, de tal manera que so6lo el
alumno que repite.el mayor numero de conocimientos es el que ha
aprendido vy la mejor ensefianza es aquella que logra obtener el mejor
rendimiento de conocimientos en los alumnos, verificada a través de

calificaciones.

En esta época de grandes cambios la educacion requiere de una
nueva dindmica y visién del proceso ensefianza-aprendizaje. Los
cambios significativos en el proceso ensefianza-aprendizaje radica en
no tomar exclusivamente ni poner en primer término los conocimientos
curriculares, sino que estos sean parte del conjunto de aspectos que
intervienen en la formacion integral del individuo, tomando en cuenta
las estrategias que utiliza el alumno y los procesos internos y externos

que intervienen en su aprendizaje.

Hacer que los alumnos memoricen textos, frases y nimeros no
resuelve sus problemas, no los prepara para la vida, no es exclusiva-
mente en el aspecto cognitivo en la que el maestro debe de enfocar su
atencién, sino en las caracteristicas y necesidades del alumno, ense-
fiarlo aprender a aprender para que pueda resolver sus problemas
reales, asf la ensefianza no se centra en la transmision de cono-
cimientos, sino en el desarrolio de las capacidades para el

aprendizaje.

Visto de esta manera ensefiar no es un proceso de depositar, sino
de facilitar y aprender no es un proceso de recibir sino de construir,
como dice Frank Smith "el aprendizaje es la modificacién o elabora-

ci6n de lo que ya se conoce de la estructura cognitiva, la teorfa interna
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del mundo". (11)

Sin embargo el proceso ensefianza-aprendizaje de acuerdo al nuevo
enfoque educativo es dificil y complicado para las personas que
intervienen en él, ya que entre las teorias del aprendizaje y entre las
teorfas didacticas se produce un desface, las primeras no se apegan a
la complejidad, riqueza, ambigiiledad y contradiccién de la realidad
educativa en donde el proceso es sistematico y formal porque sus
investigaciones se realizan en laboratorios esto hace que obtengan y
aporten conocimientos e informaci6én basica del aprendizaje pero no
el suficiente para aplicarlo y poder organizar la practica de la ense-

fanza.

La dificultad del proceso ensefianza-aprendizaje radica en poder
vincular el aspecto te6rico del aprendizaje con la realidad de que el
alumno pueda aprender los contenidos curriculares de una manera
significativa, lo cual es complejo, porque el curriculum de contenidos
se impone desde fuera y el proceso no depende aisladamente del
maestro y del alumno, sino que esta sujeto a innumerables factores

escolares y extraescolares imprevisibles.

Como una alternativa a la complejidad del proceso ensenanza-
aprendizaje César Coll propone la pedagogfa constructivista en la que

plantea la convergencia de "...el principio que lleva a concebir el

aprendizaje escolar como un proceso de construcciéon del conocimiento™ "y

la ensefianza como una ayuda a este proceso de construccion". (12)

(11 SMITH, Frank. Comprensién de la lectura. Antologia Desarrollo lingtiistico y curricu-
lar escolar. pag. 11.

(12) COLL, César. Constructivismo e intervencién educativa ;Cémo se ha de enseiiar lo
que se ha de construir? Ponencia presentado en el Congreso Internacional de
Psicologia y Educacion. "Intervencién educativa®. Ant. Basica. pag. 12.
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Cuando se logre aterrizar la teorfa de la practica se podran mejorar
y beneficiar tanto el aprendizaje del alumno como la ensefnanza del
maestro, en la realidad hacer el aprendizaje constructivista y a la
ensefianza unicamente una ayuda del aprendizaje, quitdndole al maestro
su rol de que ¢l es el Gnico que sabe, hiere susceptibilidades ego-
céntricas y provoca muchas dificultades con autoridades educativas y
con padres de familia que no se han desligado de que con las practicas

tradicionalistas sf se aprende y sif se ensefia.

Dificultades porque aunque el maestro se proponga planear acti-
vidades que busquen propiciar el aprendizaje constructivista, éstas no
tienen el mismo alcance en todos los alumnos, ni con una sola
actividad se logra que el alumno construya realmente determinado
aprendizaje, eso es una labor muy ardua que necesita tiempo v, el
tiempo en la escuela es muy limitado, porque esta condicionado a la
duracién de un ciclo escolar, ademéas los conocimientos de los alum-
nos es medido por las autoridades educativas que exigen se apliquen
a los alumnos pruebas de muestreo de medio curso con las que se
miden los contenidos que se deben haber trabajado hasta esa fecha,
ademés organizan concursos académicos en los que también determinan
los contenidos, con la Ginica diferencia que a el concurso va el "mejor"
alumno del grupo, pero se da por hecho que todo el grupo trabajo los

mismos contenidos que el nifio participante del concurso académico.

Sin embargo estos obstaculos no deben hacer ver al proceso
ensefnanza-aprendizaje como algo inamovible, sino como un proceso
que puede y debe ser mejorado si se tiene la conviccién de que los
nuevos enfoques constructivistas pueden ser de gran ayuda para

modificar algunas practicas tradicionalistas.
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Para Vygotski la actividad del alumno también es fundamental, sin
embargo, ésta no debe darse de una manera aislada, sino que la
interrelaciona con el maestro y sus compaifieros a través del intercambio
de conocimientos v de la imitacion, la psicologia soviética a la cual
pertenece Vygotsky "resalta el valor de la instruccion a la transmisiéon
educativa, a la actividad tutorizada, que a la actividad experimental del

nifio/a por si solo". (13)

1. Papel del alumno

El rol del alumno en el proceso ensefianza-aprendizaje es decisivo
para que construya su aprendizaje, ya que cada alumno es diferente de
otro, la forma de construir su aprendizaje es muy individual, esta
manera diferente de construir significados se basa en sus experiencias,
conocimientos previos, actividad cognitiva, su medio ambiente y a su
Zona de Desarrollo Préoximo, esto hace que cada uno de ellos tenga un

papel principal en el proceso ensefianza-aprendizaje.

La actividad debe de ser uno de los medios indispensables para el
aprendizaje del alumno, para realizar aprendizajes escolares signifi-
cativos debera apropiarse del conocimiento construyéndolo, debe ser
el responsable directo de su aprendizaje. Como requisito indispensable
para que esto se logre es que el alumno tenga una actitud favorable y
disposicion para aprender significativamente, un sentido de respon-
sabilidad v la suficiente motivaciéon intrinseca que lo ayude a encon-
trar la relacién entre lo nuevo y lo que ya conoce para que pueda

encontrar el valor funcional del nuevo conocimiento.

(13) PEREZ Gémez, Angel I. Los procesos de ensefianza-aprendizaje: Analisis didacticos
de las principales teorias del aprendizaje. pag. 50.
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Aun cuando la responsabilidad del aprendizaje recae directamente
sobre el alumno es conveniente considerar lo que plantea Vigotsky
sobre la relevancia que tienen los adultos en este aspecto, conside-
randolos como "andamiajes" del aprendizaje del nifio, o sea, para
mediatizar la Zona de Desarrollo Préximo del alumno con el aprendi-
zaje sistematico de la escuela, en la que a la vez se conforma un grupo

social con su propia cultura.

2. Papel del maestro

El papel del maestro es fundamental en la educaciéon y sobre todo
en el aprendizaje del alumno, pues si bien es cierto que el alumno es
el responsable de construir su aprendizaje, del maestro depende la
orientacién que le de al proceso de ensefianza para facilitar dicho

aprendizaje.

El maestro debe dejar atras las practicas, procesos y actividades
mecanicas, su practica docente debe estar actualizada, por lo que es
conveniente que analice y juzgue las nuevas propuestas piscolbégicas
del aprendizaje y las propuestas didacticas de la ensefianza para que
pueda decidir por propia conviccién la o las que considere mas
conveniente para apoyarse en ellas y emplearlas en su tarea educativa,

procurando dejar atras las practicas tradicionalistas.

El uso de métodos tradicionalistas es comprensible aunque no
justificable, son mas coémodos, menos complicados y menos conflic-
tivos a nivel del grupo vy personal, ante las autoridades educativas, y
con los padres de familia, ademas generalmente se logra cumplir con

la totalidad del temario de los contenidos curriculares. A veces el
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maestro piensa que al trabajar con las nuevas propuestas metodolbégicas
esta perdiendo tiempo porque en ocasiones el alumno requiere de una
diversidad de estrategias para construir su aprendizaje y esto implica
darle el tiempo necesario del cual tanto maestro como alumno no
disponen porque existe un calendario escolar en el que se tienen que
abarcar todos los contenidos que marca el programa en todas las
asignaturas. En ocasiones se crea un conflicto por el temor a la critica

de autoridades, padres de familia y hasta de los mismos comparieros.

Bajo las perspectivas de los nuevos enfoques de la educaci6n el
maestro debe ser el encargado de propiciar situaciones de aprendizaje
al alumno, interesarse por las necesidades e intereses del nifio, faci-
litandole los medios necesarios y adecuados para su aprendizaje. Es
importante apoyar al alumno para crearle un ambiente agradable que

lo motive a interesarse en su aprendizaje y a valorar sus capacidades.

El maestro es el responsable de dar al proceso ensefianza-apren-
dizaje un enfoque constructivista, ser gufa, orientador y facilitador,
que vea los errores y dificultades como elementos necesarios V
aprovechables en el desarrollo del alumno, debe permitir y propiciar
la interacci6on, va sea con el objeto de estudio, con sus compaifieros y
con ¢él, de manera activa, reflexiva, critica y creativa para que el pro-

ceso ensefianza-aprendizaje sea una experiencia plancetera y significativa.

Griffin y Cole apoyados en la teoria de la Zona de Desarrollo
Pr6ximo de Vygotsky explican que el papel del maestro es: "Propor-
cionar apoyo conforme el nifio desarrolla entendimientos y analisis

nuevos, creativos durante la interaccion social". (14) Esto implica tres

(14) LISBETH, Dixén Krauss. Revista Educacién 2001. No. 9. Feb. de 1996. pag. 43,
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elementos:

1. Mediante la interaccién social el maestro mediatiza o acrecenta el

aprendizaje del alumno.

2. Sin intervencién no sigue un camino estricto.

3. Conoce el grado de apoyo que necesita el alumno.

E. La evaluacién

Todo proceso educativo conlleva una evaluacion. El fin de la
evaluacion es conocer los avances o retrocesos que se van presentando
en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje, el detectar los
desaciertos y los logros es importante, porque proporciona informa-
cion para poder partir de una base, continuar o detenerse con el fin

de retroalimentar dicho proceso.

Existen diferentes maneras de conceptualizar la evaluaci6on; bajo
un concepto tradicionalista se acepta y maneja la evaluacién idealista,
en la que se considera que el maestro debe determinar la evaluacién
basado fundamentalmente en el ideal de hombre que a su propio juicio
considere que va de acuerdo con el ideal que le exige la sociedad, ésta
evaluacién es primordialmente subjetiva, en ésta concepcién evaluar
significa tnicamente emitir juicios de valor de acuerdo a ese ideal y a
la cantidad y calidad de conocimientos que el maestro piensa que el

alumno debe tener.

La evaluacion por norma es otra concepcién tradicionalista, con
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ella se selecciona a aquellos alumnos que posean mayores conoci-
mientos, destrezas o habilidades, toma en cuenta las diferencias
individuales pero con el fin de seleccionar a los mejores alumnos,
haciendo una depuracién de los mismos, este tipo de criterio se utiliza

para mandar al mejor alumno a los concursos académicos.

En la actualidad todavia es muy generalizado el uso de estos dos
tipos de evaluacién, porque a la evaluacién se le da fundamentalmente
un valor unilateral, o sea, solamente sirve para evaluar los conoci-
mientos del alumno a través de pruebas académicas estandarizadas
que permitan dar una calificacién con la finalidad de que el alumno
acredite el grado, a la vez que sigue prevaleciendo el juicio subjetivo
que el maestro hace del alumno. La raiz de que los maestros con-
ceptualicen a la evaluacién de esta manera, tiene que ver con el
sistema econémico, politico y social capitalista que durante muchos
afios determin6 que la funcién de la evaluaci6on era preponderantemente
selectiva, aun continta esta normatividad, pero con mas flexibilidad,
presentdndola en términos y concepciones diferentes, menos riguro-

sas.

No puede negarse que el responsable de la evaluacién es el maestro,
el que tiene la facultad para llevarla a cabo, la misma legislacién en
materia educativa lo autoriza y responsabiliza, pero es necesario que
tome en cuenta las nuevas concepciones de la evaluacién las cuales
contribuyen a mejorar el proceso ensefianza aprendizaje porque aqui
lo importante de evaluar es para obtener informaci6n necesaria que
permita al maestro conocer el nivel de aprendizaje del alumno (con la
finalidad de mejorarlo) y para valorar méas los procesos que los

resultados, a la vez que le sirva para evaluar la calidad de la ensefianza
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y pueda tomar las decisiones que considere necesarias con el fin de

mejorar el proceso ensefnanza-aprendizaje.

El maestro no debe dejar a un lado la medicién que le proporcionan
las pruebas académicas, porque es una parte necesariae indispensable
para evaluar, pero éstas deben interpretarse en términos relativos vy
no en términos absolutos, ademas que no debe ser el unico valor que
se tomen en cuenta, sino que debe de ir promediado con otros
aspectos que es conveniente que el maestro considere: los procesos de
aprendizaje, las actitudes, las habilidades, etc., caracteristicas muy
particulares de cada alumno, diferentes de las que puede presentar a

nivel del grupo. La evaluacién debe ser sumativa de dichos aspectos.

Oficialmente la evaluacién tiene la funcién de certificar la apro-
bacién o reprobacién del alumno, la cual estd basada en criterios
normativos que estan establecidos y definidos en el Acuerdo 200 de

evaluacion que entr6 en vigor en el afio de 1994.

Recientemente se ha establecido en la educacién que al inicio de
cada ciclo escolar se aplique en cada grado una prueba de diagnoéstico,
esto es obligatorio, ya que el maestro debe reportar los resultados por
medio de un cuadro de concentracién de calificaciones a la direccion
de la escuela, al maestro le puede servir como gufa para percatarse del
nivel de aprendizaje que tienen los alumnos y en funci6on de eso
elaborar y planificar su practica docente. En la realidad la mayoria de
los maestros la realiza solo con el fin de cumplir administrativamente
pero no toman en cuenta los resultados que se obtienen, una de las
razones es que consideran mas importante avanzar en los contenidos

del programa del grado que atiendan.
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El Acuerdo 200 de evaluacién solo norma la evaluacién del apren-
dizaje del alumno, no incluye la del proceso de la ensefianza, es otra
raz6n para que el maestro no de importancia a la prueba de diagnéstico,
se supone que la evaluacién al trabajo del maestro se realiza con las
pruebas de muestreo y con las de los concursos académicos, pero la
experiencia a demostrado que dichas evaluaciones son solo de cono-
cimientos, no se consideran los procesos del alumno, solo importa la
cantidad de los resultados que arrojan los exdmenes, de ahf también
que la premisa del maestro es que el alumno "adquiera" los conoci-

mientos del nuevo grado escolar.

En el proceso de evaluacion el maestro debiera dejar de conside-
rarla como sinénimo de acreditacién y recurrir al concepto de la
evaluacion formativa en la que su prop6sito fundamental es apoyar al
alumno auxilidAndolo en sus deficiencias y desaciertos cuando adn se
esté en posibilidades de hacerlo, a la vez el maestro podria evitar el
papel de vigilante y supervisor que se ha formado de él, esto le

permitiria acercarse al aprendizaje real del alumno.

Volviendo al aspecto institucional el Acuerdo 200 de evaluacién
pide al maestro el reporte de calificaciones parciales bimestrales, en
las que establece que se considere la escala oficial numérica del 5 al
10, las que registrara oficialmente en la boleta de calificaciones del
alumno y semestralmente la Secretaria de Educacién Publica solicita
al maestro las calificaciones del avance educativo de los alumnos, a
través de los cuadros de concentracién y la forma IAE. El tiempo con
el que cuenta el maestro para brindar estos reportes lo limita en
ocasiones para brindarle al alumno la oportunidad de otorgarle mas

tiempo para un mejor aprendizaje de los contenidos académicos que
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IIIl MARCO CONTEXTUAL

A. Politica educativa

La Politica educativa es la que planea, determina y dirige la
educacién de un pais, esta direccién obedece principalmente a la
situacién econo6mica, politica, social e ideol6gica del partido que
tenga el poder gubernamental, el cual representa a los intereses del
grupo elitista de la sociedad, esta politica también depende del block

histérico nacional e internacional de la época.

La Politica Educativa Mexicana ha sido objeto de muy diversas
modificaciones, porque cada seis afios el gobierno en el poder implanta
nuevos criterios, normas y su visién muy particular de manejar o
dirigir el Sistema Educativo, influenciado a la vez por la situacién de
desarrollo econémico internacional que influye en su proyeccion
internacional. Esto ha ocasionado que las deficiencias y problemas de
la educacién mexicana no tenga una solucién de fondo, ya que obe-
dece a intereses muy particulares de la clase social burguesa que tiene
el poder econ6mico, politico, social y educativo del pafs, esto esta
reflejado implicitamente en el Articulo 32 de Educaci6én, en la Ley

General de Educacién v en el Sistema Educativo Nacional.

A principios de la década de los noventa surgi6é un nuevo interés del
gobierno por renovar la educaci6én, esta nueva politica educativa
tiende a la reestructuraciéon de la educacién a la que ha llamado
"Modernizacion Educativa" con la que pretende mejorar la calidad de
la educacién parair acorde con la imagen externa que quieren presen-

tar al mundo de Meéxico, al propagar que se practica la politica
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econémica llamada "Neoliberalismo" y a la vez por el tratado de "Libre
Comercio" que Meéxico firm6 con los Estados Unidos Americanos,
porque se requiere de mano de obra calificada, ya que todo gira al-

rededor de la economfia internacional, incluyendo a la educacio6n.

Al reestructurar la politica educativa se tuvieron que hacer algunas
modificaciones a el Articulo 32 Constitucional, se derog6 la Ley Federal
de Educacién y se cre6 la Ley General de Educacién, por medio de esta
nueva ley se norma el cumplimiento del Articulo 3° tomando en cuenta los

cambios hechos al mismo.

Algunas de esas reformas educativas novedosas consistieron en declarar
a la educacion secundaria obligatoria y gratuita; se plantea la profesiona-
lizacién del magisterio y se otorga a los estados la responsabilidad laboral
del servicio educativo federalizando la educacién, pero sin quitarle la
autoridad suprema al Gobierno Federal, por lo tanto también se modifican
el Sistema Educativo Nacional, los planes y programas de estudio y los
libros de texto gratuito; éstos son solo algunos ejemplos de los cambios

establecidos.

Una caracteristica pedag6gica de la modernizacién educativa es el
enfoque constructivista que da al aprendizaje del alumno, con el pro-
p6sito de que surjan alumnos reflexivos, participativos, investigado-
res y responsables. Plantea la interrelacién que debe hacerse de la
vida cotidiana del alumno con la escuela y, los nuevos enfoques del rol
de! maestro y del alumno en el proceso ensefianza-aprendizaje, todo
esto es muy positivo, pero a cuantos y a quienes beneficia esta
modernizacién, si se supone que sus beneficios abarcan a toda la

poblacién, estos cambios no han erradicado la deserci6én escolar,
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porque aun existen nifios que tienen que salir a la calle o lo que es
peor vivir en ella para poder contribuir al gasto familiar o para
supervivencia propia, aun existen padres que se ven en la necesidad
de dejar a sus hijos todo el dfa solos sin nadie que esté al pendiente
de ellos porque tienen que trabajar arduas horas para poder darles lo
mas elemental que es comida y vestido, inclusive padres que tienen
que irse a trabajar a Estados Unidos y dejan sin proteccién a sus
familias. Atn existen maestros que tienen que buscar otras fuentes de
ingresos, porque el salario de maestro no le proporciona la forma de
vida y vivienda digna que marca la Ley General de Educacién en su
Articulo 21 en el que se establece que el maestro debe percibir un
salario profesional, para que pueda contribuir asf a la calidad de la

educacion.

Para que esto tenga efecto es necesario modernizar muchos otros
aspectos del pais, dejar a un lado los intereses de la clase dominante,
procurar que el Sistema Nacional de Educacion cumpla y cubra las
prioridades v necesidades educativas de la nacién, que se dé la
equidad econémica, social y educativa en la sociedad, es necesario
cambiar un sinfin de circunstancias que beneficiaran realmente a las
mavyorias y, transformaré al pafs. Porque en la letra y en teorfa se
siguen quedando las reformas educativas, se podran ver las modifi-
caciones en leyes, planes, programas, libros, etc., que s6lo benefician
a una parte de la comunidad, pero no a la totalidad, ni en la calidad

de vida de gran parte del pueblo mexicano.

B. El Sistema Educativo Nacional

La educacién es un proceso continuo de aprendizaje durante la vida
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del hombre mediante la cual adquiere la cultura, los valores, las
habilidades, los conocimientos, las aptitudes, las actitudes y las normas

que establece y permite la sociedad en la que esta inmerso.

El individuo va adquiriéndola en diferentes formas y a través de
diversos agentes como son: la familia, la escuela, la iglesia, los medios
de comunicacién, la comunidad, etc., esta heteroeducacion se clasifi-

ca en educacién formal e informal.

En cualquiera de sus formas tiene un papel muy importante en la
socializacién y convivencia del hombre, porque contribuye a mantener
la continuidad cultural, la educacién formal ademéas de lo mencionado
anteriormente también contribuye a seguir preservando las clases y
los roles sociales de la comunidad, aunque a la vez propicia cierto
grado de movilizacién social, o sea, el poder escalar hacia otra clase
social, para lograrlo es necesario acudir a la escuela para que dé
validez oficial a sus estudios. También contribuye a que la cultura se
vaya enriqueciendo y transformando a través de las nuevas genera-

ciones.

La educacién formal tiene su espacio privilegiado que es la escuela,
estd organizada y estructurada en todo un complejo Sistema Educativo
que se sostienen en bases legales que le confiere la Constitucién,
como es el Articulo 32 y en la Ley General de Educacién, que regla-

menta como se ha de cumplir los postulados del Articulo 3°.

Como la educacion primaria y secundaria es un derecho y una
obligacién que les confiere la ley a todos los ciudadanos, al Estado se

le da la responsabilidad de proporcionarla en forma gratuita a todas
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las personas que la requieran, esto incluye también a la educacién
preescolar, por lo tanto el Estado se adjudica también el derecho de
organizarla, administrarla y reglamentarla a nivel nacional, para ello
crea el Sistema Educativo nacional. La institucion oficial que repre-
senta y supervisa los intereses, derechos y obligaciones del sistema de
educacién es la Secretaria de Educacién Publica, la directriz general
se encuentra en la Ciudad de México, y cada estado tiene una repre-
sentacién, el Estado nombre un Secretario de Educaci6on Puablica que
es el representante nacional en materia de educaci6én que se encarga
de responder politica y administrativamente lo concerniente a la
educacion, después de ¢l hay todo un extenso organigrama de de-
partamentos y cargos oficiales que viene a aumentar el burocratismo
y también la carga de quien a fin de cuentas es el responsable real de
la educacién publica, el maestro, al que ni siquiera se le da una real
participacién en las decisiones educativas y el que ademés ha quedado

atrapado en esa gran burocracia.

El sistema educativo aun con su inmensa y firme estructura no
cumple en la realidad con los postulados del Articulo 32 Constitucional
y de la Ley General de Educaci6n, existen ain localidades que no
cuentan con edificio escolar y para construirlas los padres de familia
tienen que aportar una parte del costo, cuando se construye la escuela
la Secretaria de Educacion Publica se desliga del mantenimiento
material y deja la responsabilidad de seguirla manteniendo en buenas
condiciones a los maestros y la carga econémica a los padres de
familia los que aportan cuotas y realizan actividades econémicas en
todo el tiempo que su hijo curse la educacién publica, por otro lado
predispone a los padres de familia a no cooperar y en ocasiones hasta

en contra de los maestros cuando dice que no es obligatorio el pago
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de inscripcién ni el pago de cuotas que se acuerden en las asambleas
de la Sociedad de Padres de Familia, sin embargo no aclara que la
obligacion de ellos termina al momento de hacer entrega del edificio
escolar a la comunidad y, que por lo tanto el anico medio para que el
edificio escolar no se destruya y se conserve en buenas o medianas

condiciones materiales es con la cooperacion de los padres de familia.

El Sistema Educativo aparenta cumplir lo que marca el Articulo 3%
Constitucional; con el desarrollo integral del educando, pero pareciera
ser que desconoce que para lograrlo, entre otras muchas cosas, es muy
importante ir a la vanguardia del progreso tecnolégico de esta era y,
la mayoria de las escuelas publicas no tienen el equipo ni el material
suficiente y necesario para hacer méas atractiva, motivante y compe-
titiva a la educacién formal. El maestro todavia tiene que lograr el
desarrollo integral del alumno y proporcionar una educacién de calidad
con el pizarrén, el gis, las ldminas didacticas, los libros del Rincéon de
Lecturas, los libros de texto y con su entorno inmediato que no son
malos pero que en estos tiempos en que la tecnologfa y los medios de
comunicacioén rebasan a la educacién, se requiere de otros medios mas
modernos y competitivos como son computadoras, museos cientificos,
tecnol6gicos, de historia, televisores, videocasseteras, videos, etc.,
de un sinfin de medios que deberfan estar a la disposicién de la
educacion y al alcance de los educandos, estos privilegios que por su
inaccesibilidad podrian llamarsele asi, solo se encuentran en los
estados que cuentan con grandes capitales econémicos y que por lo
tanto tienen un gran desarrollo. Quieren que el maestro sea el mago
y el todologo de la educacion y le dan la responsabilidad total para que
Unicamente con su creatividad, disposicién, apostolado, ética y los

pocos recursos con los que cuenta lleve a cabo el desarrollo integral
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del educando y ademés que eleve la calidad de la educacién.

El Sistema Educativo Nacional debe tener en cuenta los factores
externos que intervienen en la educacién como son: la situacién
econémica y social de los alumnos que provoca desnutricion, deser-
cion, reprobacién, carencia de utiles escolares; la negligencia de los
padres de familia de mandar a sus hijos a la escuela, en ocasiones por
la precaria situacién econémica de la familia y en minima consecuencia
por la irresponsabilidad de los padres; el sistema educativo crea
programas que se destinan a atender este tipo de rezagos educativos
y también el que se da por lo apartado que se encuentran algunas
comunidades o por el lenguaje de los grupos indigenas a los que se les
dificulta el gozar del derecho que tienen a la educaci6n, tales programas
no atienden en su totalidad a todos esos rezagos y factores que afectan
a la educacién y, solo quedan en una oficina de la Secretarfa de

Educacién o en estadisticas.

Es fundamental y primordial que el Sistema Educativo cumpla y
cubra en todo sus aspectos las demandas educativas de la nacién. La
Ley General de Educaci6én en su seccién 4 aborda superficialmente la
evaluacion sistematica y permanente a la cual debe estar sujeto el
Sistema Educativo nacional por parte de la Secretarfa de Educacién,

con la finalidad de que se "adopten las medidas procedentes”. (15)

C. Analisis del Articulo 32 Constitucional

1 a educacién se encuentra en relacién indisoluble con la vida de la

sociedad y su transformacién, la sociedad otorga y deposita el poder

(15) Articulo 32 Constitucional y Ley General de Educacién. pag. 64.
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publico al Estado, el que en bases juridicas orienta y dirige la educa-

ciéon.

Para normar la educacién, el Estado promulg6 el Articulo 3%
Constitucional el cual fue modificado en parte en el afio de 1993. Este
articulo declara que todo individuo tiene derecho a la educaci6on, que
la educaci6én primaria y secundaria seran obligatorias, marca la gratui-
dad y el laicismo como caracteristica que debe tener la educacién que

imparta el Estado.

Los ideales que inspiran el contenido del Articulo 32 y sus apartados
no se cumplen en su totalidad, se habla de gratuidad y lo inico que no
se le cobra al alumno son los libros de texto y el servicio publico del
maestro, pero todos los otros gastos que implica la educacién y el
mantenimiento de las escuelas publicas corresponde a los padres de
familia pagarlos, esto es gravoso considerando que los padres de
familia también tienen que proporcionar alimentaci6én, vestido, vi-
vienda, salud y recreacién a su familia. La obligacién tampoco se
puede cumplir para todos y llevarla a cabo en ocasiones resulta dificil
sobre todo cuando los nifios no tienen ni para sus necesidades vitales
como es la alimentacién, salud y las complementarias como la vivienda,

el vestido, etc., v se ven en la necesidad de trabajar.

El criterio de la educacién laica tnicamente se aplica a las escuelas
publicas, pero no asi a las privadas, su dependencia econémica les
otorga esa distincién, aunque en otro apartado de esta ley manifiesta
que la educacion luchard contra el fanatismo y los prejuicios y, la

religién es un factor para propiciar esas caracterfisticas.
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Cémo se puede luchar contra la ignorancia, los prejuicios, la
servidumbre y los fanatismos, si no todos los individuos tienen accesos
a la educacion por la situacién econ6mica tan precaria en la que viven
o porque el mismo sistema educativo no da cobertura a toda la
poblacion por lo alejado de algunas comunidades que los convierte en

grupos rezagados.

También convoca a la democracia, considerando a ésta como
una forma de mejoramiento econémico, social y cultural, bene-
ficios de la educacién que debe abarcar global y equitativamente
a toda la poblacién, en la realidad esto no se cumple, porque
muchos nifios no tienen acceso a la educaci6én, algunos se ven en
la necesidad de desertar de la escuela o no asisten a ella porque
tienen que trabajar para contribuir al gasto econémico de su
familia; otros son nifios de la calle (asi se les llama a aquellos
nifios que no cuentan con un hogar, por diversas circunstancias),
que su principal prioridad es subsistir y andan en la calle limpiando
carros para obtener dinero y poder alimentarse, por lo que no
pueden pagar los gastos que implica el asistir a la escuela, como
transporte, Gtiles escolares, cuotas y otros materiales; otra causa
es que algunos nifos viven en lugares muy apartados en los que

no llega aun la educacién.

El sistema de gobierno del pais y su continua problematica eco-
n6émica, politica y social contribuyen a esa inequidad por lo que es
dificil que los principios filoséficos del Articulo 32 puedan convertirse

en realidad para una considerable poblacion.

Un principio fundamental del Articulo 3° Constitucional es el de
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" desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano...”
(16). Para poderlo lograr a nivel primaria esto implicaria que el
maestro de grupo tuviera apoyo de otros maestros que estuvieran
capacitados para impartir musica, dibujo, artes plasticas, computacion,
deportes, etc., porque no es posible ni real que el maestro de grupo
tenga la capacidad para atender todas estas disciplinas que coadyuva-

rfan a un verdadero desarrollo integral del educando.

D. La Ley General de Educacién

Es el conjunto de disposiciones gubernamentales que regula la
educacién preescolar, primaria y secundaria la cual es impartida por
el Estado a través de las entidades federativas, del estado, de los
municipios y de los particulares con autorizacién. Es la explicitacion

normativa del Articulo 32.

La Ley General de Educacién es el marco juridico que sostiene la
estructura del Sistema Educativo Nacional por lo que en base a esta ley
se expiden los reglamentos especificos que regiran la actuacién de los

elementos que integran el Sistema Educativo Nacional.
Explicitamente a esta ley estardn sujetos y sera aplicable a toda

institucién que proporcione la educacién formal en cualquiera de sus

modalidades: publica o privada en los niveles de preescolar, primaria,

secundaria y educacién normal.

Por lo tanto el maestro sujeta su actuacién educativa a los regla-

(16)  Articulo 32 Constitucional y Ley General de Educacién. pag. 27.
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mentos que expide esta ley, por medio de planes y programas de
estudio al maestro se le marcan los contenidos académicos que debe
trabajar con su grupo los que debe cubrir en un plazo de 200 dfas
habiles, perfiodo que dura el ciclo escolar, para comprobar que el
maestro cumple con su cometido debe informar al Estado a través de
la Secretarfa de Educacion Puablica de su trabajo mediante el reporte
de evaluaciones cognitivas, conductuales y aptitudes de los alumnos
por medio de las formas AIE, cuadros de concentracién y la boleta del
alumno. El trabajo del maestro también es evaluado y supervisado por
la Direccién de la escuela, el supervisor escolar, el sindicato y la
Secretaria de Educacién Publica, con instrumentos como la ficha
escalafonaria y de hace cuatro afios a la fecha con la llamada Carrera
Magisterial. Dichas autoridades también se encargan de controlar y
someter su conducta; pues la Ley General de Educacién les da ese
poder. El estar sujeto a toda esta supervisiobn y control le crea
limitaciones en su quehacer educativo, porque explicita o implicita-
mente se le indica cual debera ser su conducta profesional y personal.
Cuando el maestro tenga otra perspectiva y enfoque de la educacién
dara verdadera importancia a las necesidades de sus alumnos y a las
propias méas que a lo normativo, ésto no significa que el maestro se
vuelva una persona anarquica, sino una persona capaz de decidir por

si mismo fundamentando su actuacién.

La Ley General de Educacion establece que los contenidos de los
planes educativos son'inamovibles y que unicamente el Estado tiene la
facultad para determinar, aprobar o modificar en su caso los contenidos
de planes y programas de estudio a través de la Secretarfa de Educacion
Publica, los cuales tienen un caracter obligatorio de ser aplicados en

todas las escuelas de la Republica Mexicana, al presentar los conte-
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nidos un caréacter generalizado es obvio que no se estan considerando
en su totalidad las diferencias culturales, geogréaficas, naturales, etc.,
de cada entidad o regi6on, y por otro lado no permite que cada estado
o region haga las modificaciones o adecuaciones de los contenidos
para que esten acordes a la realidad del alumno y del maestro,
aparentemente se les otorga la participacién a través de planteamientos
o propuestas que éstos pueden hacer como sugerencias para modificar

o agregar contenidos "pero" se reserva la decisién de aceptarlas o

rechazarlas.

En esta ley se plantea la responsabilidad que tiene el Estado de
proporcionar a la poblacion de edad escolar la educacién gratuitamen-
te y también establece la obligacién que tienen los padres de familia

de mandar a sus hijos a la escuela.

Legitimiza la participacién ciudadana en la educaci6én a través de lo
que llama Consejos de Participacion Social para vincular a la escuela
con la comunidad a través de actividades extraescolares que comple-
menten y respalden la formacién de los educandos, su participacién
esta claramente limitada ya que no se le permite intervenir en los
aspectos laborales ni administrativas de las instituciones educativas.
Esto es un indicativo de que el Estado quiere remarcar la importancia
de la socializacién en la educaci6n a través de la interrelacion escuela-

comunidad.

La Ley General otorga al maestro la responsabilidad del proceso
educativo en el aula, pero también establece que a éste se le deben de-
proporcionar los medios que le auxilien adecuadamente en su practica

docente para que ésta se vaya perfeccionando, o sea que vaya acorde
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a la modernidad de los tiempos que estamos viviendo y que llevan un
acelerado cambio, porque ya los recursos didacticos que utiliza el
maestro se estan quedando rezagados ante el avance tecnol6gico de la
era moderna, pero en la realidad el maestro no recibe ningdn apoyo
de este tipo, sus recursos siguen siendo los mismos desde hace muchos

anos.

También establece el mejoramiento de las condiciones salariales
del maestro, esto es que reciba un salario profesional que le propor-
cione a él y a su familia una vida decorosa; contar con una vivienda
digna; disponer del tiempo necesario que le permita preparar sus
clases y prepararse profesionalmente, ademas que se le reduzcan las
cargas administrativas para que pueda dedicar el tiempo real a la
clase, sin tantas interrupciones, "pero" tal vez esto sea a largo plazo,
con la esperanza que un dia se llegue a cumplir, porque en la realidad

no se lleva a cabo, aun cuando esta ley entr6 en vigor en 1993.

En el capitulo I de las disposiciones generales, Articulo 72, apar-
tado IV, establece que se siga promoviendo el desarrollo del espafioil
como lengua nacional, con esto se acentta la funcién socializante del
lenguaje oral y escrito, pero sin dejar a un lado vy respetando las

lenguas indigenas.

En esta ley se establecen también las caracteristicas que deben
tener ios medios de comunicacién para favorecer los fines de la
educacién, la realidad es que son pocos los programas o temas que se
destinan a este propésito por parte de los medios de comunicacién y
la mayoria lejos de apoyar a la educacién se convierten en una fuente

poderosa de contradicciones de la educacién.
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La Secretaria de Educacion Publica es el instrumento a través del

cual la Ley General de Educaci6on verificard y observaré el cumplimiento

de sus normas.

E. Plan y programas de estudio

El plan y programas de estudio es un documento institucional que
organiza la educaci6on primaria a lo largo de seis afios, tiene la funcién
de ser una gufa general de contenidos para el trabajo académico de las
escuelas del pafs, por lo tanto el maestro planifica su labor educativa
en base a él. El Plan y programas de estudio de educacién primaria son
disefiados y elaborados por la Secretarfa de Educaci6én Publica que
determina la asignatura que integran cada grado escolar, su estructura

y los contenidos de cada una de ellas.

En este documento se encuentran los lineamientos académicos de
los seis grados de la escuela primaria, por lo que el maestro puede
tener un panorama completo de los antecedentes y secuencias de las
asignaturas y contenidos de toda la educacién primaria, lo que antes
de 1993 no era asf, a cada maestro se le daba inicamente el programa
del grado que le correspondia atender en ese afio escolar. Esta nueva
modalidad en la presentacién, estructura y propo6sito del plan y
programas de estudio son el resultado de tratar de articular los niveles
de la educacion basica que abarca preescolar, primaria y secundaria,
para conformar el nuevo modelo educativo el cual pretende a la vez
mejorar la calidad de la educaci6on, junto con otro tipo de acciones que

se trataran en el apartado de politica educativa.

En los programas anteriores se marcaban los objetivos generales,
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particulares y especificos de cada area, asf como los temas y las
actividades a realizar de cada unidad, lo que provocaba que el proceso
ensefianza-aprendizaje se volviera rigido y mecanico. A partir de los
nuevos programas de 1993, se modifica su estructura, en la actualidad
cada asignatura menciona el enfoque pedagé6gico, los propésitosy los
contenidos de aprendizajes clasificaAndolos o agrupandolos en ejes o
en temas, las asignaturas que manejan sus contenidos por ejes son:
espafol, matemaéaticas y ciencias naturales, esto se debe a que los
contenidos de estas asignaturas se manejan continuamente en los seis
grados; las asignaturas de historia, geograffa, educacién civica y

educacién artistica se organizan por temas.

En el Plan y programas de estudio de 1993 se establece especifica
y claramente que la principal prioridad es para la asignatura de
espafiol con la que se busca desarrollar en los alumnos la comunica-
ci6n oral vy escrita, a través del dominio de la lectura, la escritura y la

expresion oral.

Con todas estas modificaciones también se toma en cuenta al
maestro, dandole la oportunidad de decidir la metodologfa, los meéto-
dos o técnicas que considere convenientes para su practica docente,

elegir las actividades y utilizar los recursos que le brinde la comuni-
dad.

Para certificar que el maestro cumpla y abarque en su totalidad los
contenidos de cada una de las asignaturas que establece le programa,
la Secretaria de Educacién establece que se apliquen pruebas de
muestreo y que se realicen concursos académicos de 12 a 62 grado,

para complementar la certificacion, también se aplican pruebas a los
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alumnos de 32 a 62 grado de los maestros que estan inscritos en

carrera magisterial.

Con la finalidad de apoyar a los maestros en el manejo didactico de
los contenidos del programa se les entregan los libros para el maestros
que comprende su avance programatico, libros de matematicas, his-
toria, geografia, ciencias naturales y un fichero de actividades mate-
maticas, inicamente en las asignaturas de espafiol y educacién civica

no se entrega este tipo de material de apoyo.
F. La expresién escrita en el programa de quinto grado

La asignatura del espariol organiza su ensefianza-aprendizaje en
torno a cuatro ejes que son: lengua hablada, lengua escrita, recreacioéon
literaria y reflexién sobre la lengua, las cuales se manejan en los seis
grados de la educaci6on primaria, su intencién es que el maestro
relacione las actividades de los contenidos con méas de un solo eje, y

que no se vea como si los ejes fueran independientes unos de otros.

En la asignatura de esparfiol también se menciona la importancia
que tiene el lenguaje oral y escrito como medio de comunicacién
social, en base a ésto el prop6sito central del espafiol es propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en el
lenguaje oral y escrito, basandose en el dominio de la expresion oral,
ia lectura y la expresion escrita, sobre éste ultimo se sugiere en
particular la libertad de expresién escrita a traveés de redacciones
libres, marca la importancia de respetar las caracteristicas naturales
e individuales del nifio al redactar, pone de manifiesto las situaciones

ideales sobre las que el alumno debe de practicar la expresion escrita,
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a través de mensajes, cartas, elaboracién de cuentos, informes, dialo-
gos de obras, etc. Una condicién necesaria del aprendizaje de la
expresién escrita es que el alumno se revise y se autocorrija, las
modalidades para trabajar todo lo anterior puede ser individuales, por

equipos vy grupales.

Al maestro le correspondera propiciar y supervisar lo que en el
programa se maneja como "situaciones comunicativas”, o sea el as-
pecto didactico que abarca la metodologia, la evaluacién y las activi-
dades, con la libertad de poder incluir él las que considere adecuadas

Yy necesarias.

Se puede percibir que el enfoque y propo6sitos de la expresién
escrita llevan implicitos el enfoque de la teoria constructivista,
sociogenética e inclusive rasgos de la técnica Freinet, cuando ésta
altima afirma que la escritura deberia reflejar lo que cada quien vive,

siente y piensa.

G. La escuela y su contexto

La escuela primaria federal Rotaria No. 2 "Nayo Rewvilla", se en-
cuentra ubicada en las calles Av. Flores Magén y 50 s/n, en la colonia

Francisco I. Madero, de la ciudad de Chihuahua.

A la escuela la rodean principalmente establecimientos comercia-
les como: Al Super, Oxxo, expendio de sodas, boticas, desponchadoras,
lecherfa La Vaquita y hasta un salén de baile, en fin una gran cantidad
de comercios por no nombrarlos a todos. Las casas habitacién son

pocas y mas pocos los nifios de edad escolar primaria que viven en

146878
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ellas; la mayorfa de los alumnos de la escuela provienen de colonias
vecinas como el Cerro de la Cruz, Rosario y Cuarteles, inclusive se
han detectado algunos que vienen de la colonia La Minita y de
Rancherifa Juarez. Al no contar con una poblacién fija y numerosa,
esto ocasiona que el alumnado no sea muy numeroso y se genere una

constante movilidad.

Actualmente en la escuela s6lo se trabaja en el turno matutino, es
de organizacién completa, el personal que labora consta de 12 maes-
tros de grupo, 1 maestra comisionada por cambio de actividad, la
directora, la subdirectora, 2 conserjes, 1 maestra de apoyo de educa-
cion especial que atiende alumnos de primero a tercer grado que sean
repetidores en las asignaturas de espafiol y mateméticas, ademas el

maestro de educacién fisica.

Las condiciones materiales de la escuela son regulares, cuenta con
todos los servicios publicos como son luz, agua, teléfono y drenaje. La
distribucién de las aulas, anexos y canchas estda muy mal planeada y
construida, fisicamente se separan las aulas de 42 B, los 5o0s., 60s.V
la direccién de la escuela de los deméas grupos; ésta distribucion
favorece el manejo administrativo y subjetivo de la directora del
personal de la escuela, ya que es "tradicion" dejar en el area del pasillo
como se le conoce al area de la direccién a los maestros que cumplan
con ciertas "caracteristicas" que le favorezcan a su muy particular
ideologfa del maestro ideal y a su administracion escolar, el resto de
los maestros queda apartado en la otra area, la divisién es tan marcada
que da la impresién de que existen dos escuelas, inclusive existe una
norma en la que los alumnos no pueden pasarse de una area a otra a

la hora del recreo para jugar, los alumnos nada mas se reunen en los
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saludos o algun evento especial, tan tradicionalistas son las normas
que el orgullo de los alumnos de 52 B no es el haber pasado de grado,

sino el haber llegado a esa area.

El que algunas de ese tipo de normas, como la anteriormente
mencionada continten practicAndose obedece principalmente a la
estrategia que ha seguido la directora de separar a los maestros,
haciéndolos sentir que unos son mejores que otros, lo que favorecer a
algunos maestros y ellos se prestan a dicha situacién, otros maestros
por comodidad o por no meterse en problemas y ser objeto de
represalias administrativas y personales (como ha sucedido) no con-
tradicen el autoritarismo que ahf se practica, ni apoyan a aquellos
maestros que se atreven a discutir esas irregularidades, tal vez sea
también por desconocer los limites de la autoridad o por una subor-
dinaci6n a ésta, sin embargo al permitir los maestros estas situaciones

;se podran formar alumnos reflexivos, criticos y participativos?

Aparentemente para su organizacion interna la escuela se rige con
las normas administrativas que el Estado ha establecido a través de la
SEP, aunque en la realidad no siempre se cumplen porque algunas son
suplantadas o modificadas por situaciones como la mencionada an-
teriormente o en pocas ocasiones por las que se generan de acuerdo
a las caracteristicas yv necesidades de la comunidad escolar o de la

direcci6én de la escuela en particular.

En general la funcionalidad de una escuela depende de muchos y de
muy variados factores, pero como institucién social esta escuela en
particular, résponde en términos generales a las caracteristicas ca-

pitalistas de la sociedad en la que esta inmersa.
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H. Caracteristicas del grupo

El grupo de 52 "B" esta integrado por 27 alumnos de los cuales 12
son mujeres y 15 son hombres. Es un grupo con caracteristicas fisicas
y mentales heterogéneas, sus edades van desde los 9 hasta los 13
afios, por lo que sus intereses son variados, ademéas de que son de
contextos diferentes. Se podria decir que la homogeneidad se da en el
aspecto socio-econ6émico porque la mayorfa son de un nivel medio
bajo y, esto de alguna manera influye en sus intereses, necesidades y
expectativas, sobre esa coincidencia los alumnos buscan conciliar sus
divergencias para tratar de convivir y trabajar en grupo, ya que las
interrelaciones en el grupo en ocasiones presentan situaciones con-
flictivas, porque se pelean, discuten o se agreden verbalmente, falta

una mayor integracién del grupo.

En el aspecto del aprendizaje de la expresioén escrita, algunos
presentan cierta indisposicién a éste tipo de actividades, ya que
manifiestan problemas para expresarse por escrito, se cohiben, no
expresan su imaginaciéon y demuestran poca confianza para elaborar
sus trabajos, lo que ocasiona que no expresen sus propias ideas y su
muy particular forma de expresarse. Al pedirseles que elaboren escritos
originales de su propia imaginacién, la mayoria se remite a escribir
sobre cuentos, caricaturas o historias conocidas, algunos manifiestan
rechazo hacia las actividades en las que tengan que expresarse por sf
mismos. Lo favorable es que con la expresién oral los alumnos no se
cohiben v son desenvueltos, les gusta mucho poder opinary platicar
sus experiencias y las ajenas, este aspecto es un factor favorable par

ir acercandolos a las actividades de la expresién escrita.
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La mayoria de los padres de familia est4n muy ajenos a la respon-
sabilidad que implica la educacién de los hijos, la mayorfa no asiste a
las reuniones de grupo, no se presentan cuando los manda llamar el
maestro, no dialogan con el maestro para solicitar informaci6én del
apoyo que pueden brindar a sus hijos en la casa como continuidad del
trabajo en el aula, o tan siquiera de preguntar como trabajan sus hijos
en la escuela, qué avances se han logrado. Este tipo de actitudes da la
impresién de que los padres de familia tienen la idea de que con
mandar a sus hijos a la escuela ya cumplieron como padres propor-
cionandoles educacién y que la escuela es la tnica responsable de ella.
El apoyo que los padres de familia den a sus hijos es fundamental y
muy importante en el desarrollo integral del alumno, les da seguridad

y bien encauzado los va haciendo autosuficientes.

De acuerdo a los sustentos de la Teoria Psicogenética, los alumnos
se encuentran en la etapa de las operaciones concretas; en este
perfodo el pensamiento del nifio esta sujeto al mundo real, a lo que
percibe, a objetos y situaciones que puede manipular o vivir, o sea a
lo concreto, no se ha desarrollado aun en ¢l la capacidad de razonar
a un nivel hipotético-deductivo, no hace facilmente abstracciones, por

eso es importante la comprensiéon.



IV ESTRATEGIAS

1. Elaboracién de un cuento

Propésito:
Facilitar el desarrollo de su imaginaci6on para que se refleje en su

expresién oral y escrita.

Desarrollo:

El maestro cuestionard a los alumnos de qué manera podemos
formar un cuento entre todo el grupo, cada alumno debera dar una
idea que vaya formando el argumento del cuento (los alumnos tienen
la libertad de participar o de no hacerlo, y no se debera forzar su
decisién, si algin nifio no quisiera participar el maestro posteriormente
deberéa platicar con el alumno para que conozca las causas y busque la

manera de involucrarlo en una actividad posterior).

El primer participante dara la pauta para iniciar el cuento, después
cada alumno ir4d dando una idea que le vaya dando forma al contenido

del cuento.

El maestro o algan alumno ira escribiendo las ideas en el pizarrén.

Al término de las participaciones se leeréa el cuento, a continuacion
se hace un anélisis de lo escrito cuestionando a los nifios sobre qué les
parece la secuencia del cuento o el cuento en sf, si creen que haya
alguna o algunas ideas que no correspondan al argumento y por que
lo creen asf, si se podria sustituir por otra idea para que sea mas en-

tendible con el fin de mejorarlo y que sea méas coherente su redaccién.
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Cuestionar a los alumnos sobre la ortografia de las palabras, sobre

el uso frecuente de ciertas palabras para que las sustituyan o las

eliminen.

Cuando ya se hayan hecho las correcciones necesarias y que el
grupo esté conforme con su contenido, buscara el titulo del cuento,
los nifios podran proponer varios y al final por votacién se elegira el
titulo v se escribira, también se debera de dar crédito a los autores,

grupo de 52 B.

Tendran el tiempo necesario para que los alumnos lo copien en su

cuaderno, como una forma de registrar su trabajo grupal.

Posteriormente se cuestionaréa a los alumnos para que opinen coOmo
se pueden elaborar mas textos con el mismo tiempo que en el trabajo
grupal, con lo que podran surgir las opiniones de trabajar en equipos

o individualmente.

Se formara una carpeta con las producciones, para ello cada

alumno rotativamente copiara las producciones.

Es conveniente que el maestro estimule y reconozca el esfuerzo de

los alumnos, haciéndolos sentir orgullosos y seguros de su trabajo.

Evaluacién:

Se llevard un registro donde se anote la participacion de los
alumnos, con las ideas que aporten y las correcciones que hagan al

texto.
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2. La visita.

Propésito:
Que exprese oralmente y por escrito sus ideas, manifestando a

través de ellas su forma particular de ver los hechos.

Desarrollo:

Se propiciard una platica para preguntar a los alumnos si les
gustarfa conocer un lugar de su comunidad en particular, de haber una
respuesta afirmativa, se planeara con los alumnos una o varias visitas
a algun lugar de la localidad que les interese conocer (podrian ser las
instalaciones donde elaboran algtin periédico, una fabrica, el CIDECH,

la Expogan, un museo, una emisora de T.V., etc.).

Cuando hayan elegido el lugar, los nifios anotara el proposito de la

visita, o sea los motivos, de por qué les interes6é conocer ahf.

En grupo o por equipo los alumnos elaborarén las preguntas para
la persona que guie la visita con la finalidad de obtener informaci6én

del lugar al que se acude.

Generalmente en las visitas guiadas se les va dando informacion
sobre el lugar, por lo que es conveniente que el maestro les haga saber
esto a los alumnos, para que ellos vayan anotando en sus posibilidades
dicha informacién y asi no tengan que hacer preguntas innecesarias,
ademas de que cada equipo realizara un informe sobre sus observacio-

nes y apreciaciones.

En el salén se comentard las impresiones, observaciones y opinio-
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nes muy particulares de los alumnos.

Individualmente o por equipos los alumnos presentaran al grupo

un informe de su visita, apoyandose en sus anotaciones y sus opiniones.

Evaluaci6n:

Se elaborara una escala estimativa donde se observe la participacién
referente a la expresion oral: pertinencia de las preguntas, el interés
que demuestren por conocer méas sobre el lugar visitado, sus obser-
vaciones, la exposicién a los deméas nifios. Respecto a la expresiéon
escrita: con el informe que presente, tomando en cuenta los rasgos de:
ideas claras, congruencia, observacion de detalles y las conclusiones

sobre la visita.

3. El texto libre.

Propésito:
Que el alumno reconozca que la convencionalidad del sistema de

escritura, sirve para entender mejor la expresion escrita.

Desarrollo:

Se cuestionard a los alumnos si les agrada que el maestro les
indique los temas sobre los que deben escribir o si prefieren elegirlos
ellos, al preferir ésta altima opcién y como lo indica el titulo de la
actividad los alumnos podran elaborar escritos sobre temas que a ellos

les interese.

Los trabajos pueden ser elaborados en forma grupal, por equipos

o individualmente segtn la preferencia de los alumnos.
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Como el tema es libre, cada quién tendra libertad de elegirlo,
cuando el trabajo sea por equipos los alumnos podran ponerse de
acuerdo sobre el tema elegido en el sentido que todos estén de
acuerdo para que posteriormente no vayan a surgir conflictos al

respecto.

Para hacer las correcciones necesarias, se revisaran los trabajos
entre todo el grupo, para ello se escribiran en el pizarrén, como se
lleva mucho tiempo el revisar todos los trabajos en un dia, éstos se
irdn revisando en el transcurso de la semana. Es muy importante
terminar de revisar todos los trabajos, con la finalidad de que el nifio
sienta que su trabajo es importante y es tomado en cuenta, por lo que
se procurara evitar pedir méas trabajos de éste tipo si atin no se ha

terminado de revisar los anteriores.

Si se producen trabajos individuales, antes de que el grupo lo
corrija, el alumno primero se autocorregird, posteriormente se invi-
tard a presentarlo a algun o algunos compareros para que le auxilien
en detalles que a él se le hayan pasado y al final darlo a conocer al

grupo.

Se cuestionara a los alumnos sobre la conveniencia de escribir en
forma clara vy del uso de los aspectos que se deben tener en cuenta al
elaborar un escrito, para que todas las personas que leen los textos

puedan entenderlo.

Evaluacioén:
A través de los distintos textos que ellos corrijan. Se observara la

aplicacién de reglas ortograficas, ademdas del uso de los signos vy
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aspectos convencionales que permitan entender los escritos presenta-

dos.

4. Lo oral y lo escrito.

Propésito:
Que el alumno reconozca que su expresiéon oral no es igual que la
escrita, que existen carencias en ésta Gltima y que es necesario para

poder comunicarnos mejor por escrito superar dichas carencias.

Desarrollo:
Al llegar a la etapa de las producciones individuales se organizara
una seccién a la que se le nombrara: Seccién de anécdotas o co-

mentarios libres, en la que podran participar voluntariamente.

Se invita al alumno a contar al grupo alguna vivencia o noticia que
le gustarfa compartir con sus comparieros, lo que exponga cada quién

sera grabado.

Con anterioridad se debera pedir a los alumnos un audiocassette,
para que cada quién tenga grabada su conversacion. Por la condici6on
econ6mica del alumno no todos pueden aportar el cassete, pero esto
no debe ser un obstaculo para que el alumno participe, sino que se

debera aprovechar los que lleven los demas.

Después de todas las participaciones que se realicen en un tiempo
determinado, se les volver4 a pedir a los alumnos que cada uno vuelva
a retomar el tema con el que participd en la grabacién, pero ahora

debera hacerlo en forma escrita.
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Cuando hayan terminado de escribirlo, se les entregara el cassette
y se les pedird que en su casa escuchen el cassette y escriban lo que

grabaron, sin alterar el orden ni las palabras de lo que grabaron.

Al dfa siguiente uno o dos trabajos se escribiran en el pizarrény
se leeran los dos escritos, con la finalidad de que los alumnos los
analicen, comparen y concluyan que al escribir omiten muchas pala-
bras, que no se mencionan los signos de puntuacién, interrogacién,
exclamacién, etc., o sea que no escribimos como hablamos, es con-
veniente invitarlos a seguir escribiendo textos, para practicar lo que

aprendimos y de esta forma mejorar los escritos.

Evaluacién:
Elaborar una lista de cotejo con los rasgos de claridad, coherencia,
sencillez, causalidad, para confrontar la expresién oral de la escritura

y registrar los avances obtenidos con las estrategias realizadas.

5. Elaboracién de fichas conceptuales y ortograficas.

Propésito:
Que el alumno conozca y aplique las reglas ortogréaficas al escribir

y las acepte como un apoyo para mejorar su escritura.

Desarrollo:
Cuestionar a los aiumnos sobre si conocen y/o han elaborado

fichas ortogréaficas y de conceptos, para qué sirven y cObmo se usan.

Se les sugiere a los nifios elaborar fichas ortograficas y conceptua-

les que les puedan apoyar para la correcciéon de sus escritos.
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Generalmente cuando los nifios escriben tienen errores de ortogra-
fia, es importante que el nifio vaya descubriendo y corrigiendo esos
errores, por lo que es conveniente que desde las primeras producciones

el nifio elabore fichas ortogréaficas.

Como una forma de identificar el error ortogréafico, el nifio puede
pintar o remarcar en la ficha ortogréafica la letra que se le dificulta,
con el fin de que cuando el nifio necesite consultar la escritura

correcta de la palabra la identifique sin mucha dificultad.

También el alumno puede elaborar fichas de conceptos de palabras,
pues es muy comin en nuestro lenguaje encontrar palabras que se

pronuncian igual, pero se escriben y tienen un significado diferente.

Con el uso de este tipo de fichas el alumno también podra ampliar
su vocabulario lo que repercutir4d en la mayor y mejor produccidén de

sus escritos.

Se propone que elijan un lugar estratégico para ubicar las fichas
que elaboren con la finalidad que les facilite su consulta al momento

que lo requieran.

Es conveniente que los alumnos elaboren las fichas de acuerdo a
sus necesidades e intereses y en el tiempo que sea conveniente a cada

alumno.

Evaluacién:
Elaborar un registro para anotar si el alumno esta redactando

fichas y si estd haciendo uso de ellas.
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6. La correspondencia.

Propésito:

Que el alumno se de cuenta que la comunicacion escrita le ayuda a

ampliar sus relaciones sociales.

Desarrollo:
Mediante una platica preguntar a los alumnos si alguno de ellos se

ha comunicado con otras personas por medio de cartas.

Preguntar si les interesaria tener correspondencia con nifios de

otra localidad.

Se promoveraen el grupo la correspondencia con alumnos de otras
comunidades, para que ellos se den cuenta a través de la préactica de

esta actividad del sentido v funcionalidad de la expresi6én escrita.

El maestro sera el encargado de buscar la comunidad con la que
puedan tener correspondencia los alumnos, serd el enlace porque
tiene la posibilidad de ponerse en contacto con maestros de otros

lugares.

Después los alumnos seran los responsables de mantener la co-

rrespondencia con los nifios de la otra comunidad.

Al principio los alumnos podrfan argumentar que como no se
conocen es difficil comenzar una comunicacién, si esto sucede el
maestro debera intervenir para alentar a los alumnos, sugiriendo que

el primer tema de conversaci6on sea su presentacién, escribir sobre su
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grupo, su escuela, su maestro, etc., y que ya después los temas iran

surgiendo solos.

La correspondencia que los nifios reciban podréa ser dada a conocer

al grupo, si el alumno lo permite, de ser asi, se comentara.

Evaluacién:

Se pedira a los nifios que escriban un texto donde den a conocer a
su nuevo amigo, a través de sus impresiones, mismas que se pueden
haber formado por las cartas recibidas, posteriormente se les puede
pedir que describan la localidad en la que vive su amigo u otros

aspectos que le hayan llamado la atenci6én y que le gustarfa comentar.

7. Informativo escolar.

Propésito:
Que el alumno relaciones y utilice la expresion escrita como un medio

de comunicacion social con su entorno inmediato.

Desarrollo:

Se cuestionara a los alumnos sobre la funcién que tienen los medios de

comunicaciéon.

Cual es la funcion de la television, la radio, el peri6édico, las revistas, los

libros y la computadora.

Se cuestionara si un medio escrito tiene las mismas caracteristicas que

un medio hablado.
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Se preguntara a los alumnos si les interesa participar en la elaboracién

de un medio de informaci6én escolar.

Si los alumnos muestran interés y aceptan, es conveniente que propon-

gan la forma de organizarlo, las secciones que tendrfa y la participacién de

cada quien.

La frecuencia y ocasiones para elaborarlo serd determinada por los

alumnos de acuerdo a su organizacién, intereses o necesidades.

Para variar los temas se pueden aprovechar las actividades escolares y
extraescolares, situaciones personales del grupo, del personal de la escuela

o de la comunidad, o cualquier otra que ellos mismos propongan.

Es conveniente que después de cada elaboracién los alumnos hagan un
analisis de la actividad, con la finalidad de que vayan mejorando su
colaboracién y elaboracién, a la vez que podran realizar modificaciones
como introducir nuevas secciones, eliminar algunas o modificarlas, asfi

mismo con la organizacién.

Evaluacién:

A través de un registro en el que se evaluaran los siguientes aspectos:
elaboracion de escritos, participacién en la organizacién, revisiéon de sus

escritos, colaboracion en trabajos escritos en grupo o en equipo.

8. Hagamos teatro.

Propésito:

Que el lenguaje escrito contribuya a mejorar la expresion escrita de sus
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ideas.

Desarrollo:

La actividad se puede iniciar preguntando a los alumnos en qué consiste

el trabajo de un actor y la opinién que tienen de él.

Si algun nifio comenta que los actores interpretan personajes y que su
actuacién es guiada por un libreto, es conveniente aprovechar esta infor-

macién para resaltar la importancia que tiene el trabajo del escritor.

Se invitara a los alumnos a representar una obra de teatro en la cual sean

ellos los actores y los escritores del guién teatral.

Si no se anima todo el grupo es conveniente aprovechar y alentar el

entusiasmo de los que sf acepten.

Es importante darle seguimiento al trabajo de los o el equipo que se
forme, dandoles asesoria si los alumnos lo solicitan y el tiempo necesario

para su elaboracién, ensayos y su representacion.

Es muy posible que los alumnos que no se hayan interesado en un
principio, se vayan integrando con el tiempo a la actividad, al observar el

trabajo de sus comparieros.

Evaluacién:
Por medio de una escala estimativa se tomara en cuenta el aspecto oral
y escrito. En lo oral rasgos como participacion, expresion, actuacién. En lo

escrito participacion, secuencia, coherencia, parlamentos.
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9. La libertad de escribir.

Propésito:
Facilitar la expresion escrita del alumno permitiendo el empleo de su

estilo personal al redactar.

Desarrollo:
Cada afio escolar en el mes de febrero la Secretaria de Educacién Publica
lanza una convocatoria para que los alumnos realicen una composicién

literaria a los simbolos patrios.

El maestro apoyado en lo mencionado anteriormente podrfa iniciar una
platica sobre la convocatoria, ddndoles la libertad de expresar su opinién en
lo referente a que el tema esté determinado en la convocatoria, si les

gustarfa elegir el tema, etc.

Posteriormente se cuestionara a los alumnos sobre como les gustarfa que

fueran las bases para participar en un concurso de convocatoria.

Con sus opiniones, los alumnos elaboraran las bases para hacer una

convocatoria.

Con el fin de que los alumnos y el maestro se den cuenta que simbolos
y temas son mas importantes para ellos se preguntara a los alumnos qué
podrian hacer para conocer él o los temas de mayor interés del grupo, si no
se logra obtener alguna propuesta el maestro podra sugerir que elaboren
dos tipos de listas con tres nombres cada una, en una lista enumeraran las
personas que tienen mas importancia para ély en la otra los temas de mayor

interés.



73

Los alumnos se daran a la tarea de obtener la informacién anterior y

organizar los resultados.

Apovados en los resultados, se podra trabajar como ejemplo con el tema

de mayor preferencia en forma grupal.

Evaluacién:

Se elaborard un registro para anotar el o los trabajos que presenten

como: elaboracién de la convocatoria y redacciones.

10. Libera tu imaginacién.

Propésito:

Que el alumno utilice su imaginacién para desarrollar su capacidad de

expresién escrita.

Desarrollo:

El maestro mostrara a los nifios una fotograffa o ilustracién de algin

almanaque o poster.
El maestro dara a conocer los motivos por los que eligi6 esa fotografia.
Les comentara que desea hacer una historia basdndose en la escena o
personajes que muestra la ilustracién, pero que necesita la ayuda de ellos

y, que con su participacién podian ir creando la historia.

La historia podra irse registrando en el pizarrén, para que al final se

pueda leer completamente y hacer las correcciones necesarias.
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Es conveniente preguntar a los alumnos que pasarfa si las ideas que fue
aportando cada uno no se hubieran registrado por escrito y lo dejaramos

tinicamente en la memoria.

Posteriormente se preguntara a los alumnos si les gustarfa que cada uno
llevara una ilustracién de almanaques, tarjetas, poster o revistas que

despierte su interés o gusto.

Se cuestionara a los alumnos el cémo les gustaria trabajar con las

ilustraciones que ellos aporten.

De acuerdo a las propuestas que hagan, la actividad podra volverse a
realizar en grupo, por equipos, individual o alternadamente y, con las mo-

dificaciones que pudieran aportar para su realizacion.

Cuando se trabaje en grupo o por equipos deberan elegir el proceso para

seleccionar la ilustracién con la que se va a trabajar.

Evaluacioén:
Con una escala estimativa se evaluaran aspectos como: claridez, fluidez,
coherencia entre las ideas, coherencia entre la ilustraciéon y el texto,

secuencia, tamarno del texto.

A. Analisis de las estrategias

El enfoque conductista de la ensefianza de la expresién escrita ha
provocado que el alumno elabore Gnicamente los escritos que el
maestro decida. El maestro le indica los temas, el estilo, le marca las

puntuaciones, le corrige la ortograffa, se encarga de eliminar los
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trabajos que no cumplan con las caracteristicas y expectativas desea-
das por ¢él, la tnica explicacién que se les da es que estan mal. El
alumno se vuelve un ser dependiente de las ideas del maestro. Esta
forma de trabajo es conductista, porque no se toman en cuenta los
intereses, necesidades y caracteristicas del desarrollo psicologico y
social del nifio. Cuando al nifio se le rechazan o se le modifican
constantemente sus trabajos se va desanimando, siente que no tiene
capacidad para lograrlo y se va generando en él una actitud de
rechazo, se bloquea mentalmente porque piensa que lo que ¢l pueda

expresar no es importante, desvaloriza su expresion escrita.

Todo proceso ensefianza-aprendizaje que trate de evitar lo expues-
to anteriormente requiere de una modificacién de actitudes del maes-
tro y de una serie de estrategias adecuadas a los intereses del alumno.
El alumno debe tener un papel protagénico en sus producciones,
respetando al maximo su expresién escrita, dandole primeramente la
oportunidad de que se autocorrija y, si hay la necesidad de que el
maestro intervenga es conveniente que lo haga por medio de cuestio-
namientos sobre los desaciertos de su escrito, para que el propio
alumno se de cuenta de ellos, que lo ayude a expresar con mas
coherencia lo que el alumno desea comunicar, pero sin cambiar el
mensaje. Que sea tolerante con el avance que vayan logrando, ya que
éste generalmente es un proceso lento y sobre todo cuando no se han

tenido experiencias previas de este tipo.

Las estrategias que se plantean en este propuesta pretenden acer-
carse a los intereses y vivencias de los alumnos, que vean la con-
vencionalidad de la escritura como un apoyo para expresarse mas

claramente y no como obstaculos que lo restrinjan y presionen. Buscar



76

apegarse a la realidad del alumno con el fin de facilitar y motivar su

aprendizaje.

El maestro es el encargado de propiciar y proponer algunas activi-
dades, de aprovechar las situaciones propicias en las que se puedan
llevar a cabo las estrategias que vayan surgiendo por iniciativa del
grupo y las aquf propuestas. La participacion y disposicién de los
alumno son fundamentales para que éstas se puedan realizar y tengan

repercusién en la ensefianza-aprendizaje.

Las estrategias que se proponen tratan de apegarse al enfoque
constructivista del aprendizaje, propiciando que los alumnos partici-
pen activamente en ellas, para que puedan construir su aprendizaje.
La metodologia busca reflejar los sustentos teo6ricos de la Teorfa
Psicogenética al plantear diversos tipos de actividades que se pueden
ir realizando en forma gradual, o sea, en grupo, en equipos e indivi-

dualmente.

El trabajar en grupo o por equipos tiene la intencién de reflejar los
sustentos de la Teoria Sociogenética, porque ademas de facilitar el
trabajo a los alumnos, el apoyo mutuo entre alumno-alumno y maes-
tro-alumno favorece y supera en muchas ocasiones las expectativas
del conocimiento que se propone generar. Pretende retomar aspectos
de la técnica Freinet al manejar actividades basadas en su entorno

real.

Los propo6sitos de plantear estrategias de este tipo son con el fin
de tratar de favorecer el proceso del aprendizaje en el alumno vy

procurar mejorar la practica docente del maestro.



CONCLUSIONES

La educacién atraviesa por una crisis de cambios, los maestros
como protagonistas responsables directos de ella, se enfrentan a
nuevas concepciones sobre su practica docente y del proceso ense-
fianza-aprendizaje, de aqui parte principalmente la necesidad de bus-
queda de informacién que lo oriente sobre las tansformaciones edu-
cativas que se vienen presentando, con el prop6sito de renovarse e

integrarse a los nuevos enfoques de la educacién.

Para fundamentar el trabajo de la presente propuesta se procuré
llevar un seguimiento y secuencia de los temas aqui tratados. Al
abordar los contenidos del marco contextual se trat6 de retomar
algunos aspectos de los sustentos te6ricos del marco conceptual con
el prop6sito de vincular la practica con la teorfa. En repetidas ocasio-
nes también se mencionan las caracteristicas de un proceso ensefian-
za-aprendizaje tradicionalista con sus consiguientes consecuencias;
Se manejan los sustentos te6ricos de algunas teorias sobre el proceso
ensefianza-aprendizaje para resaltar de alguna manera las diferencias
entre las practicas tradicionalistas y los nuevos enfoques de las prac-
ticas constructivistas del aprendizaje, a la vez estos ultimos serviran
para tratar de cambiar la practica docente y la planeacién de las

estrategias didéacticas.

Ningin maestro estd ajeno a los cambios que se han suscitado
porque los mismos programas y los cursos académicos que se impar-
ten a los profesores los manifiestan, esta difusién propicia las condi-
ciones para que el maestro al modificar su quehacer docente y poner

en practica nuevas estrategias no se encuentre con tantos obstaculos
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como anteriormente sucedfa. Los limitantes cada vez se van reducien-
do sin embargo no han desaparecido, los maestros de grupo, directi-
vos o supervisores renuentes a los cambios, critican a los maestros
que ponen en practica las actividades constructivistas y eso de alguna
manera limita la apertura hacia una verdadera educacién constructi-
vista. Otros limitantes que afectan el logro y los propo6sitos de las
estrategias son: la falta de disponibilidad de los alumnos hacia las
estrategias, la carencia de medios materiales y una inadecuada apli-

cacion de las estrategias por parte del maestro.
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