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INTRODUCCION

La educacién siempre ha sido el aspecto sobre el cual la
actividad de padres, maestros y autoridades educativas se
despliega con la finalidad de mejorarla.

Para ello también ha surgido la Propuesta Pedagbgica que en
este caso ha tomado como objeto de estudio a la comprensién
lectora en el tercer grado de educacion primaria, para plantear
alternativas que conlleven a mejorar el tipo de ensefianza.

El motivo por el cual se ha seleccionado es el uso constante
que se hace de este conocimiento en la escuela, pues para
realizar ejercicios, para comprender mejor los temas, para
estudiar se hace uso de la lectura, pero en este acto la
comprensién de la misma es indispensable, pues sin ésta,
los nifos no pueden realizar por ellos mismos las actividades
dentro y fuera del aula.

Asi se presenta lo relacionado al desarrollo de -la.
comprensién lectora en el contenido de esta propuesta, el cual
ha sido organizado a través de cuatro capitulos.

En el primer capitulo se incluye la problem&tica en torno a
la comprensién de la lectura y los objetivos que se pretenden
lograr a través de las situaciones de aprendizaje que aqui se
dan a conocer.

En el segundo, en el orden que se mencionan se encuentran
conceptualizaciones teérico metodolédgicas, que ayudan a orientar

al maestros en torno al conocimiento del objeto de estudio, la



forma como se concibe el proceso de aprendizaje y una forma de

enseflanza a corde a los planteamientos de la Teoria
Psicogenética.
En el tercero, l1lamado marco contextual, se ubica el

problema en dos niveles, el institucional, que ayuda a encontrar
la normatividad a la que estid sujeta le educaciéon v
los requerimientos de conocimiento del objeto de estudio.

Otro aspecto de est~ capitulo es el social, en el qQque se
tratan las circunstancias socioecondémicas del lugar de la
comunidad escolar donde surge el problema de la comprensién
lectora.

En el ultimo capitulo se dan a conocer las estrategias
did&cticas elaboradas para superar lag deficiencias en el
desarrollo de la comprensién lectora.

Luego se encuentran las conclusiones y 1la bibliografia,
despues de ella, los anexos que dan cuenta de la aplicacién de
las estrategias propuestas para la construccion del objeto de

estudio.



I. EL PROBLEMA

A. Planteamiento y justificacién

Las practicas de la lectura son un punto importante en el
desenvolvimiento de las tareas escolares. A pesar de su uso en
la escuela podavia existen una serie de dificultades en torno a
ellas. Las causas por las cuales los alumnos pierden el interés
por los libros son variadas, pero entre las mA&s Iimportantes
destacan: la televisién, la falta de confianza vy tiempo
que se tiene dentro del hogar para realizar actividades de este
tipo en familia. Por estas razones, a pesar de que el legado
cultural basado en libros es mucho, se desperdicia.

En las escuelas existen materiales escritos, los cuales
llegan a través de subsidios, mismos que no se aprovechan 1lo
suficiente porque las practicas de lectura no facilitan que
el alumno interactue con ellos. Tal es el caso de los libros que
pertenecen al "Rincén de Lecturas”. En éste se incluyen tres
paquetes, dentro de ellos hay material de consulta para el
maestro y el alumno, lecturas recreativas, pero a pesar de ello
solamente son parte del inventario de una escuela, porque los
alumnos no hacen uso de ellos.

Se observa ademads que en el aula los nifios al realizar

actividades de lectura tienen poca facilidad para interpretar lo
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Propiciar en los nifios el gusto por la lectura.

Utilizar el Jjuego como medio de reflexiébn, para obtener
significado de lo que lee.

Enriquecer con estrategias de comunicacién la reflexidén vy
critica de los textos.

Que el alumno comprenda lo que lee.

Fomentar la recreacién por medio de la lectura.

Con el logro de los objetivos anteriores también se pretende
que el alumno pueda aprender por medio de la lectura reflexiva,

l1a cual se constituye en un medio de conocimiento.



relaciones de trabajo, porque segln su concepcién particular,
solamente en el trabajo tienen los hombres mucho que
comunicarse.

El hombre primitivo tenia en el lenguaje un instrumento de

comunicacién que usaba en la colectividad al trabajar, mediante

él1 podia dar a entender que lo que se habia imaginado, dar
forma a los objetos, en fin, prepararse para enfrentar lo-
adverso y aprovechar los beneficios que el medio fisico

proporcionaba para subsistir.

La comprensién en aquel lenguaje incipiente era fundamental
para desarrollar la actividad que favoreciera las relaciones
sociales. Acerca de ello Fisher menciona que: "El hombre, el ser
que trabaja es el creador de esa nueva realidad, de una
sobrenaturaleza, cuyo producto mas extraordinario es la
mente..." (1)

Para desarrollar la mente del individuo y mediante ella
las condiciones de vida del grupo social, era necesaria la
comunicacién, asi como en la actualidad el compartir criterios
ayuda a ampliar la visién del mundo.

Esto se puede observar aun en la escuela, cuando un alumno
tiene dificultades para aprender algun contenido y pide ayuda a
un compafiero, de la manera mas rapida comprende lo que un
momento antes era problema.

Por estas razones se puede encontrar que el lengualje ayuda

(2) IBIDEM. P. 18.
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a conocer, no s6lo a las personas, sino también a lo que les
rodea.

Por su parte, Vigotski (1) menciona que el lenguaje hablado
se aprende esponténeamente, también (2) declara que éste
favorece el desarrollo de la inteligencia. Lo demuestra al
explicar que se trata de resolver alguna situacién problematica,
el lenguaje sirve de base para designar objetos, ¥ encontrar
la forma que de acuerdo a sus caracteristicas puedan dar la
utilidad necesaria. En ello existe coincidencia con Fisher,’
porque es mediante la relacién que el lenguaje tiene con la
realidad que se le encuentra sentido.

De cualquier forma el nombrar objetos en un momento, no es
lo importante, sino establecer el vinculo del pensamiento con la

realidad. Por esta razén es importante lo que declara Monserrat

Moreno; " ..en ningun caso puede traducir lo que ocurre en la
realidad, sino mas bien lo que ocurre en sSu pensamiento, porque
dificilmente podemos decir aquello que no podemos pensar.” (3)

Este vinculo es nada menos que el pensamiento, la reflexidn,
porque ésto es lo que ha dado la utilidad que los objetos tienen
para la vida, en casos tristes, vergonzosos para la humanidad
han sido utilizados para el exterminio, como por ejempio: la

bomba atémica, que no se inventd con esos fines, pero

(1) VIGOTSKI, L. S. La prehistoria del lenguaje escrito. EL
lenguaje en la escuela. Ant. UPN. P.60.
(2) VIGOTSKI. Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio.
El lenguaje en la escuela. Ant. UPN. Pp. 32, 33.
(3) MORENO, Monserrat. La Pedagogia Operatoria. El lenguaje en

la escuela. Ant. UPN. P. 59.
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El lenguaje, visto desde esta perspectiva, ayuda al
desarrollo de la inteligencia humana, porque cuando se presenta
un problema, el hablar mientras se actua, ayuda a resolverlo.

Por esta razébn menciona la unién de la actividad
practica (accién) vy la abstracta, (pensamiento), para ayudar a

comprender mejor el mundo.

Bruner, menciona como funcién del lengualje, la apropiacién
de la realidad. Acerca de ello explica: "..las "realidades" de
la sociedad y de la vida social son producto del uso
lingiistico, representados en actos del habla...” (1)

Asi 1o que se presente a la sociedad, debe ser reflexionado,
analizado, para encontrar el punto de equilibrio entre lo que se
dice vy la realidad para poder llegar a la verdadera intencién
del lenguaje la funcién de comunicar a los seres humanos.

Por estos motivos es tan importante lograr la abstraccién en
el aprendizaje del lenguaje, esto sdlo es posible por medio de
la comprensién lectora, la cual sera el tema del siguiente

apartado.

C. Comprensién lectora

Organizar el pensamiento es muy importante, de tal manera
que al hablar, leer o escribir , debe efectuarse una reflexidn,

por ello es que se considera relevante desarrollar la habilidad

(1) BRUNER, Jerome Op. Cit. 43.
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de comprender la lectura.

l.a lectura es un conocimiento que parte del lengualje
oral. Vigotski dice al respecto que:

Asi pues se ha prestado poca atencioén a la cuestion del

lenguaje escrito como tal, es decir, un determinado

sistema de simbolos y signos, cuyo dominio representa

un punto critico decisivo en el desarrollo cultural

del mismo. (1)

Como se menciona. anteriormente, debe atenderse de manera
especial la ensefianza del lenguaje, porque de ahi depende que en

el futuro, el niflo se convierta en un ser apropiado de los

elementos necesarios para entender de una manera amplia su

cultura.
La lectura es la comprensién del lenguaje escrito,
porque: "...el lenguaje escrito consiste en un sistema de signos

que designan los sonidos, las palabras del 1lenguaje hablado,
que a su vez, son signos de relaciones y entidades reales." (2)

Estas entidades reales son los objetos que se expresan
mediante esos signos y simbolos. La comprensién es el nivel en
que existe un dominio sobre ello.

Entonces, si existe una relacién amplia entre lo que se habla
y lo que se escribe, entre mads haya ordenado su pensamiento, mas
ubicacisén lograra del contenido de un texto. ‘

Margarita Goémez P. Mufioz ha realizado estudios acerca de
la comprensién lectora y menciona que ésta puede ser definida

como:

(1) VIGOTSKI, L. S. Op. Cit. P. 61
(2) IDEM.
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..1la relacidén que se establece entre el lector vy el

autor del texto diriamos una relacion de significado

...que implica la interaccién entre lo que aporta el

texto y lo que aporta el lector, constituyéndose

asi un nuevo significado que éste ultimo construye

como una adquisicidn cognoscitiva. (1)

Asi pues como lo mencionma Bruner (2) es una negociacidn
de significados, entre el que el autor ofrece de acuerdo a sus
experiencias y lo que el lector interpreta, debido al mismo
factor

Ceneralmente se pone poca atencioén al proceso constructivo

de la comprension lectora, pero éste al igual que el de la

escritura inicia antes de entrar a la escuela, donde lo hace de

manera formal. Cuando un nifio descifra sus garabatos, o
dibujos, indica que busca significado entre ellos. Esto es 1lo
que el docente debe tener presente, porgue en la escuela, en

ocasiones, también se coarta esta jniciativa del nifo.

En resumen, todo lo descrito anteriormente sugiere Qque
cuando en la escuela se realicen actividades de lectura, éstas
no se conviertan en un simple descifrado, sino que también se
contemple que existe otro objeto de aprendizaje en ellas, el
cual es el de la comprensién lectora.

En este proceso intervienen estrategias que Margarita. GoOmez

Palacio menciona de la siguiente manera: "lLas estrategias
utilizadas por los lectores son: muestreo, predicciébn,
anticipacién, inferencia, confirmacién y autocorreccién. Estas.

(1) GOMEZ P. Mufioz, Margarita. Yy otros. El sujeto lector.
Comprensién lectora. P. 13.
(2) BRUNER, Jerome. Op. Cit. P. 43
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concepto que se tiene de ello por lo que a continuacién se

analiza con detenimiento.

D. Aprendizaje

El concepto de aprendizaje ha generado varias opciones en
torno a él. De tal manera que se puede definir desde diferentes
puntos de vista, pero en esta ocasién se toma en cuenta al
elaborado por la Teoria Psicogenética de Jean Piaget el cual fue
elegido para sustento de esta Propuesta Pedagébgica por ser la
que ofrece mas elementos como el de describir 1las estructuras
mentales.

Segun ésta, el aprendizaje s6lo se entiende mediante una
serie de interrelaciones entre cuatro factores que el considera
fundamentales. Estos son denominados: Maduracién, experiencia,
tansmisién social y proceso de equilibracion.

La interrelacién entre estos factores son los que adaptan al
sujeto al medio, es decir aprendizaje. Estela Ruiz Larraguivel
dice que: "Con este enfoque el aprendizaje es un proceso’
dialéctico.” (1)

Dada la importancia de estos factores se explican mas

especificamente a continuacién.

(1) RUIZ, Larraguivel Estela. Reflexiones en torno a las teorias
de aprendizaje. Teorias del aprendizaje. Ant. UPN. P. 246,
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primer estadio se presentan algunos periodos, dentro de los
cuales en el tercer estadio de los habitos se basan en una
fuente de esquemas conocido. En los estadios cuatro y cinco se
manifiestan actos mas completos de inteligencia, porque las
acciones son determinados por objetivos previamente
determinados. En el nivel seis termina el periodo y e€n él
persigue fines mas dificiles de alcanzar donde la actividad
motriz cada vez es mas fina. El lenguaje empieza a manifestarse
por medio de la imitacidn.

El segundo periodo es el Preoperatorio que va desde los dos
a los siete afios de edad. Es donde aparece el lenguaje como
medio de comunicacién, en éste, el juego es la manera de
representar simb6blicamente la realidad. Las actividades de
clasificacién y seriacibdn son determinantes para el desarrollo
de la estructura cognitiva. Tanto los conocimientos del mundo
circundante como del lenguaje son egocéntricos, ademas se carece
de reversibilidad.

Seguido va el periodo de Operaciones Concretas; éste abarca
de los siete a los once afios. En éste el pensamiento del nifio se

descentra, es decir que deja de ser egocéntrico. El1 lengualje

presenta las mismas caracteristicas V¥ puede expresar la
reversibilidad de las situaciones en los casos que se
requiera.

En esta etapa el nifio llega a conservar la cantidad, de tal
manera que el concepto de numero puede ser construido. En este

periodo es donde se ubica al nifio de la propuesta, ya que en el

146886
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de actividades.

2. Experiencia

El segundo factor que interviene para que Sé& logre
el aprendizaje es la experiencia, la cual se determina mediante
la accién que el sujeto lleva a cabo en el medio, swenson
Leland sefiala la existencia de tres tipos de experiencias. (1)

La experiencia Fisica, se presenta cuando el conocimiento
del objeto es externo, €S decir cuando se aprecian el color,
forma, peso, tamaho.

La experiencia social se realiza mediante las relaciones
que se dan entre los sujetos. Entre ellas se pueden mencionar
los festejos que un grupo social realiza, las tradiciones y uno
mas: el lenguaje.

Finalmente la experiencia légica - matemadtica, es la
reflexién aplicada a las otras, se obtiene al abstraer las
propiedades antes mencionadas.

En el caso de la comprension lectora, se requiere que sSe
propicie 1la reflexién sobre la lectura, que representé a la
experiencia concreta y la social que es el lenguaje escrito con
sus arbitrariedades convencionales. Al considerar todo lo
anterior, el aprendizaje de esta tematica sera mas efectiva.

(1) SWENSON, Leland. Op. Cit. Pp. 206, 207.
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siguiente.” (1)
El desarrollo intelectual no termina con la edad, por lo que

este proceso se lleva a cabo durante toda la vida del sujeto.

También se compone de otros procesos, el mismo autor
explica que: " .no s6lo son invariantes, sino también
determinadas de manera innata." (2)

Los otros factores se conjugan para dar lugar a la

equilibracién son la asimilacién y acomodacioén.

Asi es como son definidas, porque no varian en el orden
en que se presentan, ademas todos los seres vivos pasan por
ellas su objetivo de adaptarse al ambiente.

El1 funcionamiento de este factor del aprendizaje, se lleva a
cabo mediante la interaccioén del sujeto con el ambiente, integra
o asimila a sus esquemas algun conocimiento nuevo, lo cual le
provoca un desequilibrio, al momento de acomodar, se dice que se
ha equilibrado, a la vez que da lugar a un nuevo desequilibrio
al conocer algo nuevo y asi sucesivamente.

Asi es como se explica, en relacién a la comprensién
lectora, se puede decir que mediante este conocimiento, el
alumno puede conocer_el mundo que le rodea, desequilibrarse Vy
equilibrarse, tantas veces como Sea posible, porque ési su
desarrollo cognitivo ira en aumento.

A continuacién se describira cémo deben actuar los sujetos

en el ambiente escolar a través de este enfoque tedrico.

(1) SWENSON. Leland. Op. Cit. P. 207.
(2) IBIDEM. P. 208.
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E. Papel de los sujetos en el proceso de enseilanza -
aprendizaje
En la escuela tradicional generalmente se acostumbra

considerar la labor educativa como una mera transmision verbal

de contenidos.

Dentro del enfoque Psicogenético esta situacioén cambia. EI
rol del docente y del alumno es otro. El primero de ellos (1),
debe gser de un promotor del aprendizaje, propiciador de
experiencias, de acuerdo al proceso de desarrollo que cada uno

de sus alumnos presente.

Este papel es mas dificil que la postura tradicionalista de
exponer, dictar, imponer castigos en aras de 1la disciplina;
cambiar, es en ocasiones muy dificil, porque para ello el
profesor debe estar conciente de su papel, estar preparado,
conocer a sus alumnos asi como el nivel de cada uno 1lo que
significa mé&s carga de trabajo que la que se desarrollaba
anteriormente.

El1 alumno por su parte, debe dejar su actitud pasiva, de-

repetir para convertirse en activo y constructor de su
aprendizaje.
En relacién a la comprension lectora, el maestro debe

propiciar en todo momento, ademas del descifrado, la comprensidn

(1) KAMII, Constance. Principios pedagébgicos derivados de 1la
teoria de Piaget: su trascendencia para la practica
educativa. Teorias del aprendizalje. Ant. UPN. Pp. 368, 369.
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de los textos leidos, entonces el alumno debe participar en las
actividades, de tal manera, que se observe que entre 1la
interpretacion personal y la de sus compafieros se construya un
significado mayor.

Asi es como Sse percibe el comportamiento de los sujetos en
esta forma de ver el aprendizaje.

A continuacién, se analiza la didactica que se
considera apropiada para propiciar el desarrollo de la

comprensién lectora.

F. Didacticas y ensefanza

Existen tantas formas de ensefianza, como docentes. A pesar
de ello muchos pedagogos seé han dedicado a ubicarlas. La
practica educativa esta permeada Ppor diversas concepciones
acerca del aprendizalje, mismas que se exponen en forma
sintética.

La primera, es la Didactica Tradicional, que supone que (1)
que el conocimiento no requiere de reflexi6bn, ni interpretacién
por parte del alumno, Qquien aprende a través ae la
memorizacién.

El profesor transmite el conocimiento por ser él1 quien lo

(1) MORAN, Oviedo Porfirio. Propuestas para la elaboraci6on de
programas de estudio, en la Didactica Critica, Tecnologia
Educativa y Didactica Tradicional. Planificacién de las
actividades docentes. Ant. UPN. P. 265.
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de texto, lecturas recreativas, portadores de texto,
enciclopedias, diccionarios, etcétera.

Otros medios importantes son los trabajos de los nifios donde
expresen sus conclusiones acerca de lo comprendido en un texto.
Estas pueden ser experiencias orales o escritas en las cuales se
refleje el nivel de comprensioén.

El concepto es bastante amplio, porque ademas de los
materiales existen otros medios que Margarita Pansza describe en
el +texto que se presenta a continuacién de la siguiente
manera:

Los medios de ensefianza - aprendizaje cubren diversas
funciones en el proceso de ensefianza aprendizaje, como

orientar, sugerir, dosificar una informacioén, guiar el

pensamiento, evocar una respuesta o propiciar la

transferencia. (1)

Por lo expuesto por Margarita Pansza se considera
medios para la ensefianza todo 1o que ayude a lograr el

aprendizaje del objeto de estudio, en este caso los

materiales escritos, las interpretaciones de los nifos en forma

oral o escrita, 1los cuestionamientos del maestro, el cuaderno,
lapiz, cuadro de evaluacién, en fin la totalidad de
elementos empleados en el proceso de construccién de la
comprensién lectora. Por otra parte, es necesario .sefialar
que todos los elementos del proceso de ensenanza -
aprendizaje deben ser contemplados en un proceso de

evaluacioén, por lo que a continuacién se aborda en el tema

(1) PANSZA, Margarita. Medios de la ensefianza. Medios para la
ensefianza. Ant. UPN. Pp. 270.
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siguiente.

H. Evaluacion

Dentro del campo educativo 1a evaluacién es otro tema
polémico. Existen muchos enfoques de ésta. Por ejemplo, en la
Didactica Tradicional se ubica a la evaluacién idealista,
que (1) considera al maestro como el ser ideal vy bajo ese
patrén se establece el nivel en que se ubican a los sujetos
evaluados vy como se observa ésto no es posible (dentro de una
postura constructivista).

Por su parte la evaluacién con referencia a una norma (2)
implica la seleccidn de los mejores individuos de un grupo
determinado como funcién principal. Este es el enfoque de
evaluacioén que se practica con mayor frecuencia en la escuela.

Asi, por medio de la evaluacién que se lleva a cabo en México

se determina la selectividad social, ya que s6lo se elige a 1los

mejores.
En la actualidad, coexisten aun estos enfoques de
evaluacién, algunos maestros evaluan tanto a los alumnos como

a la practica misma segun sus recuerdos de cuando é1 estaba en

(1) ROSARIO, M. Victor. Enfoque de evaluacion idealista.
Evaluacién en la practica docente. Ant. UPN. P. 117.

(2) DE LEON, Reyes A. Evaluacién con referencia a normas ¥y
criterios. Evaluacién en la practica docente. Ant. UPN. P.
119.
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la escuela, otros, se dedican a dar atencién sé6lo a los més'
aplicados, pero estas concepciones de evaluacién deben cambiar
para el bien de la practica docente misma.

Otra forma de evéluar es la ampliada, al respecto Bertha
Heredia dice aque: "La evaluacién ampliada... toma en cuenta a
las partes pero no en forma aislada, sino a partir de una
situacion global, vista en toda su complejidad.”™ (1)

Fn relacion a este enfoque de evaluacidn debe mencionarse
que se interesa mas por el proceso que por los resultados,
de tal manera que se pueda ayudar a los sujetos a mejorar su
comprensién del objeto de estudio.

Adem&ds no evalua s6lo al alumno, sino a maestros, los
recursos vy todo lo que interviene en el proceso de ensefianza, es
decir, a la totalidad de elementos, por lo que se considera mas
justa. Por 1lo tanto es la que coincide con los planteamientos
en que se apoya teoéricos de la presente Propuesta Pedagbgica.

Por esta razén, se pretende llevar a cabo la evaluacién de
la comprensién lectora en los nifios de tercer afio.

En relacién a las estrategias se consideraran los siguientes
criterios (1) acerca del alumno.

I. No comprende el texto.

I1I. Comprende muy poco el texto.

III. Aporta algunos elementos que permiten integrarse en una

(1) HEREDIA, Bertha. La evaluacién ampliada. Evaluacién en la
practica docente. Ant. UPN. P.

(2) GOMEZ PALACIO, Mufioz Margarita. Propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita. SEP. SEE. 1986.
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se ha emprendido una reforma en el campo educativo, que
tiene un objetivo comun: mejorar la calidad de la educacién.

Los niveles de preescolar, primaria ¥y secundaria se han
integrado para dar origen a la educacion basica. En la
modernizacidén se considera de suma importancia el ﬁivel de
primaria, debido a que (1) es el que atiende a mayor numero de
mexicanos.

Se realizé una consulta nacional para que los que
intervinieron en ella dieran sus opiniones para mejorar el
sistema educativo. A partir de ello, se creyb6 conveniente hacer
una reformulacién de contenidos. Para esto se utilizaron tres
momentos: Programa Emergente, Programa de Contenidos Béasicos V¥
Programa Actual. Este se analizarad posteriormente.

El siguiente paso fue reformar el Articulo Tercero Yy la
creaciéon de la Ley General de Educacién, los cuales a

continuacién se describiran.
2. Articulo Tercero Constitucional

Este Articulo estad dedicado a la educacion, en €l se
establecen los lineamientos a los cuales debe sujetarse. En 1993
se dié a conocer la reforma fundamental de éste, la cual implica
que:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El
Estado - Federacién, Estados vy Municipios impartiré

(1) SEP. Modernizacion FEducativa. 1989 - 1994. Separata. P. 17.
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Educacién, que junto con el Articulo Tercero se reformuld y tomo
este nombre, debido a que en ella se dan los lineamientos para
toda practica educativa de cualquier nivel. Sus especificaciones
son mas claras. Y a continuacién se analiza esta ley con

detenimiento.

3. Ley General de Educacién

Esta es derivada del Articulo Tercero es por eso queé Se€
incluye en un mismo documento en el que se explican mas
ampliamente las disposiciones en materia educativa. La Ley
General de Educacién describe cuestiones fundamentales a las
cuales debe someterse la educacién. La primera de ellas dice:

La educacién es un medio fundamental para adquirir,

transmitir vy acrecentar la cultura; es proceso

permanente que contribuye al desarrollo del individuo

y a la transformacién de la sociedad, y es factor

determinante para la adquisicién de conocimientos Yy

para formar al hombre de manera que tenga sentido

de solidaridad social. (2)

Todo ello sb6lo es posible mediante la reflexién aplicada a

los contenidos.

Otros objetivos que presenta son la participacién activa del
educando, lo cual también se apega al conocimiento de la
comprensién de la lectura.

El Programa de Desarrollo Educativo 1895 - 2000 es un

documento mas, que habla del apoyo a la educacién por parte del

(1) IBIDEM. P. 27, 28.
(2) IBIDEM. P. 49.
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1. La comunidad

En lo que comprende a la comunidad, se puede decir que
Delicias es el lugar donde se ubica la presente propuesta. Esta
ciudad mantiene las caracteristicas propias de un medio urbano.

La gente se manifiesta como en todas las comunidades de este
tipo, apegada al trabajo. Las ocupaciones de las personas Son
diversas: agricultura, ganaderia, industria mueblera, entre las
mAs importantes.

El deporte mAs usual es el beisbol, el cual se practica en
la temporada; para ello existen dos estadios municipales a los
que asiste la poblacién a practicar y ver este tipo de deportes.
También gusta mucho del baloncesto y hay un lugar especial
para ello, el Parque Glendale; por lo que se deduce que Delicias
es una ciudad aun muy sana y la actividad deportiva que se
fomenta en ella es la mejor prueba de esto. En relacién a 1la
comunidad escolar se puede decir que los padres que acuden
a la escuela Melchor Ocampo provienen de diferentes partes de 1la
ciudad.

Su nivel econdémico - social, también es diverso. Un gran
nimero de ellos se muestran interesados en el desérrollo
académico de los alumnos. Para ello la gran mayoria estan en
contacto con el maestro. A pesar de ésto se dan casos de nifos
que ambos padres trabajan, por lo mismo sobreprotegen demasiado
a sus hijos o los descuidan, pero son pocos CasoSs.

Los padres también se encargan de dar mantenimiento a la
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escuela, que tiene los servicios fundamentales para que el
alumno se sienta a gusto durante el desarrollo de la labor

docente.

2. La escuela

La problematica tratada en este trabajo se encuentra
en la escuela Melchor Ocampo situada al Sur de la ciudad vy
ubicada mas especificamente en el sector Oriente.

La comunidad escolar se encuentra formada por nifios que
habitan en las Colonias del Sur y su nivel socioecondémico es
caracteristico de los profesionistas o clase media, el trabajo:
de ellos es generalmente fijo por lo que el aspecto material de
la escuela se encuentra en buenas condiciones, cada una de
las aulas estd equipada con mesabancos, libreros, pizarrén,
aire acondicionado, porta garrafones para agua purificada y el
material de aseo. El edificio consta de veinte aulas, una
direccién, un desayunador, dos canchas, patio civico, un
auditorio y jardin al frente.

El sostenimiento del plantel esta a cargo del Gobierno
Federal, pero para un mejor acondicionamiento y comodidad para
los nifios los padres de familia estan constantemente en busca de
mejoras y adquisiciones de muebles y otros aditamentos.

La escuela es bastante grande y el personal que ahi labora
estd constituido de la siguiente manera veinte maestros de

grupo, dos maestros de educaciédn fisica, dos intendentes, wuna
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afanadora v un velador ademas del personal directivo formado por
el director y subdirector.

Los maestros se dedican a su labor con agrado, cuando tienen
que reunirse en equipo para realizar alguna comisidén, su
dedicacién y entrega a ello se manifiesta en buenos resultados.
Se observa una gran organizacioén del personal para realizar
todo tipo de actividad. Sus salones siempre estan en
buenas condiciones, porque entre ellos, padres de familia Vy
direccién de la escuela se dedican a ello con esmero.

Esta situaacién de trabajo en ocasiones genera que se le
otorgue una gran importancia a todo el aspecto cognitivo. En
relacién a la comprensién lectora, se atiende mas al
descifrado. Esto no sélo como practica del docente sino también-
de parte de padres de familia, quienes preocupados del refleio
del aprendizaje, propician que el nifio haga un descifrado
mecanico de las lecturas. Pero en esta escuela cada grupo
escolar se dedica a sus labores con privacidad, para que se
desarrolle 1la labor docente con respeto hacia las diferencias

individuales de los alumnos.

3. El Grupo Escolar

El grupo se compone de treinta y ocho nifios cuya edad oscila
entre los ocho y nueve afios de edad, el nivel socioeconémico en

donde se desenvuelven les permite acceder a todo tipo de medios



—4L6—

educativos por lo que cuentan con material adecuado y siempre
lo tienen a tiempo y eso permite desarrollar mejor el trabajo en
el aula, la mayoria de los nifios tienen en sus hogares diversos
textos que puedan favorecer el habito de la lectura lo que
mejorarad la comprensiétn de la misma.

El grupo se ha organizado con un jefe de grupo, secretario y
tesorero apoyados por sus padres.

En la escuela también se prevee que los nifios tengan acceso
a materiales impresos por medio de Rincén de Lecturas organizado .
por el secretario de grupo y qQue mejorara mucho la lectura,
expresién oral, la escrita y la autonomia de los nifios. Las
actividades propuestas en los libros son adaptadas al Programa
Escolar con el fin de hacer mads interesante la clase.

Las relaciones del grupo ya sea entre alumnos, equipos vy
maestro alumno se desarrolla dentro de un ambiente agradable
para trabajar y la formacién de equipos no es dificil.

Los nifios del grupo son dindmicos, participativos y
responsables de las labores que tienen que desempefiar dentro de
la escuela, con sus excepciones particulares, es muy patente
esta actuacién del grupo escolar.

Aun y cuando 1la clase es muy amena, se tieﬁe un
aprovechamiento generalmente bueno, el problema de la
comprensién de la lectura presenta deficiencias en la misma, es
por ello que que en el siguiente capitulo cuatro se mencionaran
algunas estrategias didacticas encaminadas a mejorar esta

situacién.
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A continuacién se presentan las actividades contempladas en
esta Propuesta Pedagégica para desarrollar una mayor capacidad

para la comprensién de textos.

B. Estrategias didacticas

1. El1 profesor mudo

Objetivo.

Que el alumno encuentre el significado de o6rdenes escritas,
de una manera menos arbitraria que en la realidad, para que
posteriormente lo pueda aplicar a situaciones familiares como lo
son examenes y ejercicios.

Material.

Carteles con 6rdenes escritas, lapiz, cuaderno.
Desarrollo.

Antes de inciar la actividad el profesor platica con los
alumnos para que mediante la reflexiédn sobre el cuestionamiento
que se presenta a continuacién se considere la importancia del
habla en el salén de clases.

/Qué pasaria si nos quedamos mudos?

iCémo vamos a realizar el trabajo?

Se suscita la participacién del grupo en torno a ello. Si no
lo mencionan los nifios, puede ser el profesor quien diga que la
comunicacién puede establecerse por escrito.

Luego les propone realizar ésto como un juego, donde es él
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quien se ha quedado sin voz Yy debido a ello tiene que escribir
lo que desea decirles. Fn esta comunicacién deben utilizarse
cuestiones de tipo escrito, menos formales. Por ejemplo.

&sCuantos afios tienes? :

éPuedes dibujar una linea?

Si conoces el nombre de tu escuela, J&qué te parece si lo
escribes?, y otras méas.

Posteriormente los nifios eligen a un miembro del grupo para
que pase a tomar el lugar del profesor, y éste el del nifo. Asi
se continua hasta que el animo decaiga.

Evaluacién.

Se pedird a los alumnos que entreguen la hoja donde
escribieron 1lo que se pedia en los cartones, (Ver anexo No 2)
para que por medio de ello el docente pueda conocer, el proceso
de los nifios y lo registre en su cuadro de observaciones ya

sefialado en el apartado respecto a evaluaciotn.

2. La carta

Objetivo.

Favorecer la comprensién de la lectura por medio de
actividades cotidianas, como lo es el hecho de escribir wuna
carta.

Material.

El necesario para escribir una carta. Una lamina.

Desarrollo.
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En la actividad del recado, se observa a simple vista
como estrategia rapida vy sencilla, con una gran riqueza en la
abstraccién de significado. En esta ocasién se desarrolla de la
siguiente manera.

Se inicia con una platica sobre el tema de las enfermedades’
de temporada. Si es tiempo de calor, las propias del verano, si
es tiempo de frio, las.de invierno como el resfrio.

Una vez que se destaca ello, el profesor platica que en
esa semana tuvo la necesidad de enviar un recado a alguien,
como a la direccion de la escuela, o a una amiga con la cual
qued6 de verse. Puede ser semejante al siguiente ejemplo.

A veintisiete de enero de 1997.

C. Directora.

Le informo que hoy tengo la necesidad de llegar tarde,
ya que voy a acudir al médico. He estado enferma y debo tratar
de que mejore mi amigdalitis.

Gracias.

Atentamente

Luego de ello se plantea el siguiente cuestionamiento
escrito a los alumnos para conocer Ssu capacidad de comprension
lectora.

sQué dia va a regresar la maestra a clases?

éDe qué  esti enferma?

iPor que crees que envia el recado?

éQué pasa si no lo hace?

éCuando termina la incapacidad?
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Se da tiempo de terminar.
Evaluacién.

Al terminar se intercambian los cuadernos para leer las
contestaciones de los niﬁbs y asi se socialice la comprensioén
de 1la lectura. El maestro observa los trabajos de 1los nifios

para registrar en su cuadro de evaluacién. (Ver anexo N2 4)

4. El misterio.

Objetivo.

Comprender la lectura de un mensaje.
Material.

Una veladora blanba, lapiz, hojas de maquina y tinta.
Desarrollo.

En esta actividad se platica con los nifioe acerca de la
novedad de enviar mensajes, donde solamente el que envia y el
que recibe conocen la forma de encontrarlo.

Incluso se puede contar una historia, acerca de un tesoro
escondido, del que sélo unos nifios conocen la ubicacién,
mediante una técnica secreta. Se les pregunta:

éLla quieren conocer?

éAlguno de ustedes sabe coémo hacerlo?

Para contestar lo anterior, se puede informar que se
frota la veladora en la hoja y con algin objeto con punta
se escribe el mensaje, se envia a quien ellos decidan y cuando

tengan en sus manos la hoja se bafia con la tinta vegetal vy
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Un ejemplo de ello puede ser.

Camina tres bancas a la derecha.

Arriba de la banca que estid frente a ti, etcétera de tal
manera que en ellas esté la continuacién de la anterior, hasta
llegar al objeto buscado.

Un miembro de cada equipo buscara el tesoro mientras los
demés permanecen en silencio y escucha el mensaje encontrado.

Una vez que se haya encontrado sera otro nifio el que lo
haga. Asi hasta que el grupo se encuentre interesado.
Evaluaciobn.

El maestro registra de acuerdo a la participacion, la

comprensién de la lectura.

6. Instructivo de juegos.

Objetivo.

Que el nifio aplique su nivel de comprensién lectora a textos
elaborados por sus compafieros. Asi encontrari ademas la relacién
entre la lectura y la escritura.

Material.

Hojas de maquina, l&piz o pluma.
Desarrollo.

Los juegos son un tema de interés para los nifios, razén por
lo cual es mas facil que en el rescate de significado apliquen
sus experiencias para comprenderlo.

Primeramente se analiza la situacién de aprendizaje de la
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siguiente manera.

éConocen algun juego?

é,Pueden escribir sobre é&17

éDesean hacerlo?

Para ello tendran que juntarse por afinidad. El1 maestro
propone que sea por parejas, ya que resulta mas sencillo ponerse
de acuerdo.

Un nifio creara el instructivo y el otro lo va a Jjugar de
acuerdo a lo que el compafiero haya escrito. Asi que en ello
interviene la comprensién.

Cuando se juegue, el compafiero que elabordé el instructivo
decidirda si lo hizo bien o no. A cambio el que lo lee, hablara
sobre las dificultades o facilidades que tuvo para comprender el
texto elaborado por sus compafieros.

Evaluacién.

El maestro registrard4 en su cuadro de evaluacién los

resultados de la actividad. Si el grupo lo desea se puede formar

un album con los instructivos de juegos. (Ver anexo N2 7)

7. Escenificaciébén

Objetivo.
Aplicar la comprensién e inferencia a un texto escrito.

Material.
Una lectura con personajes que a los alumnos les resulten

interesantes. Se recomienda la carta que Don Benito Juarez enviod

146886
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Que los alumnos comprendan este tipo de texto tan necesario
en la vida escolar.
Material.

Guia, libro de texto o cualquier otro libro que contenga
instrucciones.
Desarrollo.

En esta actividad que es cotidiana en la escuela, el maestro
debe crear las condiciones de confianza para que los nifios
pregunten acerca de las instrucciones. Este es un tipo de texto
que origina muchas actitudes en ellos, lo que se trata de evitar
es la dependencia que el nifio manifiesta para que e€n todo
momento se le indique qué hacer, otra es el desinterés que
muestra por ellas, es decir al observarlas en los ejercicios ¥y
examenes no las toma en cuenta etcétera. Por este motivo debe
trabajarse de manera menos formal. Ahora es el docente quien
debe plantear un cuestionamiento al grupo parecido al siguiente,
para propiciar la reflexién en torno al mismo.

Se empieza de la siguiente manera.

sDénde dice qué se va a hacer?

i/Es necesario preguntar todo al maestro?

{Para qué sirve leer antes de contestar el ejercicio?

$Qué dice aqui?

i&Cémo lo harias?

Estas preguntas y otras que la situacién requiera serén el
punto de partida para que los nifios al relacionarse con ellas lo

hagan de diferente manera.
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En algan ejercicio que las contenga se da oportunidad al
alumno de interpretarlas. Luego se intercambian los cuadernos, o
libros, para que otro nifio sea guien les revise.

Por medio de ello se propicia una correccién de tipo grupal,
para que mediante la interaccién entre los miembros del grupo se
socialice la interpretacién de este tipo de texto.

Evaluacion.
La resolucién del ejercicio seréa la informacién que ayude al

maestro a llevar su registro. (Ver anexo N2 9)

9. El diccionario del grupo

Objetivo.

Evitar confusiones en la comprensién lectora.
Material.

Tarjetas de cartoncillo, pluma, caja y diccionario.
Desarrollo.

En la actividad anterior es muy comin que los alumnos tengan
dificultades para comprender ya que encuentran palabras de
dificil acceso. Por este motivo, se plantea la siguiente
actividad, relacionada con el diccionario.

En las instrucciones hay palabras que no son comprendidas,
pero en los demés tipos de texto también se encuentran, asi que
cuando ésto suceda el maestro propone al grupo la actividad, de
buscar palabras desconocidas, para formar el diccionario de

uso comun.
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Una vez que se ha propuesto al grupo, se procede a
cuestionar sobre el uso del diccionario.

éPara qué sirve?

i,C6mo se encuentra una palabra en el”?

Cuando se haya concluido se podrad aplicar los criterios
anteriores al uso del diccionario. Por ejemplo.

/Para qué servira el diccionario de grupo?

iCémo se acomodaran las tarjetas?

Se procede a elaborar el diccionario de grupo. Se sugiere
que los nifios se integren en equipos por afinidad y cada uno de
ellos buscara palabras durante la actividad, las anotard en un
cartoncito, por detras la definicién y se ordenan
alfabéticamente, al acomodarse en una caja destinada a este fin.
Evaluacién.

Como en esta actividad s6lo se trata de ayudar al nifio en su
proceso constructivo, se pide a los alumnos una redacciébn donde
expresen lo que hayan concluido en torno al tema. El maestro

continua con su registro. (Ver anexo N2 10)

10. Cuestionarios

Objetivo.
Que los nifios en esta actividad reflejen que han tenido wuna
participacién activa en la comprensi6én de la lectura y se

manifiesta en esta situacién considerada, en forma particular,

mas abstracta, pero que se utiliza bastante en el contexto
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educativo.
Material.

Libro de Historia, Geografia, etcétera, un cuestioanrio,
lapiz y cuaderno.
Desarrollo.

Esta actividad es muy comin sélo que se aplica en forma muy
mecanica en la mayoria de las ocasiones. El maestro debié haber
hecho con anterioridad 1la lectura vy elaborado el cuestionario,
de tal manera que cuando se lleve a la préctica, él ya sepa qué
aspectos va a considerar como interrogantes.

Antes de leer se realiza una platica en la que se vaya
introduciendo al alumno en el contexto de la lectura. Una vez
que se haya entrado en situacién se procede a leer, puede
iniciar un alumno, luego ¢él1 menciona el nombre de algun.
compafiero para qQue continue. Se comenta la lectura y al final se
distribuye el cuestionario. Se selecciona un alumno al azar, o
segin las circunstancias del grupo. Luego los nifios leen y cada
quien, segin su participacién contesta las preguntas que se le
hagan y después se intercambian para conocer otros puntos de
vista y ampliar la comprensién en torno al tema.

Evaluacién.

Las respuestas de los nifios en el cuestionario serviran de

base al maestro para que registre en su cuadro la evaluacién

correspondiente. (Ver anexo N2 11)

11. &Y las preguntas?
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Objetivo.

Que los nifios apliquen la comprensién en la busqueda de las
preguntas de un cuestionario.
Material.

Igual que la anterior, s6lo que en lugar de preguntas hay
respuestas.
Desarrollo.

Se desarrolla en forma similar a la anterior, pero en esta
ocasién las preguntas son cambiadas por las respuestas, de tal
forma que los nifios van a buscar ahora las preguntas.

Se da a conocer la lectura en la cual se basa la actividad y
se procede a leer en forma grupal.

Una vez terminada, se vuelve a leer. Se menciona al grupo
que pueden interrumpir para participar en relacién a la pregunta
que sea acorde a la respuesta escrita. Se continua asi hasta
terminar.

Evaluacién.

Cuando se recoge la hoja, se analiza en relacién a la’

pregunta y ésto sirve al docente para registrar los resultados

de la comprensién lectora de los nifos. (Ver anexo N2 12)



CONCLUSIONES

La Propuesta Pedagbégica tiene como funcioén primordial que
el maestro mejore su practica docente, ¥y hacerla mas
consciente de lo que sucede en torno a ella.

Por esta razén, el maestro debe en todo momento observar lo
que sucede a su alrededor con la finalidad de detectar aciertos
y errores que incidan en su labor.

En la puesta en practica de las actividades para mejorar la
comprension lectora se observaron algunas cuestiones que
llevaron a las siguientes conclusiones.

La lectura que se realiza en un salétn de clases con el
objetivo de obtener significado, favorece que los alumnos al
realizarla tengan esta expectativa, asi esta actividad se
vuelve mas productiva en favor del aprendizaje.

No siempre un buen descifrado conlleva a la comprensién
lectora. Por ello el maestro debe promover que el rumbo de las
actividades de lectura los lleve a comprender lo que lee.

El docente debe contemplar que el alumno ya comprende
cuando lee portadores de texto, empaques, etcétera. Es en la
escuela donde se inhibe la capacidad de comprensién del " alumno
al leer, porque la formalidad con la que se llevan a cabo las
actividades, no se favorece el rescate de significado.

Si el maestro propicia 1la comprensién de los textos
elaborados por los nifios, se favorece a la vez la capacidad de

expresarse por escrito.
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ANEXO N2 2

Ejemplo del ejercicio de un nifio, acerca de

llamada "El profesor mudo”.
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ANEXO N2 3

Es un ejemplo de la carta que contesta un nifio del grupo.
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Ejemplo de la contestacién de un nifio, al recado.

\a (‘(\Q&SX(O A (:\(:)Seﬁ -D

C‘_Q._e CJIO vo  a \’eﬁrasd
BO QE ereEY O

éX)t Qe eslc erégrrﬁcl:?

e Or;"i?aljmﬁ's.

dpor
QT.E\ < "Qs CTJQ STV e._\ re:(‘oc\(}—?

C‘H"‘ o
T\?\hﬁﬂ <jl|._\e- \ C] . #{J( Q O en ’\—cg\oc\ chﬁO\O \Q
C o]

éO“E PO 351 o \0 L\o@g’?

LCl (J\r-

dC OCToro no aa [”Ol)ro dadke Queﬂ“d

E uor\clc) “\erm\ﬂCl a' ‘el es Fﬁ C‘C_\&OA—‘)
" wlros dics el 30 de enasa,



ANEXO N2 5

Ejemplo de 1los mensajes enviados por una pareja de nifios

miembros del grupo.
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ANEXO N2 6

Ejemplo de instrucciones en tiras de papel.
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Instructivo de un juego elaborado por alumnos del grupo.
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Fotografias acerca de la escenificacién.




ANEXO N2 9

Algunos ejemplos de la actividad llamada instrucciones.

MATEMATICAS EVANLUACION FINA, Jo. GIALY 10J0 ©
i.l..I.......'.‘...l..ll.D...l‘..Il‘.l‘.-!l‘.ii..].l‘ll..-ll.l-.l.lb....-
. XI.- INSTRUCCIOMES: Escribe abajo de cada dibujo si lar teltan que -
. lo [orman son PARALELAS © PERPFINICULARES . bl
»

L[] {J :
.
* \ .. '
. e | .
L] —_ .
.
: ih===ﬂN-——-q} b
: .
. ‘ :
. l:)e Ay Pend \Cu\c):,r-*, 2
. P R O B I, E X A S z
: 1.- Fucuenlea ol drea del signfence rectanguio. :
' A4 ovntimelyon :
. 49k .
: S\4-2 A\
. 6 vent{metros f 2_1_;_(3:_[\ LA L, v
: 2.- A la Secretarfa de Fducaclén Llegacon 636 mapas de MAxico. Si -
B yn A repartioron ARG, SCulntos faltan por repartir?. .
. . -
: %\86 :
. >
. r=1 HO DOPOS. |
o 3.~ A un cami6n pipa le caben 7500 litros de agua. sl para llenar :
M una alberca necenita 7 viajes de la miama cantidad. ¢Cudntos -
: litres le ecolien o Fa alberea?, .
. 21 :
: 3800 .
. B3 n = 5300 \\\,ﬂns ‘
i d.- El Director de la Escuela gulern repartinr 56 libroa de cuentos o«
. entre 8 grupos. zCulintos Libros le Locan a cada grupot . 2Cufinton v
. sohran? | S
‘ Gy :
: 8 - __-‘T‘_l._ Lilxtes y aobr s D__:

................ T i
T TR Rt cmwcgreTRYEfTrTYFIIROIBTITISITESIEC Y SISy Ty



ANEXO N2 10

Anexo de algunas palabras que forman el diccionario del

grupo.
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Ejemplo del anexo llamado cuestionarios.
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Anexo que presenta el ejemplo de la actividad realizada por

los nifios para encontrar las preguntas.
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