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INTRODUCCION

El quehacer docente es interesante para el maestro, ya que para
poder ayudar a cada uno de los nifos en el proceso ensenanza-
aprendizaje necesita de conocer y aplicar actividades o estrategias que
puedan ayudarlos en alguna situacién problemdtica que se pudiera
presentar, fomando en cuenta que el nino fiene su individualidad y que

pertenece a cierfo contexto social se aplicardn determinadas estrategias.

Es por esto que este trabgjo ha sido elaborado, con el fin de dar a
conocer pautas a seguir para favorecer en los ninos de preescolar el
acercamiento al lenguadje escrifo para que posteriormente el pequeno
comprenda todo lo relacionado con la escritura y no se le dificulte en los

anos futuros.

Una de las dlternativas para solucionar este problema es la
elaboraciéon de una propuesta pedagdgica.  Esta se realiza de la
observacion y reflexion que la educadora hace sobre el problema que se
presente. Las conocimientos que ella fenga al respecto los confrontard con
los autores del tema que se haya elegido para solucionarlo. Este trabajo es

por lo fanto, una propuesta pedagégica, ya que se dan en ella una serie



de planteamientos tedrico-metodoldgicos fendientes a resolver el
problema que aqui se plantea. El confenido del documento se dividid en

varios capitulos.

El capitulo primero describe en forma breve en qué consiste el
problema que se desea resolver y las posibles causas que 1o ocasionaron,

queriendo lograr objetivos, para ello se citaron algunos en este apartado.

El copi’rulo segundé es el marco tedrico en donde se citan estudios
realizados por algunos investigadores del tema y donde se cita la
informacién necesaria para comprender lo que es el problema, como se
desarrolla, las formas en que deben aplicarse las técnicas, los materiales

gue pudiera emplear, etfc.

El capitulo tercero estd constituido por el marco legal e Institucional
donde se desarrolla esta propuesta, consta desde el Ardiculo 3o.
Constitucional hasta el contexto escolar, ya que hay gue conocefr en
dénde se basa la educaciéon para su aplicacion y los programas gque se

derivan de él.

El capitulo cuarto contiene las estrategias diddcticas en donde se



proponen posibles soluciones a seguir para que se logre favorecer el
acercamiento a la lengua escrita en el nifio de preescolar, para finalizar
con las conclusiones que se derivan del proceso de la elaboracion de este

documento, asi como la bibliografia que sustenta esta propuesta.



I EL. PROBLEMA

A. Planteamlento

El objetivo primordial de la educacidn es desarrollar armaonicamente
las facuttades del individuo y es en el nivel preescolar donde sienfan las
bases de la personolfdod atendiendo las dimensiones del desarrollo:
caracteristicas fisicas, psicoldgicas y sociales propias.  Si la personalidad
del nifo se encuentra en proceso de construccion es menester atender su

desarrollo afectivo, social, intelectual y fisico de manera integral.

El lengudje toma significancia en la formacion integral del educando,
ya que es el medio por el cual todo ser humano se comunical. El nifo
desde antes de nacer fiene necesidades de todo tipo; y al nacer éste
empieza a fratar de comunicarse de manera impulsiva.  El ambiente
familiar que lo rodea es de gran apoyo para el nifio, ya que la evolucion de
la comunicacién se va dando dentro de un proceso en el cual se van
haciendo conscientes de que las necesidades se pueden expresar
oralmente y es preciso darles un apoyo apropiado para ello.  "Cuando el
nifo se expresa oralmente empieza a dominar su enforno para después

dominar su conducta.” ’

! VIGOTSKI L.S. “Eldesarrollo de Jos procesos psicologicos superiores.” En: Antologia El lenguaje en la
escuela. México, U.P.N. 1979, p. 36
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Hay que sefalar que el lenguaje no sdlo facilita la manipulacion de
los objetos por parte del nifo, sino que también confrola el
comportamiento de éste. El pensamiento del pequefic en lo general se
entiende en evolucién progresiva que va adqguiriendo un mayor grado de

complejidad funcional.

El alumno que ingresa al Jardin de Nifios desde el primer ano tiene
mayor oportunidad de desorronor sus aptitudes y asi verse favorecido para
ingresar al.nivel primario. En el Jardin de Nifos “Aquiles Serddn” No. 1320,
ubicado en la colonia Valle de Madrid, Sector *C”, es muy comun que d los
nifos los manden el Uitimo ano de nivel preescolar a clases, ya que es und
de las colonias mds precarias y por lo tanto asistir los tres anios, repercute en
un desembolso para los padres de familia bastante fuerte, ya que por lo
general las familias son numerosas y por ello le dan mdés imporfancia al nivel

primario.

La poblacién de esta colonia cree que la educacion primaria es mas
importante porque en ella se aprende a leer y escribir. Los padres de
familic no creen que es en el nivel preescolar donde se dan bases para el
desarrollo intelectual vy social, aln y cuando se les ha informado de la

importancia de este nivel. Las madres de familia en su gran mayoria
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frabajan. y por ello el mandar a su hijo al Jardin de Ninos implica una
responsabilidad que haria no cumplir con el frabajo gue ellas desempenan
fuera del hogar. Al ingresar el alumno al tercer ano sin haber pasado por
los dos anteriores, el nifio se encuentra desubicado en todos los aspectos,
teniendo por consiguiente una evolucion mdas lenta en su desarrollo. Es por
ello que el grupo de 3o0. "1, se detectd el problema de cOmo expresarse

por medio del lenguaje escrito.

Teniendo como predmbulo fodo lo que se cita de lenguadje oral, el
nifio dentro de su evolucién descubre que se puede expresar pPor escrifo
todo lo que siente, imagina, piensa y hace, es cuando al nifo se le debe
proporcionar las formas de expresarse convencionalmente por medio de la
escritura.  En el nivel preescolar no se le ensena al alumno leer y a
escribir, se le ofrece un ambiente alfabetizador para que él vaya tomando
interés por la escritura,  Aln y cuando el Orﬁbien’re alfabetizador se
encuentra en todo el saldn, el drea que mas favorece a el lengudije esctito
es la de biblioteca, ya que ahi se encuentran libros, revistas, memoramas
de letras, loferias, etc., para que el nifo recree con este material y se

interese mdas en la escritura.

Primeramente se observd [a forma como el alumno se expresa por
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medio del lenguaje oral, viendo que el nifio ha tfenido una evolucion
favorable en este aspecto, pero en el momento de pedirle al nifo que
plasme por medio del lenguaje escrito lo que dice, se le dificulta, ya que no
sabe cémo expresar gréficamente lo hablado.  Por ello se dice que la
asistencia al Jardin de Nifos favoreceria el uso de la comunicacidn escrita
ya que el nifo no tiene un ambienfe muy alfabetizador dadas |as
condiciones econdmicas antes mencionadas. También se hizo necesaria
una observacion a los padres de familia con el fin de ver el apoyo que les
brindan a sus hijos, noTéndose que es minima ya que son pocas ias madres
que llevan y recogen a sus hijos. Algunos ninos estén a cargo de sus
hermanas, vecinos y algunos asisten solos porque la madre sale desde

femprano a frabagjar.

Los nifos que van a recogerlos sus madres son notados, ya que
tienen un avance notable a comparacién de los ofros, Aln asi no es
imposible abatir este problema, pues se puede ayudar al alumno a que
supere el problema de expresarse por medio del lenguadje escrito para
lograrlo se pretende dar a conocer:

;Qué estrateglas diddcticas favorecen el acercamiento al fenguaje
escrito en los alumnos de 3o. “1” de preescolar, del Jardin de Nifios “Aquiles

Serdan” No. 1320.
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B. Justificacion

El nivel socioecondmico de la colonia donde se encuentra el centro
de trabajo en donde fue detectado el problema es muy bajo, por ende el
nivel cultural en que se desenvuelven los nifos también lo es, no tienen Ia
posibilidad de tener mucho contacto con un ambiente alfabetizador
amplio como son los libros, revistas, cuentos, etc. AUn y cuando el
ambiente alfabetizador se encuentra en tiendas, en las calles, etc., para el
nino no es de mucho inferés, ya que el alumno de edad preescolar se
motiva en el lenguaje escrito por medio de objetos llamativos de acuerdo
a su edad. El ambiente alfabetizador es casi hulo, ya que en un alto
porcentaje, los padres de familia, y por lo ‘roﬁfo los alumnos no fienen
acceso d los medios de comunicacion de ningln tipo, ya sean visuales,

auditivos, etc.

En relacién a la metodologia que se requiere y a la aplicacién de
programa de preescolar, es frecuente que la educadora manifieste una
inadecuada concepcidn de aprendizaje al fratar de abordar situaciones
con relacidn al lenguaje escrito, porgue se ha podido observar que se
concreta a ordenar las actividades que se realizan por el alumno. La forma
de trabgjar de la educadora es todavia de manera conductista, no

respeta el interés del nino. Por ello, el no permitir que el nino partficipe como
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un elemento activo del proceso de aprendizdje, se ve reflejada en la

inseguridad que el alumno manifiesta en sus saberes e infereses.

Como puede notarse, el problema reside no sdlo en el contexto
social sino que también el nifio fiene que afrontar a la educadora. en la
manera como concibe la educacién desde el punto de vista conductista.
Por lo tanto no se puede desarrollar un programa en base a la construccion
del conocimiento del propio nifio. Para darle una interpretacion
adecuada a la fundamentaciéon que sehala el programad de preescolar
basada en la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, la educadora debe
aceptar el cambio, mostrando disposicion e interés, atender el papel que
se asigna como facilifadora del proceso de aprendizaje para proporcionar

avances en el desarrolio del preescolar.

Es de gran importancia que la educadora tenga una sdlida
formacion tanto personal como profesional para desarroliar una practica
educativa en el cual atienda a las caracteristicas, necesidades e intereses

del alumno.

Teniendo en cuenta todo esto, la educadora debe propiciar al nifo

un ambiente alfabetizador amplio y llamativo para que éste vaya
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familiarizéndose y teniendo un acercamiento al lengudje escrito, estos
apoyos servirdn al nifo para que al ingresar al nivel primario tenga minimas

posibilidades de reprobaciéon.

C. Objetivos

- Favorecer en el nino el interés por practicar el lenguaje escrifo.

- Desarrollar actividades que propicien el avance del lengudje

escrito.

- Estimular al nifio por medio de materiales llamativos, el interés hacia

la escritura.

- Promover en el nifio la importancia de la escritura convencional.



II MARCO TEORICO

Por medio de este apartado se pretende conceptualizar los

componentes del problema anteriormente planteado.

A. Objeto de estudio

Se explica el lengudje oral primeramente, ya que para que el nifo
llegue al lenguaje escrh‘o,‘debe de pasar por el primero. Por medio de él,
el nifo expresa y comunica su pensamiento. El lengucje oral es mdas
apropiado porque establece la comunicacion frente a frente, su
construccién es més répida y fluida que la lengua escrifa, ya que ésta
requiere de una construccién convencional para su entendimiento, la
lengua oral es aprendida libremente y con facilidad. La otra se presenta
llena de obstéculos y dificit por su claridad, precision, puntuacion y reglas

ortograficas.

Diferentes teorics se conocen acerca del origen del lengugje,
muchos tedricos han discufido sobre este aspecto tan importante vy
necesario en la vida del ser humano. Por ejemplo, Herder dice: “El primer

vocabulario se formd con los sonidos del mundo natural. La idea de la
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cosa en si estaba suspendida entre la accién y su realizador.” )

Es necesario analizar este punto de vista, ya que al aparecer el
hombre no existia el lengudije, él se encontraba en un ambiente natural en
dénde se escuchaban sdlo los sonidos de la naturaleza.  El ser humano al
tener necesidades de diferente indole tuvo que manifestarlos de alguna
manera, empleando el lenguaje que él mismo arficuld de los ruidos del
medio natural al sentir necesidades como lo son © ... las sensaciones

salvajes, violentas y dolorosas de su cuerpo y las pasiones de su alma. )

Dichas manifestaciones, las hacia por medio de gritos, ruidos o
sonidos inarticulados. El lenguaje oral tuvo que evolucionar y ampliarse
cuando se origind el frabgjo y las herramientas, ya que al fener una
relacién con mds individuos el hombre tendria que tomar acuerdos de
cémo nombrar un objefo en donde otro lo entendiera, fue donde el

lengugje tomd un papel primordial.

La convencionalidad del lengugje se hizo necesaria, es cuando "....la

palabra se convirtid en signo, pero en este signo se incluian una multitud de

: FISHER. Ernest. "La necesidad del arte.” En: Antologia El lenguaje en la escucla. México, U.P.N. 1987.
p. 11
Y oibid. p. 1t
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conceptos; sdlo gradualimente se llegd a la abstraccidon pura.” 1 Esto
quiere decir que el lenguagje tuvo una evolucién lenta, ya que un objefo
tenia varios hombres, no siendo esto correcto, se concluyd que a cada
objeto deberia designdrsele un solo nombre, ya que de ofra manera el

lengudije estaria lleno de irregularidades y caprichos.

El hombre prehistérico tenia que fener un control de la realidad y
para ello designd un nombre a cada objeto que conocié y utilizd,
sacdAndolo del anonimato de la naturaleza.  Alexander Von Humboldt
concluyd que para que la invencion del lengudje fuera efectiva deberia
ocurrir en un sélo instante: “El hombre sélo es hombre a través del lenguagje,

pero para inventar el lenguaje habia de ser ya hombre.” o

Con las miltiples necesidades que el ser humano ha tenido de
comunicarse se percibid que la lengua oral no era suficiente, porque ésta
no es perenne en tiempo y espacio, pensd como hacer llegar un
comunicado a una persona que no se encontraba presente se llegd a la

lengua escrita.

La escritura estd supeditada en cierta forma a la oral, aungue cada

* Toad, p. 12
" old, p.13
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una de ellas cubre diferentes objetivos. El pensamiento del nino en general
evoluciona progresivamente, y por lo tanto el lenguadje también, ya que ...
el lenguaje es un lenguaje que al mismo tiempo es pensamiento”. ¢ El nifo
para desarrollar la lengua escrita ™. necesita tomar conciencia de las
relaciones existentes entre las palabras que utiliza y los signos de la escritura

para dominar la técnica del lengudje escrito, y toda foma de conciencia

es una creacidon del pensamiento.”

El descubrir que se puede decir por medio de la escrifura no solo lo
que se habla, sino todos los estados de animo, el nifo recreard con este

tipo de lengudje, haciendo un arte de él.

La ensefanza de la escritura se ha cuesfionado bastanfe, ya que se
ha ensefado al alumno a frazar letras y a formar palabras, pero no se ha
ensefado el lengudije escrito con base en la construccion de éste por parte

del nino.

“El aprendizaje de la lengua escrita es la culminacion de un largo

proceso de desarrollo de determinadas y complejas funciones de la

® SCHAFF, Adam. "Lenguaje y Conocimjento” En Antologia Técnicas y Recursos de Investigacion 1V,
México, U.P.N. 1987, p. 17

MORENO. Montserrat. “La Pedagogia Operatoria.” En Antologia El lenguaje en el escuela. México, U.P.N.
1987. p. 59
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conducta del nifo.” ® La historia del desarrollo del lengudje escrito en los
nifos empieza desde los gestos y signos vitales,  Esfos son los primeros
signos de la escritura futura del individuo; por medio de los gestos se
manifiesta una escritura que queda en el aire y que después serd plasmada

por medio de signos escrifos.

El simbolismo en el juego es el segundo campo gue une a los gestos
con el lenguagje escrito por medio de los juegos infantiles. El juego simbdlico
puede entenderse como un sistema de lenguadje y que por medio de gestos
comunican lo que significa el juguete u objeto con el que estan

manipulando.

Segln K. Buhler el desarrollo del simbolismo en ™ .... el dibujo comienza
cuando los nifos han hecho grandes progresos en el lenguaje hablado, y
&ste se ha hecho habitual.” * No existe un esfuerzo por parte del nifio en
representar las cosas, predomina el simbolismo  al naturalismo, son
incompletos los dibujos. Los nifios al estar realizando los dibujos estan
hablando oralmente, por lo tanto pueden concluir que ese dibujo ©

lenguaje grafico significa algo.

Los signos escritos son simbolos de primer orden, ya que éstos

¢ VICOTSKI, L.S. “El desacrollo de los procesos psicoldgicos superiores.” En: Antologia La lengua en la escue-
la. México, U.P.N. 1979. p. 61
? Ibid. p. 66
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representan los objetos o hechos como son los dibujos; el nifo debe de
alcanzar un simbolismo de segundo orden o sea debe de darles un
significado a lo escrito por medio del lenguaje oral. El niflo descubre que
no sélo puede expresarse por medio de dibujos, que también existe una
lengua escrita convencional para expresar y dejar plasmado las acciones y

hechos de la vida.

Para que el nifo arribe lo mds pronto posible a la lengua escrita
debe de brinddrsele una serie de actividades para gue haga la transicion
del dibujo a la escritura.  La transicion es natural, pero necesifa una
preparacion y organizacion adecuada, al dominar la lengua escrifa se
dedica a mejoraria por medio de una variedad de apoyos, tanto sociales

como individuales.

Los nifos asisten al Jardin desde los tres afos hasta los seis o seis y
medio, en esta etapa se le brinda al pequeio una serie de Apoyos para
que se interese, pregunte y concluya sobre la escritura, si es del interés de él
aprenderd, pero no se le ensenard, ya que el ensefiar es algo arbitrario. Es
por esto que el nivel socio-econdmico y cultural en el que se desenvuelve el
nifio influye definitivamente para que éste se apropie con mds rapidez o

lentitud, segun sea el caso.
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El proceso de adquisicién de la escritura fransita por un largo camino
antes de liegar al sistema de representacion calfabética.  La lectura y
escritura son procesos intimamente relacionados, sin embargo el desarrollo
de éstos no es pardlelo, ya que los problemas que se plantean en su

adquisicién son de disfinta naturaleza.

“La escritura es producto cultural elaborado por la sociedad para

® Los procesos de aprendizaje lectura y de

fines de comunicacion.”
escritura foman en cuenta como punto de andllisis los problemas que el
nifio se plantea vy la manera que usa para resolverlos y evolucionan de Ia

siguiente forma, segin las investigaciones hechas por Emilia Ferreiro .

- Nivel presilébico. En este nivel el nifc hace la diferencia entre el
dibujo y la escritura. Cuando dibuja hace representaciones graficas
primitivas y las coloca dentro o fuera del dibujo,- también realiza grafias
cuyo limite de nimero est& dado por el final del rengldn o el espacio del
que disponga; es una escritura sin control y fambién puede ser que reduzca
la cantidad de grafics llegando a usar una sola grafia para un dibujo. L

palabra escrita representa algo y puede ser interpretada, agui aparece |a

U GOMEZ PALACIO, Margarita. “Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades en ¢l dominio def siste-
ma de escritura, En: Antologia desarrollo lingjiistico v curriculum escolar. México, U.P.N. 1988. p. 90 _

1 .
[nd. p. 90
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hipdtesis de nombre. Durante el proceso de este nivel los ninos piensan gque
con menos de tres grafias no se puede escribir. Otro paso importante es
cuando el nifo se exige que las letras que usa para escribir algo sean
variadas o sea diferentes. Algo sumamente importante en este nivel es que
el nifio no hace correspondencia entre los signos utilizados en la escritura y

los sonidos del habla.

- Nivel slldbico. En este nivel el nifo cree que en la escritura es
necesario hacer cotresponder una letra a.cada silaba de la palabra. Aaqui
ol nifo se conflictta tratando de escribir palabras monosilabas y bisilabas,
necesita tres grafias por lo  menos para que la palabra tenga
interpretacion para él. En este nivel el nino descubre ia relacién entre la

escritura y los aspectos sonoros del habla.

_Translcién siléabico-alfabético. Se acerca al descubrimiento enfre los

fonemas y las letras y va recabando informacién acerca del valor sonoro

gue existe de ellas.

- Nivel alfabético. El nifio establece correspondencia grafofonética,
puede o no utilizar las letras convencionales, hay niflos que ponen en lugar

de la grafia convencional rayitas, palitos o bolitas. Al final del nivel el nino

146958
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lega a conocer el sistema alfabético de escritura, donde cada fonema
estd representado por una letra.  "Cuando el nifo ha arribado al nivel
alfabético debe enfrentarse al uso del subsistemna ortogréfico que incluye
los aspectos visuales, sistemdticos y convencionales de la expresion

escrita,” 2

Las convenciones ortfogréficas se tienen que descubrir, ya que hay
polivalencias de c:lgunosl letras del abecedario, y los errores ortograficos se
superan con el tiempo, ya que el nifio en el proceso de la lecto-escritura
tendr& contacto con diferentes materiales en los que se dard cuenta si hay

errores en su escritura.

Yetta Goodman ¥, hizo investigaciones en las cuales confirma que
los nifos aprendan las letras requeridas para representar los sonidos,
poniendo a prueba hipdtesis sobre el funcionomiém‘o del sistema grafico.
De este mismo modo acceden a la convencionalidad de mayUsculas,

puntuacion y separacion de palabras.

El dominio de los aspectos semdnticos y sintGcticos transcurren

lentamente, ya que al ir ampliando la escritura los nifos se dardn cuenta de

"‘? Tid. p. 9t
¥ ldem.
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que para elaborar un texto, debe de tener una ldgica o sea una sintaxis y
ésta se puede lograr haciendo buen uso de las palabras, es donde se tiene

que cuidar que semdanticamente sean las apropiadas.

B. Aspecto psicolégico del preescolar

El estudio psicolégico del nific ofrece como instrumento el esfudio de
los acontecimientos de la vida del nifio desde las épocas mds tempranas y
codmo repercuten influyendo en la formacién de su persondiidad. Las
diferentes situaciones que actuaron sobre el nifio en el desarrollo dando
como resulfado el aparato mental de ésfe. Los diferentes estudios hechos
sobre el aspecto psicoldgico del nifo han confribuido a que

comprendamos la evolucién de este desde diferentes perspectivas.

El desarrollo infantil debe ser interés de todos los profesionistas cuyas
actividades se relacionan con el bienestar psioolégioo y biolégico del nifo.
Las desviaciones del desarrollo tienen un tratamiento adecuado cuando se
detectan tempranamente y un buen conocedor del aspecto psicoldgico
del nifio sabrd darle el dptimo fratamiento para que crezca sin este fipo de

problema.

El Programa de Educacién Preescolar 1992 (P.EP.), se basa en la
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Teoria Psicogenética de Jean Piaget, es por ello que a continuacién se
describirén los factores que intervienen en el proceso de adquisicion de
conocimientos y que funcionan en constante inferaccion. “Los factores
son: la maduracion, la experiencia, la transmisidon social y el proceso de

equilibracion.” 1

- La maduracién es cuando los érganos se desarrolian, siendo el mds
importante para este proceso el sistema nervioso, ya que por medio de
&ste se brindan condiciones fisioldgicas para que se de un desarrollo
psicolégico.  Este aspecto sdlo favorece al nifo en parte, ya que a medida
que el sistema nervioso madura se efectlan acciones en donde se
adquieren conocimientos en los que se veran mas favorecidos al intervenir

la experiencia y la fransmisidn social.

Para que la madurez se de mds répidcmerﬁe debe de tener apoyo;
el contexto social en el que se desenvuelva el nifio, ser& de mucha ayuda,
ya que entre mds rico el contexto, mayor posibilidad de maduracion
obtendrd, es por eso que los nifos gue viven en comunidades en donde el

medio econdmico y culfural es pobre, fendrén un desarrolio mads limitado y

14 g 1 p. Secretaria de Educacidon Elemental. Direccion General de Educacion Preescolar. “La lecto-gscritura

en el pivel preescolar.” En: Antologia: El macstro y las situaciones de aprendizaje de la lengua, México,
U.P.N. 1987. p. 287
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por lo tanto la madurez es mas lenta.

- La experlencla en el alumno es importantisima, ya que es mas
provechoso que un nifio tenga contacto directo con la realidad de las
situaciones de aprendizaje. Al nifio de preescolar se le brindan los
conocimientos por medio de la experiencia directa de Ias Cosas, como son
las visitas, manipulacion de diferentes materiales, etc., ya que para que el

alumno aprenda objetivamente esto es necesario.

Por medio de la experiencia directa, el alumno adquiere
conocimientos fisicos en donde aprende de los objetos actuando sobre
ellos, teniendo una manipulacién mental y material directa: ofro es el
conocimiento ldgico mateméatico y éste se da a fravés de la abstraccion
reflexiva de las caracteristicas fisicas del objeto; el nifio adquiere este
conocimiento en base a estructuras oprendidoé anteriormente, ya que
compara y diferencia para construlr el aprendizaje. Los dos conocimientos

antes mencionados no pueden estar aislados, ya que uno conlleva al otro.

- La transmislén soclal es de gran influencia para que el alumno se

informe por medio de ésta de los diversos valores, tradiciones y costumbres

que existen en su ambiente socidl. la familia es de donde
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obtiene mayor informacién, sin dejar pasar por alto los diversos medios
de comunicacién que por medio del lengudje oral, escrifo Yy
también de imdgenes dan a conocer las diferentes formas de

actuar.

- Por medio del proceso de equlllbracién se explican los factores de
madurez y los del medio ambiente. La equilibracién es la busqueda de la
estabilidad de cualquier ‘situacién, como por ejemplo, para llegar a la
escritura , ei nifo debe de llevar a cabo una serie de actividades que le
hardn llegar o ella; al llegar se estabiliza pudiendo enriguecer esfe

conocimiento o ampliario, por eso se dice que el equilibrio no es pasivo.

Es por esto que se concluye que el concepto de aprendizaje *...es un

proceso mental mediante el cual el nifio descubre y construye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al interactuar

con los objetos.”°

Segln Piaget 16 el desarrollo explica el aprendizaje de tal manera

B Ibid. p. 286
16 DELVAL, Juan. “Aprendizaje y desarrollo.” En: Antologia Teorias del Aprendizaje. México, U.P.N. 1987.
p. 38
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que éste sélo es posible gracias al proceso de desarrolio en su conjunto del
cual no constituye mé&s que un elemento, pero un elemento que solo es

concebible dentro del proceso total.

Se han dado diferentes posturas referentes de estos dos
conceptos tan importantes en la educacion, es conveniente andlizarlos
para entender al nifo en cémo y por qué adquieren los conocimientos ©
por qué no. De las diferentes posturas que foman cada uno de los tedricos
cabe sefalar que la de Piaget es muy aceptable, ya que no puede haber
aprendizaje si el desarrollo mental del nino no estd acorde a su edad y asu
vez para que el desarrollo mental vaya evolucionando, debe haber
aprendizaje. En esta teoria el aprendizaje y el desarrollo no se excluyen uno
del otro, sino que fienen mucho en comin, el proceso de maduracién
posibilita para que el aprendizaje se de, mientras que éste estimula la

maduracion.

En el mecanismo de asimilacién el nifio actla sobre el objeto en el
proceso de incorporarlo a sus conocimientos anteriores, la acomodacléon se

da mediante la modificacién que sufre el nifo en funcion del objefo o
accién del objeto sobre el nifo; estas acciones son mentales que operan

desde el punto de vista psicoldgico. Jean Piaget introduce el concepto de
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equilibracién para explicar el mecanismo regulador entre el ser humano y

su medio. I

Es inferesante saber cdmo un nifio de determinada edad debe de
tener un desarrollo apropiado a ésta.  Muchos estudiosos de este aspecto
han establecido que a determinadas edades los nifios deben de tener
ciertas caracteristicas, no siendo éstas fomadas con un rigor absoluto, pero
que dan pardmetro para clasificarios en ciertos periodos o estadios de

desarrollos..

El principal exponente de la Teoria Psicogenética es Jean Piaget que
aun y cuando él era bidlogo se interesd en conocer la evolucién del nifo
en diferentes aspectos; aportando a la ciencia grandes conocimientos al
respecto. Jean Piaget 18 aborda cuatro periodos del desarrollo del nifo y

dice que éstas van unidas a su desarrollo afectivo y social.

- 1 Periodo, Sensoriomotriz. Este pefiodo abarca desde el
nacimiento hasta los 24 meses y es la inteligencia sensorio-motriz.  Este
antecede al lengudje y al pensamiento. En este pefiodo los reflejos no

estdn unidos a las tendencias instintivas como son la nutricidn, la reaccion

7 PIAGET, Jean. “Estudios de Psicologia Genética." En: Antologia Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.
México, U.P.N. 1986. p. 90

® DE AJURIAGUERRA, J. “Manual de Psiquiatria Infantil.” En: Antologia Desarrollo del nifio y aprendizaje
escolar. México, U.P.N. 1983. p. 106
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simple de la defensa. Las reacciones reflejas no se repiten, se incorporan a

nuevos estimulos que son asimilados.

Las sensaciones, percepciones y movimientos que el nino realiza
Piaget, lo llama “esguemas de accidon.” De los 5 a los 6 meses se
multiplican y diferencian los comportamientos del estadio anterior, ya que
el nifo incorpora los objetos nuevos percibidos a unos esquemas de
accién, ya formados (asimilacién) en funcion de la asimilacion. Aqui se
produce un doble juego Ide asimilacién y acomodacién en donde el nifio

se adapta al medio.

Por medio de diferentes movimientos y percepciones se van
ampliando sus esquemas; se hace una incorporacion de novedades del
mundo a sus esquemas. Los esquemas constituyen estructuras cognitivas
elementales, posteriormente los conceptos a Ios que se incorpora los
nuevos informes del exterior. Piaget habla de un egocentrismo integral, ya
que en el periodo sensoriomotriz todo lo que se siente y percibe se asimila a
la actividad infantil, ya que el cuerpo del niflo no estd aparte del medio
exterior. Coordinaciones posteriores en donde se fundamentaran las
categorias de objeto, espacio, tiempo y causalidad, lo que permitird

conocer el mundo exterior con relacidn a su cuerpo.
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Entre las observaciones hechas por Piaget para explicar cdmo
desarrolla la inteligencia un nifo estd la siguiente: Un nifo de 7 meses
buscaba un objeto que se le presentaba y se le escondia después, cosa
que no ocurria en meses anteriores, cuando se le presentaba un objeto
y al quitarlo de su vista, no proseguia la basqueda. Al llegar cassi a los 12
meses no tendrd la capacidad de considerar un objeto como algo
independiente de su movimiento y seguird los movimientos del objeto en

el espacio.

Al término del primer aio, sus acciones tendran mds complejidad, se
volverd para alcanzar un objeto, utilizard objetos como instrumentos para

conseguir sus objetivos.

- II Periodo Preoperatorio. Como este periodo abarca de los 2 a los
6 anos, considera que el alumno de preescolar debe estar enmarcado en
este estadio. Hay diferentes niveles socioecondmicos que conforman und
sociedad, algunos nifos de escasos recursos no estan ubicados en este
estadio, ya que el ambiente social, cuitural y econdmico, no es muy

favorecedor para estar acordes la edad y el periodo.

Sin embargo, el preescolar recibe una ayuda muy grande en el
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Jardin de Nifos, ayud@ndolos a que se desarrollen para poder arribar a el
estadio correspondiente. A medida que el niﬁQ desarrolla imitacion y
representacién  puede redlizar los llamados actos “simbdlicos”. El
simbolismo es cuando es capaz de integrar cualquier objeto a su esquema
de accién como sustituto de otro. El nifio es todavia incapaz de apartar la
accién para representar lo que quiere decir o hacer, por medio de gestos o
mimica, el nifio se ayuda para expresar las cosas.  La funcidn simbdlica se
desarrolla en un grado mds grande de los 3 a los 7 afos, ya que las
actividades ludicas, ayudan para que en este desarrollo se tome

conciencia del mundo, aun no del fodo bien formulado.

En el pefiodo preoperatorio al reproducir el nifio situaciones vividas,
las asimila a sus esquemas de accidn y deseos, ddndoles un cambio a todo
lo que pudo ser penoso y haciéndolo agradable o soportable. Los simbolos

ludicos de juego son subjetivos y personales.

Por medio del lengudje se ordena la realidad y se expresan
oralmente lo que se vive en una sociedad. El alumno de preescolar
evoluciona lenta v laboriosamente para llegar a la objetividad. Al inicio el
pensamiento del nifio es subjetivo. Piaget dice que existe un egocentrismo

infelectual durante el periodo preoperatorio.  El nifo no es capaz de
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prescindir de su punto de vista. Se aferra a sus sucesivas percepciones, que

todavia no sabe relacionar entre si.

El pensamiento es unidireccional, el nino presta atencion a lo gque
percibe por medio de la vista, el oido y su intelectualidad, sin dar marcha
atrds. Es el pensamiento irreversible, esto es lo que Piaget dice que es la
preoperatividad. El nifio es incapoz de comprender, por ejemplo, que una
determinada cantidad de un fiquido gue se encuentra en un recipiente
ancho, al vaciarlo en ofro recipiente angosto es la misma cantidad
aungue no lo parezca, precisamente por la ireversibilidad del
pensamiento, sdlo se fija en un aspecto (elevacion del nivel), sin llegar a
comprender que la diferencia de altura queda compensada con ofra
diferencia de superficie. También no puede comparar la extension de una
parte con el todo, dado que cuando piensa en la parte no puede adn
referirse a todo. Las relaciones sociales e intercambios de palabras con su
entorno, se construyen en el nino durante este estadio sentimientos frente a

los demds, mds con los gue responden a sus intereses y los valoran.

- III Periodo de las Operaciones Concretas. Se sitla entre los 7'y los

-

11 o 12 afos. Durante este pefiodo la socidlizacion y objetivacion del

pensamiento tienen un gran avance. Recurriendo a la infuicidén y a la
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propia accidn. el nifio ya sabe descentrar, fanfo en lo cognitivo como en el
afectivo o moral. Mediante un sistema de operaciones, Piaget habla de
estructuras de agrupamiento, el nifo puede liberarse de los SUCesivos
aspectos que percibid, para distinguir a tfravés del cambio lo que

permanece invariable.

No se conforma con su punto de vista, es capaz de coordinar los
diferentes puntfos de viqu y saca consecuencias. Las operaciones del
pensamiento son concretas en el sentido que sdlo alcanzan a la realidad
susceptible de ser manipulada. Todavia no rozona en enunciados verbales
y tampoco sobre hipdtesis, esto lo adaquirird en el estadio sucesivo.
Concibe los sucesivos estados de un fendmeno, de una transformacion,
como “modificaciones”, bajo el aspecto de invariable,  esfo
implica lareversibilidad.  El nino empleard las estructuras de

agrupamiento (operaciones) en la seriaciony clasificacion.

Las equivalencias numéricas las establece independientemente de
las disposiciones espaciales de los elementos. Relaciona la duracion y el
espacio recorridos y comprende por medio de estos aspectos la velocidad.
Los fendmenos fisicos se hacen mds objetivos. Ya no hace referencia nada

mds a su accién, comienza a considerar los diferentes factores que
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infervienen en el juego y su relacién. Inicia la causalidad objetiva y

especializada a un tiempo.

En sus previsiones es limitado, el edquilibrio que puede alcanzar es
poco estable. No acumula informaciones, las relaciona entre si, confronta
enunciados verbales de personas diferentes, toma conciencia de su
pensamiento con respecto a los demds. Corrige el suyo y a ésto se le llama

acomodacién y asimila el ajeno.

El pensamiento se objetiva por el intercambio social.  Surgen
relaciones entre nifos v adultos y entre nifos y nifos. Piaget dice que
evoluciona la conducta en el sentido de la cooperacion. El caracter
individual y subjetivo se sustituye por una conducta que cuenta conlo

objetivo de las cosas y relaciones sociales inferindividuales.

- IV Periodo de las Operaciones Formales: la adolescencia. Piaget a
diferencia de una gran mayoria de psicologos atribuye a este periodo el
desarrollo de los procesos cognitivos y a las relaciones sociales que éstos
hacen posibles. Una caracteristica de este estadio es Ia capacidad de
prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un sistema mas

amplio de posibilidades.
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En un fendmeno se dan diversos factores, aprende a cambiarlos,
integréndolos en un sistema que tiene en cuenta diferentes y variadas
posibilidades. Jean Piaget subraya que la lbgica tiene progresos en el
adolescente y que van a la par con otros cambios del pensamiento y de
toda su personalidad, operadas por sus relaciones con la sociedad.. Dos
factores se toman en cuenta, ya que siempre van unidos: los cambios de su
pensamiento y la insercién en la sociedad adutta, esto hace que haya una
formacion de la personalidad.  El nifo deja de sentirse subordinado al
adulto, en la preadolescencia, considerdndose CcoOmMo igual. La
adolescencia es una etapa dificil debido a que el muchacho todavia es
incapaz de fener en cuenta todas las contradicciones de la vida humana,

personal y social.

C. La Pedagogia Operatoria

El nifio inferpreta su mundo segln su propio sistema de
pensamiento, segin la forma en que se construye sus estructuras
intelectuales y que van evolucionando en el transcurso de su desarrollo,
para gue la Psicogenética aterrice, se va a ver la Pedagogia Operatorida.
Por ejemplo: la Pedagogia Operatoria nos ofrece |a posibilidad  de
ensefarle al nifio a aprender mediante la reflexidn, a que indague

partiendo de sus infereses, a que no sed producto de una educacion
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dlienada, donde siga modelos preestablecidos sin refutar, sin ser capaoz de
crear su campo de relaciones y acontecimientos que lo conduzcan a la

estructuracién progresiva de la construccion del conocimiento.

Para llegar verdaderamente d la comprensidn es necesario recorrer
un camino gue requiere de cierto fiempo en el cual se elaboran hipdtesis en
busca de una explicacidn acertada; agui se pasa  Por hipotesis
rechazadas, conclusiones que no encajan, experiencias, efc., todo esto
conlleva al proceso por el cual es necesario que el sujeto experimente
personalmente; los errores que sirvan para formular el conocimiento, no se
refienen, sino que pasan a lo inconsciente, sélo se toma conciencia de su
resultado. el nuevo conocimiento vy la forma correcta, hasta que aparezca
una nueva interrogante de esa misma reclidad.  En realidad lo mdas
importante, no es sdlo la nueva adaquisicidn, sino el haber descubierto el

camino para comprenderlo; esto es lo que permite generalizar.

Es asi como evoluciona el pensamiento del nifio al igual que el
pensamiento cienfifico. Los errores en realidad lo determinan los adultos,
ya que para el nifno son intenfos por descubrir el mundo que lo rodead; parc
estimular el pensamiento activo y auténomo del nifo, es necesario dejar al

nifo gue formule sus propias hipdtesis, aun cuando sepamos gue No son
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correctas, permitirle que sea él mismo, quien lo compruebe, ¥ éste llegue a
ser capaz de inventar, para que cuando se le presenfe un problema, esté
en posibilidades de encontrar la solucidén y de aceptar que pueden

también existir otras soluciones diferentes.

Los nifios son por naturaleza curiosos, esta curiosidad los lleva a la
satisfacciéon de sus infereses, es importante permitile que los desarrolle,
déndole libertad de actuar. Dentro de la escuela se debe considerar la
importancia que se merece el que el nino sea el cenfro del proceso de
aprendizaje, de acuerdo a sus intereses y necesidades, l0s ninos son los que
deben elegir el tfema de frabgjo y a través de los contenidos de ensefianza
se le ayudard al nifo a conseguir sus objetivos; y no al contrario que dal
aplicar los contenidos de ensefanza, el nino fenga que adaptarse a los
objetivos ya propuestos para acreditar, es por eso que se debe respetar el

interés del alumno por lo que desea saber.

Finalmente los infereses de cada nifo deben concentrarse con los
demds, se debe propiciar un consenso donde aprendan a respetar y A
aceptar decisiones colectivas, después de haber tenido la oportunidad de
defender sus propias opiniones, No €s gue No se quiera fomar en cuenta los

diferentes puntos de vista de cada nifo, para esto seria necesario emplear
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una educaciéon parecida a la de Maria Montessori, lo que sucede es que
los nifos al igual que los adultos, forman parte de una sociedad en la cual
no se puede Vvivir, si no es dentro de un marco de convivencia democrdtica
para lograr desarrollar las necesidades e infereses comunes. Ademds es

necesario aportar argumentos vdlidos para la foma de decisiones.

La Pedagogia Operatoria se maneja a través del consejo de clase,
donde interviene tanto el alumno como el maestro en la eleccion del tema
de frabgjo 'y en la organizacidn de las normas de convivencia, como
drgano regulador de la conducta, pues los prqblemos de relaciones de
trabajo merecen ser fratados como la misma jerarquia que cualquier tema

de trabgjo.

En la Pedagogia Operatoria, operar significa establecer relaciones
entre lo que se conoce y lo que sucede en nuestro doom‘eoer para obtener
una coherencia que albergue no sdélo un campo intelectudl, sino también el
aspecto afectivo-social. “Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que
hacemos y por qué lo hacemos.... Es necesario ayudarle a que construyd
instrumentos de andlisis y a que sea capaz de aportar nuevas alternativas,

1%

después él decidird.”

¥ BUSQUETS, Maria Dolores v GRAV, Xesca. "Un aprendizaje operatorio. intereses v libertad.” En: Antologia
Teorias del Aprendizaje. México, U.P.N. 1987, p. 384
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Con el fin de ayudar al nifo en la eleccion del tema para ampliar su
conocimiento que se encuentra inmerso en el medio en que vive y en su
status socio-cultural, se puede ensenar al nific a diferenciar qué es lo que
en realidad le interesa de entre todo cuanto lo rodea.  Primeramente
habrd& que ofrecer al nifo diferentes posibilidades para que realmente
pueda escoger, eligird el punto que pueda discernir de forma
argumentada. Para ello serd necesario que el nifio proponga y argumente
las fuerzas que necesita, los posibles temas de trabadjo y los medios

adecuados para lograr los objetivos propuestos.

Esto provocard un continuo didlogo, discusidn, andlisis y critica entre
los humanos, proceso que empieza a construir el aprendizaje de un
auténtico uso de la libertad. Luego de elegir el tema democrdticamente se
debe concretar todo lo que se quiere saber del fema y como se lograra
realizar.  Este esquema de trabagjo permitird al maestro establecer un
paralelismo en lo que inferesa al nifio y los contenidos del programa escolar
u oficial: asi mismo durante el transcurso del desarrolio del fema se hace
necesario ampliar los objetivos y cuestiones inicialmente planteadas.

..... partiendo de los intereses que los ninos van aprendiendo a

formularse una alternativa al programa escolar, alternativa que
contiene ademds de los contenidos oficiaimente establecidos,

otros provocados por unas necesidades individuales o de grupo,
es preciso afrontar y resolver. 20

™ Ibid. p. 441
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D. La evaluacién

La evaluaciéon es un medio para un fin y no un fin en si mismo, como
tradicionalmente se ha empleado, a través de la evaluacion ampliada se
han considerado aspectos sociolégicos, econdmicos, politicos, fisioldgicos,
etc., a partir de la realidad practica y pretende procurar informaciéon il y
significativa; una de las caracteristicas principales es su flexibilidad y
apertura dadas en determinada situacion; ya que concurren diferentes
clases de variables, modificando entonces, las relaciones que se dan entre
ellas. “En Iq evaluacién ampliada se toma inferés en los procesos, mas que
en los productos; en las experiencias que han llevado a determinados

resultados mds que en ésfos mismos.” 21

La evaluacién es necesaria dentro del proceso diddctico, ya que
permite conocer de manera confiable el impacto del proceso de
ensenanza, en el desarrollo del nino y obtener una vision integral de la
practica educativa. La evaluacion ofrece [a posibilidad de observar,
atender, orienfar y promover avances de la accidn educativa de manera

sisfemdatica y permanente.

Es por fodo esto que el papel de la educadora es propiciar

2 JJEREDIA, A. Bertha. “La evaluacion ampliada.” En: Antologia La evaluacién en la practica docentc.
México, UL.P.N. 1987. p. 135
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un ambiente arménico de trabajo y de esta manera brindarle al nifo
seguridad y estabilidad emocional convirﬁéndose en guia y orientadora
del aprendizaje, llevando al pequeno a que obtenga sus propias
experiencias y construya sus conocimientos sin llegar a forzarlos, tomando
en cuenta sus infereses y necesidades, propiciéndole actividades diversas
donde pueda desarroliarse, asi pues el cuestionamiento es una arma

primordial para que esta relacion se lleve con éxito.

El rol de la educadora consiste en guiar, facilitar y promover el
crecimiento y desarrollo global del nifo en todas sus potencialidades. El
comportamiento de un grupo esté determinado por la comunicacion que
desde el punfo de vista de la Diddactica Critica, la comunicacién se
manifiesta de ambos lados (alumno-alumno) (maestro-alumno) y viceversa
para tomar en cuenta que la circulacion del saber es lo que nos va a llevar
a que el aprendizaje llegue a su fin. Las conductas de comunicacién son
que los alumnos participen en la busqueda de informacién y se puedan
observar “discusiones” mds frecuentes entre alumno-alumno y maestro-

alumno.

La educadora debe de considerar en prinCipio, que un grupo es

Unico vy diferente a los demds. Los logros alcanzados serdn mejores en Ia
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medida en que la educadora se constifuya en parte del grupo mismo, asi
podrd ser a un tiempo participante 'y observador, no permanecer al

margen del grupo, para que el frabajo con los alumnos resulte efectivo.

Es por todo lo anterior que en Ia educaciéon preescolar la evaluacion
es un proceso de cardcter cudlitafivo que pretende obtfener una vision
integral de la practica educativa, se realiza en forma permanente, es und
descripcién e inferpretacién que permite captar la singularidad de las
situaciones.concretas. Las caracteristicas de la evaluacidon en preescolar
corresponden a la evaluacion ampliada, enfendiendo que d ésta no le
interesa exclusivamente un resultado, sino la situacion integra y parficular

de que se frate.

Las caracteristicas propias de cada programa implicaran el namero
y los momentos en que serd necesario realizar las evaluaciones.  La
evaluacién es una actividad que debe de estar inmersa en el proceso
educativo, tanto la evaluacidén como dicho proceso depende en gran
parte de las condiciones y circunstancias sociales y materiales, que
imperan en el momento. Ademc’js en educacion preescolar no se mide de
manera cuantitativa, sino cudlitativa, por medio de la observacion

permanente principalmente.
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Para evaluar es preciso definir clara y explicitamente los propodsitos
educaciondles, para ho cometer el error de que el alumno comprenda la
intencion de tal o cual situacién, si le ofrecemos una serie de oportunidades
gue no concuerdan con sus esquemas, que No representan sentido 1ogico
o porque ademds el docente no pretende lograr algo claro que sirva de

sustento o conocimientos futuros.

La evaluacidn de Iq lengua escrita en el grupo se realiza a principio
de ano escolar y al final y se registra en el librillo de evaluacidon que cada
uno tiene. La primera evaluacion se lleva a cabo en base a un sondeo que
se hace al nifo para saber de dénde parte la educadora; la segunda
evaluacidn se realiza de los frabajos que el nifio elabora durante todo el
afo v que son registrados en un diario de campo individual que la
educadora tiene de ellos para ver los avances, logros y dificultades. Este
diario de campo ayuda a la educadora para qué la segunda evaluaciéon

sed la mds objetiva posible.

La educadora debe de tener amplio conocimiento de los niveles de

la escritura para poderlo ubicar en alguno de ellos.



III MARCO CONTEXTUAL

A. Politica Educativa

La educacién en cualquier pais es de gran importancia, ya que ésta
le brinda la oporfunidad a cualquier individuo de obtener conocimientos
de toda indole. Enitre mds preparacion tengan las personas gue
conforman und comunidad, vendré& a repercutir en el progreso de ésta.  La
educacién que se brinda en instituciones de cualquier fipo. ya sean
particulares. o publicas y en los niveles de preescolar hasta profesional
deben tener los mismos objetfivos; como es ‘el desarrollo integral del

individuo.

Debe de contemplarse que la Politica Educativa que se emplea en
los diferentes paises es de acuerdo a las necesidades imperantes de la
época. Esto podria no ir acorde al objetivo que de raiz tiene la educacion,
esto debe someterse a critica, ya que lo gue se maneja en materia

educativa y lo que se imparte no son redles.

Es importante conocer el contexto social, econdmico y politico en
que se basa la educacidn en México. para sacar conclusiones del progreso

o rezago educativo existente en el pais.  Es por esto gue en un apartado
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posterior se mencionardn los diferentes programas educativos que se
elaboraron, todos emanados del Arficulo 3o. Consfitucional y que dichos
programas deben aplicarse por los docentes considerando que para su
aplicacién deben de tomarse en cuenta los contextos institucionales,
socidles y econdmicos de cada centro escolar.  La labor de un buen
docente se puede reflejar en la aplicacion de los diferentes programas, ya
que estos pueden ser modificados o adaptados de acuerdo a la

problematica viviente de cada centro de trabagjo.

Lla Politica Educativa en México se basa en el Articulo 3o.
Constitucional y en el pdis trata de responder a la desigualdad existente y
por lo tanto al rezago educativo. Es importante resaltar que se han dado
avances nofables en el pais en relacidén a los anos anteriores, pero esfa
Politica Educativa es precisamente porque asi lo exigen los tiempos
actuales. Para Victor Gallo, Politica Educativa es ™... la accién del estado
en el campo de la educacién motiva la Politica Educativa, que se define
como el conjunto de disposiciones gubernamentales con base a la

ne
27

legislacidn en vigor.”

AUn y cuando se diga o se maneje la educacion como un Aacceso d

2 GALLO, Martinez Victor. “Definicién v antecedentes de Ja Politica Educativa en México™ En: Antologia
Politica Educativa. México, U.P.N. 1987. p. 49



una forma de vivir mejor econdmicamente y por lo tanto social, con
oportunidades igualitarias para todos a este acceso, es incongruente con
la realidad, ya que en la educacion hay diversos factores que benefician o
perjudican al educando; siendo lo econdmico uno de los que mdas afectan,
los alumnos tienden a desertar por no contar con este recurso. Los mds
afectados en la educacidn son los que fienen un nivel social, cultural y

econdmico precario.

Precisamente en la Politica Educativa se establecen planes vy
programas a seqguir en los diferentes niveles educativos, que llevan
implicitos objetivos que benefician al estado; mdnejondo explicitamente un
concepto diferente a la realidad. Como el Estado decide cudles
prbgromos aplicar y por lo fanto los objetivos a lograr, se prevé tener cierto

tipo de hombre de acuerdo a las necesidades existentes del momento.

Es de gran importancia resaltar que la educacidn gue se imparta
debe estar acorde a las necesidades de los docentes, alumnos y época en
que vivimos. Por todo esto el rumbo que tome la educacién deberd ser
planeada por maestros en ejercicio de la profesién, que conozca de raiz los
problemas mds aguejables y necesidades priotitarias de este aspecto tan

importante como es la educacion.
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B. Arficulo 3o. Constituclonal

La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos contiene
diferentes aspectos en los que se han de regir el pais, para gue haya unda
buena organizacién interna. El Articulo 3o. Constitucionall estd incluido en
este documento y pertenece al aspecto educativo. En el ano de 1993 el
Arficulo que rige la educacion en México sufri® modificaciones benéficas
para sus habitantes. Uno de los cambios importantes es que se menciona
que el Estado estd obligado a brindar educacién preescolar a todos los
que la soliciten. AUn y cuando se hizo un compromiso con este nivel no es
obligacién cursar el nivel preescolar para ingresar al nivel primario. Este
nivel educatfivo ha obtenido mucha impoﬁcnoio, ya que se ha
comprobado gque el nifo que cursa el preescolar tiene menos
posibilidades de reprobacién y por lo tanfo de desercién en el nivel

primario.

Ofro de los cambios fue que la educacidn obligatoria se amplid
hasta la secundaria. Esto se debidé a que en los tiempos actuales se hace
necesaria una preparacion mds elevada, ya gue para ocupar algunos
puestos se necesitan conocimientos del nivel secundario como minimo. "La

educacion que imparte el Estado es laica, gratuita y obligatoria.” # No se

23 Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos. p. 1
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profesard ninguna religidn en ninguno de los niveles educativos que las
escuelas oficiales impartan educacién. Se hizo un cambio en escuelas

particulares, se autorizd que se puede impartir religion si ellos lo desean.

C. Ley General de Educacién

Desde tiempos pasados, la educacidn fue vista con gran
importancia para lograr una integracion como grupo social y afianzar su
identidad nacional. A Trqvés de Ia historia de nuestro pdis se ha legisiado
sobre educacién para consolidar su carécter plblico y general.  En cada
efapa histérica las condiciones reinantes en el drmbito educativo han dado
lugar a cambios de forma y origen en algunos arficulos que conforman las

leyes que sobre educacidn se han escrifo.

La nueva Ley General de Educacion, reglamentaria del Articulo 3o.
Constitucional, aprobada por el Ejecutivo Federal el 13 de Julio de 1993,
despertd una serie de inquietudes en el magisterio, motivada por la forma
tan precipitada cdmo se propuse y fue aprobada por el Congreso de la
Unién. Dicha Ley trata de guardar fidelidad con los postulados del Articulo
30. Constitucional, conserva su cardcter de ley reglamentaria del Arficulo
30. y su aplicacion a todo el sistema educativo nacional. La Ley General

de Educacion se considera general, ya que se pueden aplicar a los fres
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niveles de gobierno y les tocard a cada uno de los Estados legislar sus

propias leyes de acuerdo con la propia Ley Generall. La Ley General de

Educacién consta de 8 capitulos y cada uno con sus respectivos Articulos.

Primer Capitulo:
Segundo Capitulo:
Tercer Capitulo:
Cuarto Capitulo:

Quinto Capitulo:
Sexto Capitulo:
Séptimo Capitulo:

Octavo Capitulo:

Disposiciones generales.

Del federalismo educativo.
La equidad en la educacion.
El proceso educativo

La educacién que imparten los
particulares.

La validez oficial de estudios y

la cettificacién de conocimientos.

La participacién social en la
educacion.

Infracciones, sanciones y el
recurso administrativo.

11 Arficulos.
19 Ariculos.
4 Adiculos.

16 Adiculos.

6 Arficulos.

5 Adiculos.

10 Articulos.

11 Arficulos.

Aln y cuando todos los Capitulos son importantes se sefalan algunos

que se consideran perfinentes para aclarar ciertos punfos de una manera

general. En el Capitulo primero dice que es obligacién del Estado

proporcionar educaciéon para toda la poblacién en los tfres niveles;

primaria, secundaria y fambién la educacion preescolar.

La Ley General

dice que la educacién bdsica se adaptard a las caracteristicas de las

lenguas y culturas de los diferentes grupos indigenas del pais y se reconoce
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el Espafol como idioma comin de los mexicanos.

En el Capitulo segundo se habla de la determinacidén de los planes y
programas de estudio para la educacion primaria, secundaria y normal
para toda la Replblica: establecer el calendario escolar, actualizacién y
elaboracion de los libros de fexto gratuitos. En la segunda seccidon de este
capitulo se dan a conocer las responsabilidades del Estado, de otorgar
remuneracion justa a los educadores gue colaboran con el gobierno, para
gue vivan decorasamente. La cuarta y Gitima seccién de este capitulo
menciona por primera vez ia evaluacion sistemdatica del sistema educativo

nacional.

En el Capitulo fres, se dice que habrd igualdad de acceso Yy
permanencia a los cenfros educativos; se prevé la ayuda dlimenticia,
becas educaciondles, educacion sanitaria, orientacién de padres de
familia, efc., todo esto ayuda a que haya igualdad de aprendizaje en

cualquier nivel social.

En el Capitulo séptimo habla de la participacion social y se divide en
fres secciones:

- Seccién uno. De los padres de familia. Aqui se habla de los
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derechos y obligaciones de éstos. También se dan a conocer las tareas y
limitaciones que tendrdin las asociaciones de padres de familia.

- Seccion dos. Consejos de participacién social.  Se dan a conocer
las funciones de éstos, la vinculaciéon activa entre centro escolar y
comunidad; dichos consejos propician la colaboracion de los padres de
familia, maestros y autoridades educativas en los quehaceres cofidianos
del centro escolar, tomando en cuenta que el maestro es el principal actor
de la educacion. Se les sqncionorc‘: a las personas gue no cumplan con las

disposiciones de la Ley General de Educacion.,

D. Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa

El Acuerdo Nacional para la Modemizacién de la  Educacion
Basica, signado por el gobiemo federal, gobiernos estatales y del S.N.T.E.
tiene como objefivo extender los servicios educativos y tener mayor
calidad en la educacion. Para que este oomprorﬁiso tenga mejores frutos,
3 fueron los puntos medulares del Acuerdo: Una reorganizacion del sistema
educativo, reformulacion de los contenidos programdticos y la

revalorizacién de la funcidon magisterial.

Tomando en cuenta antecedentes en la educacidon se hizo una

retrospeccidn para corregir deficiencias que en estos tiempos modernos, ya
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no eran aplicables, ya que los retos en materia de educacidon ameritan
hacer cambios con miras al nuevo milenio.  Con este propdsifo se elabord
el Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa y que propone la
reformulacion de planes y programas educativos y brindar estrategias
como apoyo de la préctica docente. Los refos educativos se basan en
dos campos de accidén: en el desarrollo generdl del pdis y el sistema

educativo, que es a los que se refiere este Acuerdo Nacional.

En este Acuerdo se reconoce a la educacién como uno de los
campos decisivos para que el pais salga adelante. En la educacidn es
donde se encuentra la esperanza de todo individuo de alcanzar un nivel
econdmico y por lo tanto social considerable, con los compromisos de
todos los que se hacen cargo de este rubro, poniéndole interés y feniendo

conciencia de ello se puede lograr todos los objetivos que se propongan.

La reorganizacidn del sistema educativo se lleva a cabo con buenos
resultados, teniendo como punto de partida el apoyo del ejecutivo; ya que
él decide los apoyos gque se dardn pard la reorganizacion de contenidos y
materiales educativos y la revaloracion de la funcion magisterial. Lo
revaloracién de la funcién magisterial comprende  seis  importantes

aspectos:



55

- Eormaciéon del maestro. Se disefd un modelo con un tronco bdsico
general y opciones gue orientan hacia la préctica escolar de preescolar,
primaria y secundaria.

- Actualizacién, capacitacion y superacion del maestro.  Con una
mejor preparacion, el maestro desempenard mejor sus funciones y pard ello
el estar actudlizado fortalecerd los conocimientos para un mejor
desempefio de sus labores. Para esto se involucra a los consejos técnicos
de cada escuela, directores e inspectores.

- Todo lo anterior vendrd a repercutir en el aprendizaje del alumno,
ademds entre mds preparacién tenga el maestro, mds incentivos
econdmicos obtendrd, teniendo una vida mds decorosa pard él y su
familia.

- En la carrera magisterial se dan mecanismos donde ia promocion
horizontal es importante para el personal frente a grupo.

- Es necesario darle un aprecio social al. maestro, en donde se
realicen esfuerzos para que las condiciones matericies pard realizar su

trabajo tengan apoyo.

E. Programa de Desarrofio Educativo 1995-2000

En este periodo 1995-2000 donde el Ejecutivo Federal es el Dr. Ermesto

Zedillo Ponce de Ledn, se implantd el Programa de Desarrollo Educativo

146958
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1995-2000 y que se vertebrd en los foros de consulta popular, fomando
para ello diez propuestas para asegurar la calidad de la educacidn
basica. Dicho programa se realizd con la conviccién de que la educacién
contribuye al desarrollo de los paises y que por medio de ésta los individuos

adqguieren cudlidades para ello.

Para este programa es importante el desarrollo humano; la equidad
en las oportunidades educativas es una de las formas en que tfodo
individuo puede involucrarse para que funcione la superacidn de los
participantes en dicho propdsito, tomando en cuenta que es previsto todo
esto para las generaciones futuras.  Los propdsitos de esfe programa se
basan en el Articulo 3o0. Constitucional y en la Ley General de Educacion y
que la pretension es transformar al ser humano de acuerdo a los refos

futuros.

El acelerado avance y desarrollo de la ciencia, Ia tecnologia y el
avance de las comunicaciones electrénicas fueron de los motivos por el
cual se pensd que el Programa de Desarrolio Educativo 1995-2000, vendria
a preparamos para este reto que hay que afrontar. Por otro lado la
dindmica de la sociedad necesita tomarse en cuenta.  El crecimiento

urbano en los préximos anos necesita que por medio de la educacion se
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fomenten valores, actitudes y comportamientos que favorezcan la
convivencia en ciudades con mds aglomeracion. La participacion de la
mujer en la sociedad viene a solucionar problemas de antafo y la

educaciéon que ella tenga vendrd a repercutir en la superacion del pdis.

Tomando en cuenta el deterioro ecoldgico mundial se concientizar&
a la sociedad de la importancia de preservar este punfo. La equidad, la
calidad y la pertinencia de la educacidn son los propdsitos fundamentales
del Programa de Desarrollo Educativo. El programa pretende que los
beneficios de la educacion llegue a fodos aln y cuando Ia ubicacion

geogrdficay las condiciones econdmicas y sociales sean un refo a vencer.

la calidad de la educacién que se imparte puede ser equitativa
pero hay que tomar en cuenta que la desigualdad y heterogeneidad de
condiciones sociales hacen que los resultados no sean favorables. En la
educacion bdsica se propiciard un ambiente favorable para el desarrollo
educativo de los nifios, la estimulacidon de los maestros en todos los
aspectos es importante, ya que esto conlleva a los docentes a realizar
mejor su labor. La calidad de la educacion es preocupacion de fodos los
que infervienen en esfe rubro, es por esc que la educacién de calidad

necesifa una continua blsqueda de mejoramiento y requiere de una
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constante evaluacién, actualizaciéon e innovacién. Tomando en cuenta dl
maestro como el principal progenitor en la dindmica de la calidad

educdtiva se formard, actualizard y revaloraré socialmente.

El programa oforga  prioridades a la educacidn bdsica y se
presenta abierto al andlisis de discusion, pudiendo ser enriguecido en el
transcurso de su aplicacién. Los objetivos y metas es la cobertura unida a
la calidad fomentando valores personales y socidles para una mejor
convivencia. Las metas de la cobertura es proporcionar educacion
preescolar, primaria y secundaria diseﬁcmdQ. y aplicando acciones
necesarias para avanzar en la educacion basica. En el nivel preescolar la
meta es que se curse por lo menos un ano antes de su ingreso al nivel
primario. Las metas de primaria es que egresen de sexto ano en el ano

escolar 2000-2001 un 10% mds respecto al ciclo escolar 1994-1995.

Las estrategias y acciones son CinCo y se contempla la participacién
del binomio sociedad y gobierno:

- Organizacion y funcionamiento del sistema de educacidén bdsica.

- Métodos, contenidos y recursos de la ensenanza.

- Formacién, actualizacién y superacién de maestros y directivos

escolares.
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- Equidad educativa.

- Los medios electrdnicos en apoyo a la educacion.

F. Programa de Educacion Preescolar

El Programa de Educacion Preescolar 92, tiene como principios el
respeto e infereses de los ninos, tomando en cuenta necesidades e
intereses del educando, capacidad de expresién y juego pard lograr su
socializacion. Los fines de este programa tienen su apoyo en el Articulo 3o.
Constitucional como cualquier ofro programa educativo. El enfoque
psicogenético ha sido elegido como opcién tedrica para fundamentar

este programa.

Los objetivos del programa son:

- Que el nifio desarrolle su autonomia e identidad personal.

- Que se relacione sensiblemente con la naturaleza.

- Socializacion.

- Expresion creativa a fravés de los diferentes tipos de lenguagje.

- Acercamiento a los distintos campos del arte y cultura.

En el Jardin de Nifos se frabaja por medio de métodos de proyecto y

en ellos se permite que la teoria y la practica educativa se elaboren
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alternativas que brinden la dindmica del frabagjo escolar considerando el
espacio, mobiliario y material, e incluso el fiempo de criterios de flexibilidad.
En el método de proyectos se planean juegos y actividades propias de la
edad preescolar, gque se desarrollan en torno a una pregunta, un problema,

o a la realizacién de una actividad concreta.

Cada proyecto fiene una duracién y complejidad diferente; implica
previsidon y foma de conciencia del fiempo a través de distintas situaciones.
Todo proyecto comprende tres etapas: planeacién, realizacidn y

evaluacion.

Efapa | del proyecto.

- Surgimiento del proyecto. Un proyecto puede surgir a partir del
interés que expresan los niflos en actividades libres o sugeridas que tengan
relacion con soluciones de la vida cofidiana y eventos especiales del
Jardin de Nifos y la comunidad. En el periodo de surgimiento de un
proyecto, es responsabilidad del docente el diagndstico del interés grupal
lo que debe reducirse a captar temas aislados, ya que dada la edad del

nifo pueden proponer una cantidad inmensa de actividades o ideds.

- La eleccion del proyecto. Una vez que el docente ha detectado el
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interés del grupo se define el nombre del proyecto, donde la educadora
tendré& que interpretar las palabras del alumno, dandole un nombre que
sefale claramente qué es lo que pretende realizar, en un enunciado que
involucre la participacién de todos y de idea de que implica un proceso

para llegar a la culminacion.

- Planeacioén general del proyecto. En esta etapa se organizan las
actividades y juegos que van a infegrar el proyecto. Estas acftividades y
juegos acordados por los nifos para llevar a cabo el proyecto se plasman
en una cartulina o papel de tamano adecuado con dibujos, simbolos o
letras de los propios alumnos, completéndose con la escritura de la
educadora, respetando la idea de los nifos (FRISO). Asl durante el
desarrollo del proyecto, los nifios pueden recurrir al friso para establecer la
relacién con lo planeado vy lo realizado, qué han hecho y qué falta de
hacer; dando apertura a la inclusion de nuevas propuestas que
enriquezcan el proyecto o permitan algunos cambios sugeridos en Ia

dindmica del proyecto.

El docente registrard la planeacion general del proyecto en su
cuaderno de planes, estableciendo una relacion de juegos Y actividades

que favorezcan los aspectos del desarrollo del nino de manera integral,
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analizando los bloques que se atienden en las diferentes actividades y
juegos propuestos por los nifios y buscar estrategias para incluir dentro del

contexto del proyecto los aspectos a favorecer de manerd equilibrada.

Etfapa lf del proyecto.

En el momento de poner en practica aguello que se ha planeado y
plasmar objetivamente las ideas y I creatividad de los alumnos y docente
a través de juegos y actividades significatfivas para los niflos. Para lograr
&sta, en el Jardin de Nifos se le debe proporcionar und variedad de
experiencias y alfernativas en la realizacién de actividades, con diferentes
materiales y técnicas que despiertan sus intereses, estimule su creatividad,
le permitan autoafirmarse al expresarse d través de la palabra accidn,

color, figura, forma, movimiento, construccidn, etc.

Durante la realizacion de las oclﬁvidodes el docente
aprovechard las oportunidades que  se presentan para cuestionarlos,
hacer observacidn, propiciar la reflexion, propiciando que todos los
aprendizajes que se adguieran se convierfan en experiencias significafivas
para ello. Entre los juegos y las actividades que se propusieron en el
proyecto, exisfen algunas acciones que serdn redlizadas en forma grupal,

mientras que ofras se hardn en forma individual o en pequenos equipos que
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frabajen en las diferentes areas.

Efapa Ill del proyecto.

La evaluacidon del proyecto se lieva a cabo en el plan diario, en
donde se analizan las actividades realizadas, si se lograron los propdsitos
educativos que se pretendian lograr de cada actividad, fomando en
cuenta los bloques que se trabajaron ese dia. Al término de cada proyecto
el docente escuchard a los ninos y promoverd el didlogo y la reflexion
sobre las actividades realizadas, logros, aciertos, obstéculos, preferencias,
experiencias, consideraciones sobre ofras posibilidades de acciones,
expresando a su vez sus comentarios y observaciones. La educadora
observard al nifo para redlizar la evaluaciéon constante de sus acciones,

tanto a lo largo del desarrollo del proyecto como al término del mismo.

G. Contexto escolar
) La comunidad

Teniendo una buena relacidn entre el personal que conforma un
centro escolar, se ve reflejado a la comunidad, obteniendo de ella el
respeto y confianza para comentar acerca del avance o problemas de sus
hijos. Debido al nivel socioecondmico de la comunidad en donde se

encuentra el Jardin de Nifios son pocas las familias que estan en
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posibilidades de brindar a sus hijos la oporfunidad de asistir al Jardin de
Nifos los fres anos, cursan el Glitimo afo para prepararse para el ingreso a la
escuela primaria; es por esto que se cuenfa con mds alumnos pard 10s

terceros Anos.

En la mayoria de las familias de esta comunidad es el padre el
responsable del sostenimiento econdmico, dedicAndose a las actividades
de construccion, ladrileros o empleados de fdbricas, la mayoria son
eventuales lo que contribuye al bajo nivel econémico, ya que el nivel
culfural no ayuda para aspirar a una mejor manera de ganarse la vida,
pues la escolaridad que tienen no es ni la ’rerﬁwinocién de la primaria y

pocos son los que terminaron la secundaria.

En la colonia hay algunas ladrileras ubicadas entre las casas
habitacién, en el ambiente se observa frecuentemente la contaminacion
producto de la forma como se elabora el ladrillo, humo de los hornos
donde cuecen, esto influye en la salud de los habitantes, asi como la falta
de agua potable que acarrea la deficiente higiene en lo general, la
limpieza de los hogares, el cuidado que debe tenerse con este vital liquido

para su consumao.

En lo que se refiere ala electricidad, se cuenta con ella en las casas y



635

hqy alumbrado plblico, algunas calles principales se encuentran recién
pavimentadas y el servicio de drendje y el alcantarillado no cumplen su
funcién, ya que no estdn totalmente terminados. También cuenta con el
servicio de recoleccién de basura, el cual no es muy eficiente hasta el
momento, ya gue no tiene dias seguros para el recorrido por la colonia.
Las viviendas con que cuentan la mayoria de los nifos de los grupos son
propias, construidas con ladrillos, otras de cartén, constando de un sdlo
cuarto bdsicamente y con el mobiliarioc necesario e indispensable del

hogar.

2) ElJardin de Nifios

~Aquiles Serdéin” es el nombre del Jardin de Nifos al cual pertenece
el grupo en el cual se ha detectado el problema; estd ubicado dl suroeste
de la ciudad de Chihuahua, en la colonia Valle de la Madrid, Sector S

entre las callles J. J. Calvo y Valle Canada Ancha, sin namero.

El Jardin de Nifios cuenta con un terreno de 1 612 my,, el aspecto en
general del edificio es aceptable, su construccion es de ladrillos, los fechos
son de concreto vy los pisos de cerdmica y mosaico. Los sanitarios cuentan
con fosa séptica, ya que el drenagje todavia no enfra en funcion. CAPFCE

fue la institucion que construyd este centro escolar que cuenta con 4 aulas
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diddacticas, direccién que actualmente es utilizada como aula didactica,
ya que hubo este afo escolar 1996-1997, aumento de alumnado por lo
tanto de personal docente, bafos, un ploza civica y una cancha de

deportes y juegos infantiles.

Este centro escolar se fund® en el ano de 1991, iniciando sus
labores educativas en una casa habitaciéon, que fue proporcionada en
calidad de préstamo para dicho fin. Se inicié con una sola educadora,
haciéndose un censo preQio, esta maestra se hizo cargo de todos los ninos
y de la direccidn; se hizo necesaria la presencia de ofra educadora, ya que
las madres de familia seguian inscribiendo a sus hijos durante los meses

subsecuentes.

En el mes de Enero de 1992, liegd a formar parte del personal una
nueva educadora, ya que se hacian visitas domiciliarias para concientizar
a las madres de familia que no le daban mucha importancia a este nivel
educativo. Fue muy favorable ver que al término del afo escolar 1991-
1992 se contaba con tres educadoras y la maestra fundadora fungia como
directora. En el ciclo escolar 1992-1993 se integraron maestros especiales,
de MUsica y de Educacién Fisica; también se contaba con trabajador

manual.
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Como anteriormente se dijo CAPFCE llevd a cabo la construccion y
fue terminada en Noviembre de 1992; contando al ser terminado con
personal completo. En el ciclo escolar 1996-1997 conforman el personal del
centro de trabajo la directora, cinco educadoras, maestro de Educacidn
Fisica y frabajador rhonuol. Esta institucidn pertenece al sistema estatal de
la Zona 23, la clave estatal es 1320, se labora en el turno matutino con
horarios de 8:30 a.m. a 1:30 p.m. para el personal docente, directivo y de
Educacién Fisica; de 7:00 am. a 3:00 p.m. para el personal manual;

alumnos de 9:00a.m. a 12:00 p.m.

El criterio que rige la clasificacion de .Ios niRos corresponde a la
edad, cuando se forman dos o tres grupos del mismo grado, los ninos se
reparten al azar. La asignacion de grupos a maestras es de acuerdo a lo
que ellas solicitan, si no hay acuerdo se rifan. La directora se encarga del
buen funcionamiento del plantel, tanto material, académico, social,

econdmico y administrativo.

La directora esté pendiente de que el centro escolar esté en buen
estado, que las educadoras trabajen de acuerdo a las planeaciones que
le presentan y ella verifica, haciendo visitas a los grupos, estando de

observadora, ademds organiza los consejos técnicos consultivos, cada
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Gitimo viernes de cada mes, organiza archivo y entrega informacién o
papeleria solicitada por la inspeccién escolar.  Se encarga también de
que impere una armonia de companerismo entre el personal que labora en

el centro de frabagjo y de las maestras con las madres.

La economia del plantel esté organizada por la sociedad de madres
que conforman la presidenta, secretaria que es educadoray tesorera. Ellas
bagjo la supervision de la _direo’rorc:, se encargan de comprar material que
solicitan las educadoras o algin material para mantenimiento o limpieza
dellocal. La educadora cumple comisiones parda el mejor funcionamiento
del Jardin, redliza actividades de proyeccion de trabajo a la comunidad,
asiste a cursos de actualizacidn magisterial para apoyar su  labor

docente.

Las comisiones encargadas a las educadoras deben de ser
cumplidas responsablemente. Existen dos fipos de comisiones:
Permanentes.- Como lo son la tesorerfia de la tienda escolar, consejo
técnico consultivo, contrataciédn del camidn para las visitas que se realizan
con los grupos y lo del aspecto social; en esto tiene apoyo de todas las
educadoras. Rotativas.- Como son guardias semanales, venta de tienda

escolar mensuai.
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3) Grupo escolar

En el grupo de 30. “17, las edades fluctlan entre los cuatro anos
nueve meses Y los cinco afos tres meses; el total de los nifos son 30, de los
cuales quince son del sexo masculino y quince del sexo femenino. Son unos
nifos muy trabajadores, participan activamente, frecuentemente toman la
iniciativa al sugerir actividades, son muy ordenados y se preocupdan

bastante por mantener limpio, tanto su lugar como el saldn.

Les agrada bastante las actividades libres, los cuentos y las
actividades de misica y movimiento, més que Ias de Educacién Fisica. Son
capaces de tomar decisiones grupales, respetando lo acordado por la
mayoria, asi como también cumplen con las reglas que juntos determinan
para la organizacion del trabajo de proyecto. En el grupo sobresalen seis
nifos, por su manera de desenvolverse anfe sus companeros, en parte
porque asistieron el afio anterior al Jardin, y por‘o’rro lado por su forma

especifica de cooperar en grupo e incluso de dirigir.

Hay dos nifas que tienen aversién a la clase de Educacién Fisica,
lloran y se rehusan a participar, en ocasiones prefieren no asistir al Jardin
cuando tocan los dias en que se foma esa clase. Aparentemente NO

demuestran razén adlguna para tal situacion, sdlo expresan su poco interés
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hacia este tipo de actividad. Un nifio presenta una leve dificultad de
lenguaje, ya que pronuncia repetidas veces la lefra “a” en la construccion
de sus palabras y oraciones. No existen problemas marcados de
agresividad, les agradan los juegos de representacion en los que
manifiestan su necesidad de movimiento, de comprensién del mundo que

los rodea satisfacen su desarrollo psicomotor.

No tienen mucha facilidad para usar la lengua escrita, ya que los
materiales con que se cuentan en el Jardin son pocos, se infercambian con
las otras educadoras para que sea variado; sin embargo, se procura tener
un ambiente alfabetizador para que el nifo visudlice y se interese por
preguntar sobre las letras, es muy importante recalcar gue se acompand
cualquier signo escrifo con un dibujo que fenga relacidon con la primerc

letra, para que asocie mejor.

Una situacién que viene a repercutir en el problema detectado es
que los nifos en su mayoria, nomdas cursan el fercer ano, no alcanzando el
tiempo para lograr que las actividades rindan frufos y que favorezcan la
lengua escrita durante el ciclo escolar, ya que en un ano no hay
adaptacion social, en ocasiones y por lo tanfo las actividades no las

desarrollan de unca manera considerable.
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La educadora se encuentra en constante blsqueda de situaciones
de aprendizdje, solicitando ayuda de las madres de familia como apoyo,
de la unidad de servicios técnicos, efc., para que el alumno arribe lo mdas
pronto posible a la lengua escrita.  La educadora guia y orienta el
aprendizaje, realiza y mantiene acorde la planeacién de las actividades
de acuerdo a las dreas del desarrollo para una educacidon  integral.
Elabora evaluaciones de diagndstico, permanentes y finales basadas en la
observacién y el cuestionamiento y en las caractetisticas propias de la
edad, asi como en el ni;/el socioecondémico y cultural que rodea y forma
parte del ambiente del infante con el propdsifo de orientar y reorientar la

accidn educativa.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Generdlldades

Este apartado tiene la finalidad de presentar algunas estrategias
didacticas que permitan al docente favorecer el aprendizaje o adquisicion
del nifo preescolar en cuanto a la lengua escrita se refiere, promoviendo y
fortaleciendo las situaciones de aprendizaje para este fin, ademds de
estimularlo al uso de las areas de trabajo como un recurso pedagdgico
donde el niio esté en contacto con diferentes materiales que servirdn para
desarroliar su pensamiento I1bgico, todo esto a partir de acciones Yy
reflexiones que el nifo realice al estar en contacto directo con el objeto de
conocimiento; para elio se toma en cuenta las caracteristicas psicoldgicas
del pequefio en la etapa preoperatoria, asi como el hecho de que su

pensamiento estd en proceso de construccion.

Estas estrategios no necesariamente deben de llevarse dl pie de Ia
letra, pueden hacerse cambios considerando las condiciones tanto de !és
nifos, el plantel escolar y el contexto social. Se pueden llevar a cabo
durante fodo el ano, lo importante es aprovechar el interés natural, espon-
téneo de los pequenos, asi como los momentos de conflicto entre ellos.

La evaluacidn de estas estrategias se realizard en forma permanente
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para conocer cudles son los logros y dificultades a los que se enfrentan los
niRos al realizarias. Por elio la educadora deberd tener una actitud natural
y las observaciones que redlice serdn en forma espontanea para que los
alumnos puedan expresarse tal y como son: es necesario registrarlas para

conocer cudl es el proceso de aprendizaje del nifio.

Es importante sefalar que a estas estrategias didacticas subyace
toda una fundamentacion tedrica y se construyeron tomando en cuenta el

contexto donde se llevardn a cabo.

B. Estrateglas didacticas
Estrategia No. 1: Cuento “El nifio que no sabia escriblr”
Objetlvos:
- Que el alumno comprenda la importancia de escribir convencional-
mente. |
- Que el nifo se inferese en practicar la lengua escrita.
Materlal: Estampas del cuento, material de escenificacion, papel, 1apiz o
crayola y ropa apropiada.
Desarrollo:
Una de las actividades que el nifio goza mucho son los cuentos, la

mimica que utilizard la educadora, motivard al alumno para que se haga
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parte de esta actividad. Este cuento a grandes rasgos tratard de un
pequsiic que no sabia escribir y que sus padres tampoco lo hacian y hubo
necesidad de que el padre saliera fuera de la ciudad por un tiempo largo y
no fenia la manera de comunicarse por medio de cartas, ya que no tfenia
conocimiento de la escritura.
Evaluaclon:

- Se hard una escenificacién del cuento para saber hasta donde el
alumno se apropiard del mensaje dirigido.

- Por medio del cuestionamiento se le preguntard al nifo para qué
sirve el aprender la lengua esctita.

- Se les preguntard si ellos creen necesario fener conocimiento de las

letras que usan todas las personas gque hacen uso de este tipo de lenguagije.

Estrategia No. 2: “Regalemos una tarjefa ”
Objetlvo: Que el nino descubra gue la escriTuro‘ convencional se usa y
utiliza para decir algo y que cualquier persona la va a entender siempre y
cuando utilice la misma lengua.
Materlal: Cartulina, hojas de méauina, crayolas, calcomanias y resistol.
Desarrollo:

En el salén de clases se encuentra un dibujo grande de un pastel y

dentro de éste los meses de todo el ano, en donde se tiene escrito el
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nombre del nifio con el dia en que nacié; éste esta colocado en el mes que
cumple anos. Se acordd desde principio de ano escolar que se le regalaria
una tareta cuando fuera su cumplearnos. Se recortaré& la cartulina del
tamano que el nifo quiera, se platicard sobre lo que crean que pueda o

deba contener una tarjeta de felicitacion.

Después de lo gque contesten se les dird que ellos “escriban” el
mensaje de felicitacidén como puedan o sepan, al terminar los nifos, la
educadora escribird en el pizarrdn el mendje utilizando la escritura
convencional, después les pedird que lo copien en la tarjeta también al
lado de lo que ellos “escribieron”. Se les cuestionard acerca de los dos
tipos de escrifura que hicieron, tfanto ellos como la educadora, llevéandolos

a que concluyan acerca de la importancia de la escritura convencional.

Evaluacion:
- Se observard si el nino escribe las grafias lo mdas acertado a las que
la educadord las escribid en el pizardn, si tuvo una sucesidn acertada de

éstas.

- Ademds, como se llevard a cabo durante todo el ano, se

comprobard el avance en un determinado tiempo.
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Estrategia No. 3: “Invifemos a una conferencia”

Objetivo: Que el nifo logre comprender la importancia de la escritura
convencional como medio de comunicacion a distancia.

Materlal: Cartulina, crayola o 1&piz, calcomanias o cualquier material que
deseen utilizar para que la invitacion tenga més presentacion.

Desarrollo:

De uno de los proyectos que se llevardn a cabo se va a dar una
conferencia para que concluya mds objetivamente, se hard una actividad
donde los demds grupos asistirdn y escuchardn las conclusiones a las que
llegardn grupaimente. Se elaborarén invitaciones para cada uno de los
grupos, éstas serdin escritas por los nifios, la educadora apuntard el
contfenido de éstas en forma breve y precisa y todos los alumnos la

copiardn.,

Al terminar de elaborarlas, ellos las adornarédn como  quieran;
después decidiran cudles serdn las que se enviardn de todas. Los ninos No
las escribirdn solos, por la razdén de que no saben cémo hacerlo de manerd
convenciondal.

Evaluaclén: Se fomard en cuenta para evaluar la forma como escribird las
grafias, el orden que seguirdn de éstas y si no hubo omisidn de una o

algunas de ellas.
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Estrategia No. 4: “Pongamos en orden los colores”
Objetivo: Conocer algunas letras convencionales.
Materlal: Cajas de zapatos, revistas, resistol, crayolas y gises.
Desarrolio:
Se hard limpieza en los diferentes dreas, poniendo en orden los
materiales del &rea gréfico-pléstico en donde se encuentran los diferentes

colores. En cajas que los mismos nifios decorardin a su gusto se pondrdn los

nombres de los colores que se van a colocar dentro.

Esta actividad se va a estar llevando a cabo todos los dias y durante
el afo escolar, ya que al momento de utilizar los colores o crayolas se les
dir& a los alumnos que busguen los colores en las cajas en donde diga los
nombres de éstos; las cajas van a estar cerradas para que los NiRoS
busguen los nombres, no los colores. La limpieza de areos la realizan los
nifos, cada 15 dias, por lo que serd mds provechéso la actividad, ya que

manipulardn los objetos de conocimiento més a menudo.

Evaluacion:
Se platicara con los alumnos para ver qué piensan de las letras que
se utilizaron para poner los letreros, se les cuestionard para ver si ellos

conocen las grafias que se utilizaron para poner los nombres de los colores.
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Se llevard un seguimiento de la visualizacidn de los nombres de los colores,

para ver si logran utilizar las cajcs apoydndose en los letreros.

Estrategia No. 5: “Renovemos nuestros nombres”
Objetlvo: Que el nifo copie su nombre correctamente.
Materlal: Crayolas, hojas revolucién, carfulinay marcadores.
Desarrollo:

A el alumno desde el comienzo del afo escolar se le pone un gafette
con su nombre en el pecho, prendido a la ropa para que la educadora
pueda idenfificario en el momento de dirigirse a él. Se le explica al nifo

que es su nombre y gue se vayd fjondo cémo se escribe, éste debe estar

adherido diariamente a ellos.

Posteriormente en una silla se colocard el no_mbre de cada alumno y
se le pedird que después de un fiempo busquen la sila que tenga su
nombre y que es el lugar que les corresponderd; los nifos o identificarén de
una Mmanera muy acertada, pero esto No es suficiente, ya que al nifo se le
dificulta escribir su nombre en los trabajos si no tiene el apoyo de su gafette

o de la silla con su nombre.

Pensando en esto se le sugerird a los ninos la renovacion de sus
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nombres que se encuentran en las sillas, ya que est@n maltratados. Se les
repartirdn algunas letras dibujadas en cartulina en donde contendran las
letras de su hombre y otras, para que el alumno escoja las que lleva su
nombre y lo armard y pegard en una cartulina para después colocarlo en
la silla.
Evaluacién:

Se observard y registrard en el diario de campo los hinos que lograron
armar su nombre correc’rc_:lmen’re, ademds se registrard las estrategias que

utilicen para armar el nombre.

Estrategia No. 6: “Reglstremos nuestra aslstencla”

Objetivo: Que el nifio registre su nombre enla lista de asistencia.
Materlal: Cuaderno vy ldpiz.

Desarrollo:

En las actividades de rutina se contempla el registro de asistencia 'y
es muy usual que la educadora lo haga del libro de asistencia directo al
alumno, donde se nombrard al alumno y éste contestard: presente, si es
que asistid.  La forma de registrar la asistencia es que en el drea de
biblioteca o en el drea grafico-pléstico segin la decision que se tome se
colocard un cuaderno en donde se pondrd la fecha de ese dia y en la

parte de abgjo el alumno pondrd su nombre.,
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Para que no se pierda tiempo y se indisciplinen los nifos, se sugerird
que se haga durante la mafana, haciéndoles la aclaracién de que si no lo
hacen podrén tener falta ese dia. La educadora al finalizar la clase
observard el cuaderno donde aparecen los nombres de los nifios que
asistieron ese dia y registrard en su libro de control de asistencia.

Evaluacion:

Se hard diaria para ver si no omitieron o cambiaron las grafias de su

nombre o si el nifio no lo escribe correctamente se llevard a cabo una

evaluacion periddica del avance en el tfranscurso de un cierto periodo.

Estrategia No. 7. “Loteria de letras”

Objetivo: Que conozca grafias por medio de juegos y materiales
llamativos.

Material: Loteria y piedritas.

Desarrollo:

Se hard esta actividad con todos los nifos, ya que es una de las que
mds les gusta. Esta se llevard a cabo de la siguiente manera: Se repartirdn
las cartas en donde estardn nueve letras diferentes, las cartas gue se van a
dictar ser@n dichas por la educadora, ya que se necesitan decirse por su
nombre. Esto hard que el alumno vaya familiarizéndose con el fonema, si

es inferés del nino la aprenderd, si no con que 1o visudiice serd favorable.
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Se ensefiard la carta que se saque y se dird el fonema, el alumno le
colocard una piedrita si esté en su carta. Sillena la carta, el alumno gritar&
en senal de que gand, la palabra: “jbuena!”. Se estimulard al alumno que
gane con un dulce o fruta.

Evaluacion:

Al ganar uno de los nifios o se puede dar el caso que ganen dos, se
revisard si en redlidad es cierto, constatando las cartas dictadas con las
que contiene la carta del nifio o nifos ganadores.  Esta constatacion la
hardn la educadora y |<I>s nifos ganadores, si fué cierto que gand se les

dard su premio.

Estrategia No. 8: “Caja de sorpresas”

Obletlvo: Que tenga conocimiento que las grafias convencionales forman
palabras.

Materlal: Caja, cartulinas y marcadores.

Desarrollo:

Se colocard una caja que contengan el abecedario, éste se
conformard& de cinco tantos. Como este material se encontfrard en las
areas, no habrd una para cada nifio, se trabajard con él en las actividades
libres, se explicard a los nifos que con las grafias se pueden formar

palabras, que intenten formar algunas como su nombres, palabras que se
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encuentren en el aula o lo que ellos quieran.
Evaluacion:

Se hard una observacidn del manejo que hagan de las grafias, I
formacion de palabras que hagan. Esto se registra en el diario de campo

para detectar en qué nivel se encuentra cada uno de los ninos.

Estrategia No. 9: “Pongdmosio donde va”
Objetlvos:

- Que el nifo comprenda la importancia de colocar correctamente
los letreros con la ilustracion correspondiente.

- Que el nino llegue a la comprension de la importancia de la
escritura convenciondl.
Materlal: Estampas con dibujos llamativos, marcadores y masking-tape.
Desarrollo:

Se mostrardn estampas de diferentes dibujos, se les preguntard qué

son, después de identificarlos se les mostrardn cartelones escritos donde

digan los nombres de los dibujos.

Se les recomendard que coloquen los cartelones que corresponden
con el dibujo, se les sugerirdi que se apoyen en el abecedario que se

encuentra en el saldn vy que a cada grafia se encuentra unido un dibujo
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con el que empieza éste.
Evaluacion:

Se hard un recorrido por los lugares de los nifos, para observar los
aciertos y desaciertos. Como todos los nifios tendrdn el mismo material ©
sea dibujos y letreros, se sugerird que hagan una comparacion y comenten
el por qué de la colocacién de el dibujo con determinado letrero. Después
de la comparacién y plética, la educadora les dird a los alumnos la
importancia de colocar correctamente los letreros -con el dibujo

correspondiente.

Estrategia No. 10: “Adivina quién”
Objetivo: Que el nifo “escriba” el nombre de las personas que estén en el
album fotogréfico, que descubra con qué letra empieza cada nombre de
los que identifique.
Materlal: Aloum para fotografias, fotografias de su- familia, hojas revoluciéon
o cartulina, crayolas, gises, pizarrdn y tijercs.
Desarrolio:

Los nifios durante la manana trabajan con tres momentos: |as
actividades de rutina, las actividades de proyecto y las actividades libres.
En todo momento la educadora debe estar al pendiente de lo gue

realizan, adn y cuando sean las actividades libres.
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El material que se utilizard se encuentra en el drea de biblioteca. en
donde el nifo que desee dirigirse a él, se le cuestionard sobre su album,
pregunténdole quiénes son las personas que estan en las fotografias,
diciéndoles que para que no se nos olvide, hay que “escribir el nombre en
una hoja o pedazo de cartulina de las personas y ponerla donde
corresponda; dlgunos nifos que cursan solamente el fercer anfo de
preescolar dirédn que no saben, pero se les sugerird que lo hagan de la

manera que ellos crean y puedan.

De hecho el nifio tiene un ambiente alfabetizador amplio, como es el
abecedario y cada letra va acompanada con un dibujo, el cual empieza
con la primera letra; por ejemplo, la “a” con avién, "b” con boca, etc.
Evaluacién:

Se revisard el &lbum al final de la actividad para detectar si los nifios
tuvieron acierfos o errores. Se observard para -ver si se apoyan en el
material alfabetizador que se encontrard pegado en el pizardn en un lugar

visible y a la estatura del nifo.

C. Reporte de la aplicacién de las esfrateglas didacticas
El niflo que no sabia escribir. La educadora les contd el cuento, ellos

pusieron mucha atencién, intervenian comentando que  sus padres
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estaban en Estados Unidos y que no les habian mandado ni carfas, ni
dinero. también decian que iban a aprender a escribir r&pido para ellos
mandarles cartas. En esta comunidad, la mayoria de los padres se van d
trabajar al extranjero y fienen este tipo de experiencia. No se dramatizd
porque ellos no lo quisieron, contaron el cuenfo con una sucesidon
apropiada. Se conscientizaron del problema por el que ellos pueden pasar

si no se apropian de la escritura convencional.

Regalemos una tarjeta. La estrategia fuvo un resultado favorable, en
el momento de escribir ellos el mensaje de cumpleafios, se pudo observar
que ponian las grafias de los hombres de sus companeros. En el momento
de pedirles de que “leyeran” el mensdje a su companero, decian que
habian escrifo “Felicidades, Elisa”, o “Te gueremos mucho”, cuando en

verdad no era cierto de manera convencional.

En el momento de escribir, la educadora el mensaje, ellos lo copiaron
e hicieron comentarios al respecto. Se le entregd la tarjeta ala festejada y
ddndole un abrazo se demostrd que todavia se pueden rescatar valores.
Se concluyd que habia convencionalidades en las letras, que lo que ellos
habian escrito eran grafias, pero no eran las correctas para decir lo gque

ellos querian, por lo que puede verse que d través de los diferentes
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momentos hubo avance en el proceso de reconstruccion de la lengua

escrita.

Inviilemos a una conferencla. Para que los alumnos de los otros
grupos asistieran se elaboraron invitaciones por cada uno de los nifos, el
contenido escrito de la invitacién se elabord muy claro, con buenos trazos,
comentaron los alumnos que ya sabian hacer lefras como los de la
primaria. Se puso la invitacion en un sobre, se entregd a las maestras de
cada grupo, se cuestiond a los nifios sobre el por qué de las cartas,
comentaron que para no ir a cada grupo a decirles que asistieran a la
conferencia. La educadora les dijo que se puede mandar decir lo que
quieran por medio de carfas a personas que estén lejos y para ello
necesitan aprender a escribir convencionalmente y a conocer el nombre

de las lefras.

Pongamos en orden los colores. Se platicd sobre lo importante de
tener limpio las &reas y clasificados los colores. Se acordd poner en cojas
decoradas los diferentes colores, ya que se encontraban en un recipiente
todos revueltos y se decidid poner cada color en una caja o sed la caja
que le correspondia de acuerdo al nombre del color. Los cartelones con

los nombres de los colores lo copiaron del pizarrdn, ya que la educadora lo
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escribié convencionalmente, todos escribieron los nombres de los colores,
elios decidieron escoger el que mds bien escrito estaba. Todos lo
escribieron con buenos frazos pero unos lo hicieron mucho muy bien y ellos

mismos decidieron elegir cudl pegar en las cajas.

Renovemos nuestros nombres. Se les repartio las letras de su nombre,
ellos las rellenaron con papel lustre y las colocaron déndole el seguimiento
para formar su nombre. Las pegaron en una tira de cartulina y lo
colocaron en la mesita, ya que tenian mds visibilidad en éstas, fué muy
satisfactoria la actividad en la mayoria de los dlumnos, se logrd el objetivo
en un 95 % de los niflos. Se observd la autonomia en esta estrategia, para
la formacidén de su nombre como para tomar los materiales que

necesitaban.

Reglstremos nuestra asistencla. La actividad se llevd a cabo, algunos
alumnos escribieron su nombre con el apoyo del que se encontraba
colocado en su silla, un nifo escribid el nombre de su companero, ya que
parecia no entender del todo lo que iba a hacer. Me llamd mucho la
atencién que una nifa escribi® su nombre con todo vy apellidos.
completamente bien. En lo general la actividad al término de cinco dias

como muestra resultd satisfactoria y con resultados positivos.
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Loteria de letras. Fué sorprendente al aplicar la estrategia, fodos los
alumnos interesadisimos desde el momento de explicar la forma como se
iba a llevar a cabo hasta el final. Al momento de ir sacando las cartas y
decir el fonema, algunos alumnos decian: con esa lefra empieza mi
nombre e incluso manifestaban que con esa letra empezaba el nombre de
su papd, mamd o de algin hermano. También decian nombres de
animales, objetos, etc., que empezaban con la grafia o lo asociaban por el
fonema. Esta estrategia rebasd el objetivo propuesto, no nada mds
conocieron las grafias, sino fambién los fonemas, se repasd el nombre de

colores, se hizo conteo de las letras que tenia cada carta, etc.

Caja de sorpresas. En esta actividad el inferés empezd muy bien,
pero al ver que el material era novedoso en el areqa, la gran mayoria
quisieron jugar con él y resultd que perdieron el interés al ver que al armar su
nombre, que fué lo que ellos quisieron formar no habia las suficientes grafias

para hacerlo.

Hubo nifos que armaron inmediatamente su nombre sin dificultad,
acaparando la mayoria de las grafias que necesitaban para ello y no
tuvieron ningln problema. Algunos nifos tuvieron dificultad al armar su

nombre con maylsculas, ya que ellos tienen mds conocidas las



89

minGsculas y las grafias que se enconfraban dentro de la caja eran
mayUsculas. No fué suficiente los cinco fantos del abecedario que
contenia la caja, el abecedario deberia de haber estado escrifo con
mindsculas, ya que fenian el conocimiento mds amplio de este tipo de

grafias, o bien de las maylsculas y minlsculas.

Pongémosio donde va. Se les mostrd los dibujos, se analizaron
caracteristicas de cada uno, llegando al nombre de éste. Después se les
mostrd 1os.cartelones con los nombres de las figuras para que eflos los
unieran segln correspondiera. Lo hicieron . muy dcertadamente un
porcentaje alto del grupo. La mayoria tomd en cuenta la primera grafia o

sea que al decir el fonema, ellos asociaban el dibujo con menos dificultad.

Adivina quién. A todos los nifos se les pidid desde principio de ano
un album fotografico en donde iban a colocar ‘fo’ros de sus familiares ©
amigos, éste se iba a colocar en el drea de biblioteca. Se les pidid que
formaran equipos y que escogieran un dloum pard cada equipo,
comentaran quiénes eran y pusieran el nombre de la persona que estaba
en esa foto. Se les pidié que colocaran el nombre de las personas debgjo
de la fotografia, que antes de hacerlo pensaran con qué lefra empezaba y

cudles mds podrian seguir, se les dijo que se podian apoyar del ambiente
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alfabetizador que se encontraba en el saldén. Fué un porcentaje alto el que
lo hizo bien, empezando con la primera grafia que era la correctq, pero en
uno de los equipos se encontraba una nifa que tiene mucho conocimiento
de la lengua escrita, y fué ahi donde mds acertada fué este tipo de

lengugije.



CONCLUSIONES

El trabajo que aqui concluye expone una situacion problemdatica que
viven los Jardines de NiRos, en su mayotia los ubicados en las colonias
periféricas. Algunas de las conclusiones a las que se llegaron, después de
haber andlizado la problemdtica y los fundamentos tedricos
metodolégicos expuestos son: Que el nifo en la etapa preldgica construye
su conocimiento a partir de las relaciones que establece con el medio en
que se desenvuelve, por o tanto para que las situaciones de aprendizaje
sean mds significativas, es necesario aprovechar cuaiguier momento
donde el nifio se vea conflictuado, para cuestionario y hacerlo reflexionar

al respecto.

El papel del docente es esencial en esta problemdtica, ya que d
partir de la conceptualizacién que tenga de aprendizaje, asi como del
proceso de construccion del conocimiento en el nifo, podré favorecer o

entorpecer sus aprendizajes.

Dado que el programa de preescolar propone organizar el aula por
Areas de frabajo, es necesario que el docente lo considere como un apoyo

pedagdgico y utilice los materiales que se encuentran en éstas, para crear
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sifuaciones problematicas en el nifio, permitiéndole reflexionar y encontrar
la respuesta a sus dudas, haciendo uso de los materiales que ahi se

encuentran.

Las estrategias agqui propuestas se pueden realizar con ninos cuyas
caracteristicas sean similares a las mencionadas, ya que el propdsito
fundamental es que interactle con diferentes materiales y situaciones que
le permitan ir desarrollando su pensamiento de acuerdo a las posibilidades

que se le brinden al respecto.

Las estrategios aqui planteadas son sdlo sugerencios de diferentes
actividades que se pueden llevar a cabo dentro y fuera del aula, con el
propdsito de ir erradicando poco a poco dicha problemdtica.  La
participaciéon del padre de familia con respecto a esta problemdtica es
fundamental, por ello es necesario que el docente le de a conocer cémo el
nifo llega a la construccién del conocimiento, por ello la comunicacion
constante con los padres de familia es fundamental, para que en lugar de

que sean un obstaculo o presidn para los nifos, apoyen el proceso.

Por Ultimo se puede decir que hay mucho trabajo por redlizar al

respecto y dado que la escritura es un lenguaje que el ser humano debe



93

aprender para comunicarse con ofros, es compromiso del docente seguir
buscando estrategias acordes a las caracteristicas del preescolar para

favorecer su desarrollo.
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ANEXOS



ANEXO 1 A

CUENTO

En una ocasidn estaban platicando todas las personas que
infegraban una familia, eran 4 (papd, mamd y 2 hijos) sobre lo diﬂcil que
era conseguir trabajo, ya gque el padre y la madre no habian asistido a a
escuela nunca, no sabian escribir, ni leer ninguno de los dos y esto hacia
que los trabadjos que ellos desempenaban de vez en cuando fueran muy

mal pogodbs.

El papd tuvo que irse a trabgjar a Estados Unidos dejando en México
a su familia, sus hijos asistian al Jardin de Nifos y su esposa se quedd a
cargo de ellos. Pasd un tiempo y no tenian razén de él, preocupados todos

los miembros de la familia por ello.

La mamd les dijo a sus hijos que posiblemente no podia comunicarse
con ellos porque su papd no sabia escribir ni leer, y ella aln y cuando
tuviera la direccidn de donde se encontraba, tampoco podia escribirle una
carta, ya que no fenia conocimiento de la escritfura. Los nifos le dijeron
su madre, que a ellos no les iba a pasar eso, ya que ellos si se prepararian

estudiando para gue no les pasara lo mismo que a sus padres.



El padre regresé con dinero, pero les comentd que era muy dificil la
vida en el extranjero también, si no estaba preparado con und educacién

y que por ello habia tenido dificultad para comunicarse con ollos.

El nifio mayor les dijo a sus padres que él iba a estudiary a trabajar al
mismo tiempo. cuando estuviera grande para ayudarlos econdmicamente,

y tener con que pagar los estudios de €l y su ofro hermano.



ANEXO 1B




ANEXO 2




ANEXO 3

o
gl

!
w
m

#




ANEXO 4




ANEXO 5




ANEXO 6 A




ANEXO 6B

-7 pe Asrir 1997.
T ‘J:.‘._ \\Q(Q ( SN A Y \Q N"\O‘S(kl\p
/ ") o e T

/ \/1 l ‘*-—ﬂ

E\ J‘\| f F\ )

‘-\“_ -1‘- )
v

©, O

’K\(\%S\\Cj 4Ti4q
Pl+P
[(O/ Ly /C

\*OMO

Wq Ygﬂ
Ei@ ST

L( i k/T Q0O
M Q \ﬂp‘\_ﬁ f;\ %__JOA



(-
-

Ch

AR

s h

o v HAORLL /7

| !
' o R
I\f ) ()

r_ Q\h/?(lé

A

Elofy i

FIS5€ kg (’Q/\(\o\ VN WA o

o 7 Y OC-

©

p———

(/.- |

S

o . & L-’(— (2\,,1: ()/(>\/

S+



T DE ALK/ 7% /

5 ey AVt Vol & ACos ! d
Zobeth

dESﬁ'C CA
P e

u( \
NS

) P’Oe!H N g
RocC D
Tﬂ%ﬂfo
\W }flf\fv \l
HPr‘(pr\

Czi&ﬂ// o
E+0 ba

Y, ,'\
f'/?

?(' “:)(\\{L )

é:/rn/m

.,/

/\/\I\U ' \ix,_...
L Ny 9 (- \ \K



/0 DE ABRIC /77

o ‘\4 { i \(ﬂu\& nO £

QJ@ fffff bhﬁﬁh :



I POt [AOKITE 777/

e \TQ Q r €4




ANEXO 7




ANEXO 8




ANEXO 9

W Mty _".
1y [:‘" .f‘.x.?/‘
W

A1
et AR




