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PROLOGO

El hablar y escribir con habilidades y destrezas nos ayuda
a ser personas capaces de desenvolverse ante cualquier individuo

0 Ssituacién.

La educaci6n linglifstica en México ha estado estancada des
de décadas atras; son contadas las personas que tienen buena dic
cién y fluidez al leer, las que entienden lo que leen; son pocas
las gentes que siguen acertadamente la ortografia al escribir vy
redactar; y son, verdaderamente, escasos los individuos que tie-
nen una letra legible v articulan correctamente sus ideas. Si es
to sucede entre adultos ¢Qué podré decir de los infantes de cuar
to grado de primaria que deben comenzar por tener continuidad en
lo que aprendieron acerca del Espafiol desde el primer grado de

su educacién y no la tienen?

¢Por qué no tienen aptitudes para tener una buena lectura vy
escritura los alumnos de Cuarto Grado? Esta pregunta es muy di-
ficil de responder; sin embargo, mediante el presente trabajo -
trataré de darle una respuesta apegada a la realidad social. No
debo ser tan dréstico, pero creo que el problema principal no s¢
lo radica en el aula con el docente y los alumnos sino que abar-
ca hasta la corrupcién de los grandes funcionarios politicos, -

los profesionistas con estudio elevados y a las personas conside



-

radas dentro de la clase social privilegiada. El descuido de las
autoridades educativas ha hecho que a través del lenguaje no se
eleve el nivel educativo, cultural, social y econbmico de todos -
los habitantes de la naci6n. La modernizacién educativa ha sido
s6lo una excusa para entorpecer la labor educativa y socio-cultu-
ral y &sto se refleja en las limitantes del programa de Espafiol

y en los temas de lecto-escritura.

Ante tal situacién, propongo en este documento una nueva -
manera de promover el proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la lec-
to-escritura en el &rea de Espafiol con los alumnos del cuarto -

gradc de la poblacién de Tixcacalcupul.



INTRODUCCION

El leriguaje es la creacién universal de la palabra que hace
florecer y permanecer la cultura de los hembres que buscan con
afén explicar, narrar, describir y registrar continuamente Sus

ideas y sentimientos mediante el empleo correctn de las letras.

Gracias al lenguaje el hombre ha sido capaz de formar socie
dades demasiado complejas, transformadoras y progresistas, pues
involucré&ndose en su estudio y su desarrollo ha podido crear y -
organizar sistemas precisos de comunicacifén que expvesan nuestras

experiencias, valores, actitudes y todos nuestros pensamientos.

El prop6sito principal de este libro es: el mejorar la cali
dad de la lectura y escritura entre los alumnos del cuarto grado,
buscando una ensefianza reflexiva del idioma que motive a éstos -
a la adquisicién de un aprendizaje significativo y de comprensién

en la asignatura de Espafiol.

ALTERNATIVAS PARA ORIENTAR LA LECTURA Y LA ESCRITURA ENTRE
L0S ALUMNOS DE CUARTO GRADO, se empez6 a realizar después de ob-
servar diversas carencias que presentaban los educandos de mi ay
la con respecto a las actividades que se realizaban en el &rea -
del lenguaje; de aquf la inquietud que me llevé a disefiar esta
propuesta que tendrfa como fin primordial: perfeccionar la letra

de los educandos y hacerla més legible, mejorar los aspectos de



comprensidn y expresidén de la lectura, progresar en la calidad -
de redaccibn de textos, conocer y aplicar las reglas ortogréfi--
cas de las palabras y de los signos de puntuaci6én de la mejor ma
nera posible, y a la vez, fomentar el amor por la lectura y la

escritura de composicicnes literarias.

La presente propuesta pedagbgica fue disefiada abarcando -
seis capftulos, las conclusiones, el glosario, la bibliografia y
los anexos correspondientes; a continuacién haré una breve rese-
fia del contenido que abarca cada una de las secciones previamen-

te mencionadas:

En el primer capftulo que se titula: La definicién del obje
to de estudio, doy a conocer cémo detecté el problema y su impor
tancia en el proceso Ensefianza-Aprendizaje, expongo cémo se da -
la lectura y la escritura en el aula y en la comunidad, también
doy a conocer c6mo estd integrada la comunidad, la institucidn y
el grupo escolar en es-udio y a la vez menciono de qué manera in
fluyen los medios de comunicacién en el lenguaje; ademés como -
puntos claves de esta seccibén delimito la problemdtica dentro de
los aspectos pedagbgico, psicolbégico y sociocultural; y por alti
mo, me hago interrogantes para ver cémo podrfa propiciar una me

jor calidad en la lecto-escritura.

En el segundo capitulo designado: Justificaciodn, interés vy
objetivos, doy un testimonio que ayudara a entender y a argumen-

tar sobre el por qué se escogi6 la lecto-escritura como una pro-

blemdtica dentro del aula, que repercute de manera severa entre



los alumnos y que debe ser estudiada y tratada para hallar una -
posible solucib6n o mejorfia, de la misma forma hago referencia a
una serie de objetivos que me habrédn de ayudar a percibir los -
propbsitos més destacados, que se persiguen al realizar esta pro

puesta dentro del éarea de Espafiol.

En el tercer capitulo que se nombra: Las referencias teéri
cas y conceptuales que explican el problema y fundamentan la pro
puesta, se expresan y se asientan las bases sélidas de la propo-
sici6én investigativa, en éste conceptualizo el contenido selec--
cionado y lo ubico en el campo de conocimiento del espafiol, ---
también explicito y hago referencia de cémo surgen y se expanden
la lectura y la escritura por el mundo, descendiendo con ellas -
en mi campo de accibn: la institucién, el aula, mis alumnos y -
sus propios padres de familia, ademds hago mencidén de cémo perci
bir la importancia y el interés de la lecto-escritura, expongo -
algunas caracterisitcas del nifio de cuarto grado y doy a conocer

mi concepcibn propia ds lo que es para mi la Préctica docente.

En el cuarto capitulo doy a conocer: Una estrategia metodo-
l6gica activa, mediante alternativas que me han de ayudar a mejo
rar la lecto-escritura, y a conseguir un aprendizaje significati
vo, éstas se realizardn a través de diez actividades planifica--
das, que serén aplicados en un lapso de cuatro meses, entre 1los
alumnos, docentes y padres de familia. También con estas activi
dades me propongo alcanzar objetivos innovadores que me auxilien

a acabar o disminuir la problemética y a la vez buscaré facili--



tar el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura. En

este mismo capitulo hago mencién de los autores que sustentan y

y le dan vida a mi propuesta.

En el quinto capftulo doy a conocer detalladamente: El ana
lisis de resultados que tuve al aplicar las diez actividades -
que se relacionaron para mejorar la problemdtica planteada; del
mismo modo hago referencia de los factores positivos y negati--
vos que influyeron en el logro de las estrategias. Por Gltimo
menciono algunas Sugerencias Didicticas que creo convenientes -

para elevar y fomentar la lecto-escritura.

En el sexto capitulo que se nombra: Relaciones de la pro--
puesta con otros campos de aprendizaje, expongo la valia que -
tiene la asignatura de espafiol y su conexidén o vinculo con otras

ramas del conocimiento.

En las Conclusiones manifiesto y pongo a consideracién el
desenlace y las experiencias obtenidas antes, durante y después
de haber realizado los anteriores capitulos de mi propuesta pe-
dagbgica, ademds me atrevo a dar algunas recomendaciones en tor

no al mejoramiento de la lecto-escritura. e

&

En el Glosario manejo diversos vocablos importantes y espe
cificos que se pudieron haber prestado a confusién durante el
desarrollo de este trabajo, describiendo el concepto al que se

refiere.

En la Bibliografia cito en orden alfabético las antologias,



los libros y los folletos que me auxiliaron en la documentacion
y en la consulta de todo el contenido de esta propuesta pedag6-

gica.

Por Gltimo incluyo un apartado que hace mencién a los ane
x0s que me ayudaron en la explicacién de algunos pérrafos impor

tantes en este trabajo.

Este trabajo no hubiera sido posible realizarlo sin la 1in
tervencio6n de algunas personas a quienes debo agradecimiento. -

En primer término:

A El: que sin pedirlo siquiera me lo brinda todo, que en cada -
instante de mi existencia estd conmigo otorgdndome la paz que -

requiere mi alma para ser completamente feliz.

A mi esposa Tony: que como compafiera, no s6lo de estudios, de -
toda la vida ha sequido mi trayectoria vivencial y espiritual -

con verdadero amor, tanto en las buenas como en las malas.

A mi hijo Dhamir: que fue motivo de inspiracién primordial para

no claudicar en la realizaci6n de esta propuesta.

A mis padres: Elvira (+) y Julio: porque en todo momento y con

- r\
gran sacrificio me apoyaron € impulsaron en la superacién de -

mis estudios.

Agradezco su valioso tiempo y el apoyo incondicional de mi admi
rable asesor, el Profr. Zanoni Amezcua Gémez, ya que él me hizo
creer en mi y fue el motor principal que me auxilié para poder

realizar y culminar satisfactoriamente este escrito.



CAPITULO I

A. Conociendo la problemdtica.

En la vida cotidiana son muy diversos los problemas con que -
nos enfrentamos los docentes en el proceso educativo, entre ellos
destacan: la desnutricién, el alcoholismo, la drogadicci6n, el -
desempleo, la crisis socioecondmica, el uso inadecuado de los pla-
nes y programas de estudio, el papeleo y la documentacién a la que
nos someten los directores e inspectores, los cursos mal planeados
y pésimamente conducidos, que ni siquiera ayudan a la capacitacidn
y a la actualizacién de la educaci6n misma. Ante la falta de pre-
paraci6n académica por parte de los profesores, la mala planifica-
cién de los contenidos orograméticos y el uso inadecuado de técni-
cas y métodos que propicien un aprendizaje activo del lenguaje, -

dentro de midaula educativa el problema que m&s relevancia tiene -

74

es el manejo inadecuado de la ensefianza del lenguaje espafiol que
propicia desajustes en la lectura y en la escritura de los nifios -
de cuarto grado, es decir, la falta de una metodologia adecuada, -
que da como resultado vicios en el lenguaje, tanto de manera oral
como escrita; entre ellos destacan: mala escritura y falta de dic-
cién de la palabra de un texto; deletreo intenso de los pequeilos -
cuando leen; su voz, su entonacibn, su intencionalidad para expre-

sar y dar a conocer sus sentimientos vy pensamientos; la falta de

comprensién y entendimiento de los textos que manejan; el uso ina-



decuado de las reglas ortogréficas y de los signos de puntuaciébn;-
la letra poco legible y la poca uniformidad de ella y aln 1o maés
interesante: el significado, intencionalidad y convencionalidad -
que el idioma tiene para difundir la cultura y comunicar los pensa
mientos, las ideas y los conceptos para darse a conocer mejor en

su entorno social, cultural y recreativo.

"E] lenguaje es un medio de expresién y un medio de comunicea-
cién, cuanto mads se cistingue y clasifica, mis ordenado se hace; -
el pensamiento est& determinado por un lenguaje concreto que imita
todos los sonidos del contexto socio-natural". (1), por eso todas
las personas se comunican de una manera propicia si el lenguaje es
t4 bien estructurado, y es entendible; cosa que ocurre en el proce
so de ensefianza-aprendizaje cuando se da a entender el maestro con

sus alumnos.

Sin lugar a dudas uno de los muchos obstaculos para llevar a
la préctica las clases de Espafiol dentro del campo educativo es
la extensién de la materia y sobre todo la falta de documentacibn
y planeacidén de los docentes acerca de ella. Para poder apreciar
y distinguir con mayor amplitud efa problemética, pretendo determi
nar una ALTERNATIVA PARA ORIENTAR.;A LECTURA Y LA ESCRITURA EN LOS
NINOS DE CUARTO GRADO", expongo =i este escrito situaciones y expe
riencias relacionadas con el lenguaje y a la vez, al concluir el
presente trabajo propongo diversas estrategias que tendrén como

objetivo primordial la motivaci6n de los pequefos hacia el aprendi

(H) Ernest, Fisher. El Lenguaje en la escuela. Antologfa UPN. p. 12-13.




zaje y el desarrollo progresivo de técnicas, recursos y metodolo--
gfas que pueden elevar la capacidad de leer y comprender textos li
terarios y as{ mismo mejorardn la practica de la escrituray de la

redaccidn.

//La escuela debe ser una institucib6n que aporte a sus alumnos
las bases necesarias, Gtiles y aplicables que propicien la difusidn
de la cultura y el desarrollo progresivo de la comunidad misma y
es asi como en ella se pretende vincular la educaci6n informal que
los nifios traen de su comunidad y de su familia con la educacién -
formal o institucional que se da a través de los docentes y median
te los planes de estudio previamente establecidos y estructurados

por la SEP.
B. La lecto-escritura en el aula.

El aprendizaje de la lectura y de la escritura dependera de
ciertas condiciones dadas en los educandos desde el primer grado -
de primaria, condiciones que no siempre son propicias por los di--
versos problemas que intervienen o se presentan en el saldn de cla
ses tales como: el bajo coeficiente; el grado de desnutricidn, la
edad suficiente o primordial del escolar: que puede propiciar la --
falta de maduracidn; la apatfa o desobligaci6n de los padres; la
crisis socio-econémica y cultural que viven en sus hogares que pro
picia la falta de motivacién o el desinterés que sienten los nifios
por prepararse, progresar y superar todas sus deficiencias intelec
tuales, la metodologia inadecuada para la adquisicion vy el aprendi

zaje de la lecto-escritura que propicia en los educandos un atraso



ANEXO 5

Entrevista a los padres de familia.
Nombre: Benito Ciau Chan Fecha: 9 de Febrero de 1996

1. éParticipa Ud. en las actividades escolares?
R= Cuando el tiempo y mi trabajo lo permiten sfi.
2. ¢Sabe Ud. leer?
R= No, no pude aprender.
3. ile gustarfa a Ud. aprender a leer?
R= Claro que sf, pero no tengo tiempo.
4. ¢Le ayuda su hijo en las labores del campo?
R= A veces cuando hay mucha chamba en la milpa.
5. ¢(Apoya Ud. a su hijo en sus tareas escolares?
R= Casi no, porque no sé leer ni escribir.
6. ¢Cudles son sus pasatiempos favoritos?
R= Ver la televisién y escuchar la radio.
7. éPiensa Ud. que los conocimientos que su hijo recibe en el cg
legio son los mds convenientes y los que &1 necesita?
R= Mientras el sepa leer y escribir es lo que vale.
8. iLe gustarfa que su hijo continfie estudiando y se siga prepa-
rando después de la primaria?
R= Si, pero ojald que yo tenga dinero para costearlo.
9. ¢Ha notado si su hijo tiene el hébito de leer y escribir algo
en su casa?
R= A veces dice que lee sus tareas que le marcan.
10. ¢Estarfa Ud. en la disposicidn de colaborar con los maestros
para apoyar de una mejor manera el aprendizaje de su hijo?
R= Claro que si para que aprenda mejor sus estudios.



ANEXO 4

Forma de encuesta para maestros para mejorar la calidad del Espa
fiol en el aula escolar.

1.

10.

Trabaja a diario contenidos en el &rea de espafhol.

S1I NO A VECES

_En esta area considera a sus alumnos como sujetos del aprendi
zaje.

SI NO A VECES

. Motiva a sus alumnos en las clases de espafiol

SI NO A VECES
Piensa Ud. que los contenidos en el 4rea de espafiol son muy -

dificiles de alcanzar.
SI NO A VECES
Utiliza los textos libres como un medio para difundir la comu
nicacién lingiifstica.
SI NO A VECES

. La actitud de los alumnos siempre es participativa en su cla-

se de espafol.

SI NO A VECES

Busca Ud. un aprendizaje significativo en los contenidos del
espafiol.

SI NO A VECES

El porcentaje de aprovechamiento en el &rea de espafiol es --
siempre el 6ptimo.

S1I NO A VECES
Practica a diario la lectura reflexiva con sus alumnos.
S1 NO A VECES

Cuenta su aula educativa con una biblioteca escolar.
SI NO A VECES
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También deseo que esta propuesta sirva para proporcionar algu
nos instrumentos o procedimientos aplicables a cualquier grupo, de
modo tal que la problemética se supere y el profesor procure desa-
rrollar su labor did&dctica de una manera mds activa y préactica en
beneficio de sus alumnos y de la propia comunidad en donde se de--
senvuelve; ademds considerando la importancia del proceso ensefian-
za-aprendizaje del espafiol me gustarfa que este proyecto sea usado
si es posible o valioso como un piloto para manejar otras alterna-
tivas que vayan en busca del mejoramiento hablado o escrito de --
nuestro universal idioma, que por cierto ya estd bastante empobre-
cido por el imperialismo cultural, por nuestra deficiente prepara-
ci6n y por la falta de conciencia del docente. Deseo, partiendo -
de una realidad muy ccmpleja, establecer, mejorar, perfeccionar y
cimentar el conocimierto de la lecto-escritura desde cualquier lu-

gar donde nos desenvolvamos.

Dada la situacidén social del analfabetismo que predomina en -
la comunidad deseo que la comunicaci6n del espafiol se vincule en
la personalidad de los habitantes de Tixcacalcupul para que se de
sarrollen socioculturalmente aprovechando el reducido nGmero de me
dios de comunicacién que tienen a su alcancey puedan al mismo --
tiempo progresar y desarrollarse arménicamente. Como el espafiol -
es muy importante dentro y fuera de la institucién escolar conside
ro pertinente que los padres de familia, que integraré en esta pro
puesta, participen auxiliando a sus hijos en la adquisicién de la
lecto-escritura y ésto sélo se logrard si ellos se interesan o de

sean educar aprendiendo del lenguaje de sus hijos.
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A nivel institucional deseo que esta propuesta, propia de ana
lisis, despierte conciencia entre mis compafieros que han dejado en
el olvido 1la ensefianza participativa, dinédmica y significativa -
del idioma espafiol y sélo se han atribuido la tarea de ensefiar ru
tinariamente como medio de comunicaci6én o para cumplir con su pro-
grama escolar; haciendo a un lado, a la vez, los intereses, necesi
dades, aptitudes y actitudes que los alumnos sienten en la adquisi
cién de habitos y destrezas lingiifsticas. También deseo que con -
este estudio se vincule mads la accién pedagbgica del maestro para
que los contenidos de la lengua hablada y escrita lleguen con ma--
yor claridad, calidad, certeza y amplitud en la personalidad de -

sus alumnos.
B. Objetivos.

Con esta propuesta que realizo, quiero ayudar a promover entre
mis alumnos en aprendizaje significativo del espafiol; ya que éste
no debe ser tomado s6lo para repetir o disfrazar un conocimiento -
gramatical o morfosintdctico sino que deben estar estructurados pa
ra ser usados cuando sean necesitados en su vida cotidiana y futu-
ra; es decir, esta prodlematica debe ser tratada y solucionada pa-
ra que los nifios mejoren su aprendizaje de lecto-escritura y asi--
mismo asimilen un conocimiento transformador, sistemdtico y dinami

co de la lengua.

Para lograr, en la mayor medida, mis anteriores intereses y
darle al mismo tiempo la debida solucién a éstos se promueven, de-

terminan y plantean los objetivos siguientes:
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OBJETIVO GENERAL.

- Conocer las verdaderas causas del problema que me ayuden a escla

recerlo y me lleven a una alternativa didactica para mejorar mi

practica docente en beneficio del propio alumno.

OBJETIVOS PARTICULARES.

1.

Hacer un anédlisis consciente, teb6rico, critico, préctico y muy
significativo para conocer y entender el problema, teniendo co-
mo fin Gltimo determinar una alternativa metodolbgica que me -
oriente en el proceso ensefianza-aprendizaje del espafiol de una

manera més activa, dindmica e integral.

Elevar la calidad d= mi préctica docente en beneficio de los -
alumnos del cuarto grado de tal manera que se alcance un apren-

dizaje significativo y transformador de conductas.

Propiciar un mejor aprendizaje educativo que genere una base -
firme en la adquisici6én del lenguaje hablado y escrito dentro -

de cualquier dmbito donde se desenvuelvan.

Concientizar a mis compafieros de escuela, sobre la necesidad de
reconocer al lenguaje como un medio, que ayude al logro de un -
aprendizaje significativo y sobre todo que esté méds vinculado a

la reflexibén que a la repeticidn de actividades.

Ayudar a los maestros de una manera guiada para que modifiquen
y mejoren la ensefianza de la lengua y a la vez la hagan m&s mo-

tivante y dinédmica, empleando una metodologia lingliistica y gra
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matical acorde con los contenidos y la educacién socio-cultural

que los alumnos necesitan para desarrollar su personalidad.

Hacer que los padres de familia tomen conciencia sobre lo impor
tante que es para sus hijos el aprendizaje significativo del -
lenguaje; es decir, disefiar diversas estrategias para acercar e

interesar a los padres de familia sobre la educaci6n de sus hi

jos.



CAPITULO III

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL

PROBLEMA Y FUNDAMENTAN LA PROPUESTA PEDAGOGICA

A. El lenguaje y su importancia.

El lenguaje es: "La especifica facultad que el hombre tiene -
para expresar y comunicar sus pensamientos, también se denomina cQ
mo un sistema de signos que sirven para ejercitar la facultad de
comunicar los pensamientos”. (9). Yo lo abordaré como un sistema
o proceso de comunicacidén por el que se interrelacionan y se en--
tienden de una manera correcta los individuos de una misma comuni-

dad, regidn o sociedad.

La ciencia del lenguaje se llama linglifstica, entendida como
una reflexi6n sobre el lenguaje; éste podria decirse que es una -
realidad social muy amplia para alcanzarla tan sélo desde la pers-
pectiva de la linglistica, por ello esta ciencia estd destinada a
coordinarse con otras interesadas en el mismo objeto: el andlisis
detallado del lenguaje. En lingiifstica todo lo que pueda ayudar a
una mejor comunicacién es bueno para el lenguaje; vy lo que limita
y entorpece a la comunicacibén no es bueno para ser estudiado por -

la linglistica.

(9) Roland Barthes. Andlisis y Semdntica de la Linglifstica. Edit.Siglo XXI. -~
p. 126.
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La lengua forma parte del lenguaje, y se vale de un cuerpo sg
cial que es la comunidad para que se aplique un producto facultati
vo de convenciones; la lengua es un cbédigo, un sistema de signos -
mientras que el lenguaje le sirve a todo individuo para darse a en
tender y comprender los mensajes que emiten su pensamiento y los -

demés seres de su especie.

El lenguaje es muy diverso en sus manifestaciones y se reali-
za en formas extremadamente variadas; siendo medio de comunicaci6n,
éste se sitta, en efecto, en el conjunto de signos que sirven para
comunicar m&s o menos convencionalmente significaciones que intere
sen a cualquiera de nuestros sentidos; cada sentido, entonces, pue
de corresponder a un orden de lenguaje llamado: Auditivo si se di-
rige al ofdo; visual si se dirige a la vista; tdctil si se dirige
al roce corporal; mimico si se expresa a través de la cara o de al
guna parte del cuerpo; etc, por lo tanto el lenguaje es una signi-
ficacién convenida que se relaciona con los sonidos, objetos visi-
bles o seres vivos. Estd ligado, por siempre, el lenguaje a una -
actividad psiquica que se funda en mensajes, palabras, sonidos, re
presentaciones graficas, culturales, recreativas, escrituras y di-
versas manifestaciones de una sociedad compleja que modifica y --

plasma el hombre dentro de su contexto socio-cultural.
B. La lengua y el habla se enriquecen mutuamente.

El idioma espafiol ha sufrido diversos cambios, se deriva del
latin vulgar y por eso se le considera una lengua neolatina o ro-

mance.
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"La lengua es un arsenal de signos lingliisticos y de estructu
ras que constituyen todo un sistema de comunicacién propio de los

miembros de una comunicdad hablante". (10).

Una lengua va caminado muy lentamente y segn las necesidades
de expresibn que surjan de su empleo cotidiano; contribuye a fijar
el sistema, el que exista la escritura y perdure prolongadamente en

el tiempo.

El habla es una accién y un producto individual, cada persona
en particular realiza actos como éste, usando la lengua que cono-
ce; el habla es algo libre, es una accién y un producto fisico mo-
mentdneo. El habla se realiza por medio de la expresién oral y

la expresidén escrita.

"El habla es la utilizacién de la lengua; es el acto por el -
cual el hombre emplea los elementos linglifsticos que se encuentran

en la lengua para expresarse dentro de un espacio temporal”. (11).
C. E1 idioma sufre cambios.

E1 idioma es la lengua que refleja los rasgos propios de una
comunidad; de las lencuas (las llamadas de tronco comGn), madre se
derivan otras lenguas que sufren sucesivas transformaciones y dan

origen a los idiomas actuales que tienen infinidad de variantes.

(10) Larousse, Diccionario. Gramatica y conjugacion. La comunicacién humana. --
Edic. 1a. Afo 2, 1995. p. 27.
(11) Idem. p. 27.
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mismo a la adquisicién de conocimientos, tanto lingiiisticos como-
gramaticales, que perduren a lo largo de su vida escolar y en un -

futuro sigan estando presentes en su vida cotidiana y profesional.

En la escuela primaria y en la secundaria, a veces hasta en -
la preparatoria o en los estudios profesionales, es muy comGn ob-
servar estudiantes que deletrean, que no tienen una buena diccion
o pronunciacién de las palabras, que se traban, suprimen o canca--
nean al leer, pero ademds que no entienden en lo més minimo lo que
en esos momentos leen. ¢Y aqué se puede decir de su forma de escri
bir?, es en verdad muy poco legibie y con miles de faltas ortogrd
ficas y de redaccién; un ejemplo muy trillado es que no saben til-
dar los acentos ortogr&ficos de las palabras y mucho menos saben -
nara qué sirven o se emplean los signos de puntuacién; es mas no
saben también como se estructura una carta u oficio para poder co

municarse con los demés.

D&ndome cuenta que mi problema de anélisis es muy relevante -
para mi préctica docente considero mencionar varias interrogantes

que me llevardn a solucionar adecuadamente el mismo:

- tSerd que la metodologia que estoy empleando no es la adecuada
para lograr los objetivos que me he irazado en cuanto a la apro-

piacién de la lecto-escritura de mis alumnos?

- ¢Acaso mi actitud como docente deja mucho que desear y nc es la
adecuada y conveniente paré que mis alumnos desarrollen sus habi

lidades y conocimientos de lectura y escritura?
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¢Qué estrategias debc como docente, implementar para combatir el

rezago y el problema de la lecto-escritura?

¢De qué manera influye la comunidad y su sociedad en que se de--
senvuelve el nifio, para la adquisici6n de elementos de lecto-es-

critura?

¢lLa mala preparacibn educativa y cultural de los padres de fami-
iia, la crisis econdrica, la desnutricidn y el predominio de la
lengua maya serdn factores primordiales que obstaculizan y fre--
nan el desarrcllo de las actividades y los contenidos de lecto--

escritura?

iLos objetivos que pretende alcanzar la institucibn para que los
alumnos transformen su pensamiento e ideologia no abarcan por -

completo el desarrollo armbnico de la lecto-escritura?

y docente de los profesg

)

¢Serd que la mala preparacifn académica
res traiga consigo el rezago socio-cultural en los objetivos de

lecto-escritura?

¢Cémo se podria hacer para que las interrelaciones de los maestros
con sus alumnos propicien y fortalezcan el avance en los conteni
dos de lectura y escritura en los objetivos del proceso Ensefianza

- Aprendizaje?

(Qué actividades se podrian hacer para que los elumnos desarrollen

y asimilen los contenidos del lenguaje espafiol?
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- ¢(Coémo puedo provocar entre mis alumnos la interrelacibn para que
ellos mismos contribuyan a elevar su grado de aprendizaje de los

contenidos de lecto-escritura de una manera méas significativa?



CAPITULO II

JUSTIFICACION, INTERES Y OBJETIVOS
A. El porqué del problema.

"Cuando el aprendizaje de los contenidos tiene lugar de forma
significativa, lo que se posibilita es la autonomfa del alumno pa-
ra afrontar nuevas situaciones, para identificar problemas, para -

sugerir soluciones interesantes". (8).

Definitivamente un aprendizaje bien fundamentado es aquél que
se logra después de desarrollar una enseflanza prdctica bien estruc
turada, y que siga un planteamiento de contenidos programaticos -
previamente planeados por el docente con el firme propbsito de --
transformar la conducta de los individuos que participan activamen
te en la adquisici6én y en el aprendizaje de los conocimientos coti

dianos.

Al hablar de la lactura y escritura en el cuarto grado de en
sefianza primaria debo referirme a los obstédculos que se presentan
en mi persona y en mis alumnos cuando abordo temas relacionados -
con el espafiol, y que de una u otra forma entorpecen la comprensibn

de los problemas idiomdticos, lingliisticos vy gramaticales en el au

(8) CONAFE. "El aprendizaje significativo en las situaciones edicativas escola-
res" en Recursos para el Aprendizaje. Fasciculo 5. SEP. 1994, p.13
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la y en su propio contexto socio-cultural. Es indudable que la -
imperiosa necesidad de que los alumnos comprendan lo que leen y es
criben es un factor que me ha impulsado a realizar este trabajo de
andlisis, pues de aquif mismo parten otras deficiencias que los ~--
alumnos arrastran en la ensefianza primaria y en su vida futura si

no son erradicados a tiempo.

El que los alumnos de cuarto grado no tengan una buena dicci6n
al leer o el hecho mismo que deletree y no tener una buena fluidez
y entonacién son otros factores que considero necesario superar al

concluir esta propuesta pedagbgica.

En el campo de la lengua del espafiol generalmente se hace me-
moristico y mecanizado lo cual trae consigo la rutina y el desinte
rés, por eso pretendo en mi préctica docente ejemplificar activida
des que propicien el mejoramiento de mis alumnos buscando siempre

la reflexién y la comprensi6én de la educacidn.

Prentendo que al concluir este trabajo surjan dos manifesta--

ciones que me ayudarédn a elevar la calidad pedagbgica:

a. El registro objetivo, jerarquizado y sistematico de la problemda-
tica mencionada, sus deficiencias, limitaciones y las causas -
que la producen para conocer mejor el origen, el arraigo y el

mejor tratamiento para darle fin a esta problemdtica.

b. El planteamiento de la estrategia de solucidén que servird para
aprender 'y retroalimentar correctamente la lecto-escritura como

un elemento para entender, redactar y evaluar textos.
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La ensefianza del espaficl en la escuela primaria debe ir estre
chamente vinculada a los hdbitos de lectura y escritura que los -

alumnos deben tener desde el principio de su educacidn.

Las bibliotecas circulantes y escolares, al igual que los rin
cones de lectura y los talleres de redaccién a* arén a los edu--
candos a tener mayor creatividad y originalidad én'los textos que
se manejan o se confeccionan, por eso es de primerisima necesidad
que los docentes las fomenten y enriquezcan en unién de sus alum--
ios. SO6lo leyendo y escribiendo el nifio descubrird y conocerd mas

acerca de su contexto socio-cultural.

Después de analizar los planes y programas de estudio corres
pondientes al programa de cuarto grado, puedo concluir, que en lo
que se refiere al segundo ciclo de primaria, es bésicamente propi-
ciar que el alumno "maneje eficazmente la lectura y la escritura -
desarrollando su capacidad de expresarse oralmente y a la vez re--
dactando textos de diversa naturaleza y reflexionando sobre todo -
el significado de lo que leen y escriben; asi mismo manejarén las
reglas del uso de la lengua para revisar y corregir sus propios -
textos. (5). Mediante el estudio de la lengua hablada, la lengua
escrita, la recreacién literaria y la reflexibén de la lengua que -
se lleva a cabo durante un ciclo escolar analizaré y plantearé los

contenidos que se ubican en el avance programdtico de cuarto grado.

(5) Secretarfa de Educaci6én Pablica. "Enfoque del drea del Espafiol% én: Plan y
Programas dc estudio, Educacién Bdsica. Primaria. 1992. p. 38
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"El propbsito central de los programas de Espafiol en la educz
cibébn primaria es propiciar el desarrollo de las facultades y capa-
cidades de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la
lengua hablada y escrita". (6), por eso es muy conveniente delimi-
tar o definir los aspectcs de una ensefilanza activa y sistematica -
que voy a contemplar para alcanzar objetivos mensurables después -
del desarrollo de las actividades relacionadas con esta asignatura
a fin de facilitar un aprendizaje significativo de mis alumnos des

de una perspectiva programada y reflexiva.

Este objeto de estudio queda inclufido dentro del campo del -
lenguaje en los ejes tem&ticos que abarca la lectura y la escritu-
ra en el programa de cuarto grado y considerando sus contenidos vy
el nivel de desarrollo evolutivo del nifio manejaré tres aspectos -

en este trabajo tema de analisis:

En el aspecto pedagbgico implementaré las mejores estrategias
didacticas, los recursos y las técnicas de ensefianza que me ayuden
a manejar una metcdologia mids activa en el desarrollo arménico del

proceso ensefianza-aprendizaje.

En e! aspecto psicol6gico consideraré el desarrcllo gradual, -
paulatino y evolutivo ce los educandos para llevar a cabo conteni-
dos de aprendizaje que se ajusten y se integren a su personalidad y
a su conducta, para que al mismo tiempo mejoren de una manera mas

sistematica y significativa mi practica docente con el fin Gltimo

(6) Secretaria de Educaci6n Pablica. Op. Cit. p. 23.
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de elevar la calidad de la educaci6én y del lenquaje que ellos po-

drédn emplear en su vida cotidiana y futura.

En el aspecto socio-cultural pretendo generar un cambio de -
mentalidad en los alumnos para que orienten su lenguaje evitando -
las palabras distorsionadas o mal intencionadas y se relacionen me
jor con sus padres de familia, ya que a la vez creardn actividades
sociales, culturales y recreativas que proyectardn a Ja escuela ha
cia la comunidad e incluso me serviran para determinar mejores es

trategias en la ensefiarza de otros contenidos y que también respon

derdn a interrelaciones con otras dreas educativas.
H. Como propiciar una mejor Lecto-Escritura.

En mi préctica docente he observado que los alumnos més sobre
salientes y que cumplen con prontitud y reflexibn sus tareas de
lectu-escritura son aquellos que poseen eficientes habilidades y
destrezas al leer y escribir, eso hace que se les facilite el pro-
ceso de Ensefianza-Aprendizaje, pues entienden y comprenden todas
las indicaciones y referencias de los textos que leen. "[Lo impor-
tante de saber leer es comprender 1o que se lee y no s6lo pronun--
ciar el sonido de las .etras. Saber escribir significa poder usar

la escritura para expresar ideas propias v no sélo copiar”. (7 )l 5

En Espafiol, yo, como docente debo mirar mads alla de los propd

sitos primarios de lecto-escritura para que el alumno penetre asf

(7) Secretaria de Educacién PGblica."La Lectura y la Escritura" en Recursos para

el Aprendizaje. PARE. Documento del docente fase extensiva. México, --
1594, p. 99.
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una informacién o al recurrir a la lectura de comprensifn a través

de la escritura, ellos se limitan a copiar péarrafos sin sentido.

D. La comunidad y el lenguaje.

Dentro del campo de la asignatura de espafiol se encuentra ubi
cada la problemitica de este objeto de estudio, en el cual vincula
ré las mejores estrategias que me ayuden a solucionar los malos hd
bitos de la lectura y de la escritura de los alumncs que tengo a

mi cargo: el cuarto grado grupo "A".

Como profesor debo hacer que mis alumnos mediante su aprendi-
zaje activo de lecto-escritura puedan desarrollar progresiva y ac-

tivamente su comunidad de una forma adecuada.

El problema de anilisis fue detectado mediante la observacibn
y el registro anecddtico en la poblaci6n de Tixcacalcupul, Yucatén,
México; y se caracteriza por tener una sola via de comunicacidén -
que llega mediante la carretera federal Valladolid-Chetumal, Chetu
mal-vValladolid, la comunidad costa de un parque en el centro de la
poblacidén que funciona como principal punto de recreacidn y espar-
cimiento comunal, junto a él se ubican una cancha de basquétbol, -
unos juegos infantiles y un campo pequefio en donde se practica el
fatbol de salén o el béisbol indistintamente; frente al parque se
localiza el palacio municipal, el cual alberga una terraza y un -
teatro en donde por lo general se distraen los padres de familia -

con sus bailes sabatinos, fiestas de la poblacidén y los festivales

de los colegios; a un costado, en el mismo edificio se encuentra -
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una pequefia oficina que hace las veces de comisaria y de registro

civil; también en la misma nave existe un pequefio espacio destina-
do para la biblioteca del pueblo, la cual consta de libros varia--
dos, aunque sb6lo es frecuentada por algunos estudiantes que necesi
tan consultar ciertos datos; ademds en el centro mismo de la pobla
cién se encuentra la iglesia de la localidad en donde cada domingo
o dia de fiesta acuden los fieles catbélicos; alrededor de la comu-
nidad se encuentran algunas tiendas y comercios que venden lo béasi
co para los pobladores: refrescos, comestibles, medicamentos, golo
sinas, etc.; en el centro de la comunidad también existe otro par-
que que sirve como paradero de taxis. Cabe destacar que en la lo-
calidad hay numerosas cantinas y otros templos religiosos que son

frecuentados por algunos de sus habitantes.

Los centros de cultura y de educacién con que cuenta la comu-
nidad son escasos, existen en la poblacién: un albergue escolar, -
un jardin de nifos bilinglie, dos escuelas primarias, una matutina
y otra vespertina, y una escuela secundaria; en la misma localidad
existe un centro del CONAFE que le da asesoria a los adultos que -
lo solicitan. Aunque hay biblioteca en el pueblo ésta no satisfa-
ce la necesidad de documentacidn vy preparaci6n de sus habitantes,-
puesto que en ella son insuficientes los libros con que cuenta. Ca
be mencionar que existe en el centro mismo del municipio un local
propio destinado a la salud y a donde acuden las personas que nece
sitan ayuda o cuidados médicos y de salubridad, en este sitio, de -

manera casual, se imparten cursos, campafias y conferencias.
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E. La institucibn y los sujetos del aprendizaje.

La institucibn educativa donde laboro se encuentra a la entra
da del municipio de Tixcacalcupul y funciona en el turno vesperti-
no, situacién por la cual algunos nifios por el horario no logran -
comprender los contenidos de lecto-escritura, ya que después de -
trabajar por las mafianas se encuentran con cierto desénimo y apa--
tfa por participar en su proceso de aprendizaje; en el plantel de
ensefianza laboran seis maestros que imparten clases del primero al
sexto grado de educacién primaria, hay en ella un director que fup

ge como comisionado.

La construccién del edificio escolar es de tipo CAPFCE y sus
datos particulares son: Nombre:Luis Alfonso Arceo Silva, clave: -
31DPR1721C, del turno vespertino, zona 053 del sector 05, ubicada
en la calle 14 sin namero del municipio de Tixcacalcupul, pertene-

ciente a la entidad de Yucatdn. México.

El edificio cuenta con once aulas, pero s6lo se ocupan seis,-
una biblioteca escolar, una sala de computadoras, una direccidn, -
una cooperativa, una cancha civica, una bodega, dos bafos vy dos le

trinas individuales.

La escuela es de organizacién completa, el grupo de estudio -
en el cual fue detectado el problema corresponde al cuarto grado -
grupo "A", estd integrado por 11 hombres y 15 mujeres que hacen un
total de 26 alumnos (Ver anexo 1), que predominantemente son de -

origen mestizo, de clase social campesina y hablan frecuentemente
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la maya para expresar con libertad sus ideas, ademds ellos en su -
gran mayorfa son de escasos recursos econémicos; la edad de mis -
alumnos oscila entre los 9 y 14 afios y por lo general asisten al -
aula educativa por voluntad propia y recibiendo poco o ningdn apo-
yo por parte de sus padres que los descuidan y estén enfrascados -
en sus propios problemas personales y familiares. Cotidianamente
en esta localidad se ven otros aspectos sociales que entorpecen -
también el accionar de la educacién: el desempleo, el alcoholismo,
la insalubridad, la desnutricién, el fanatismo religioso y politi-
co, el vandalismo, el analfabetismo y la prostitucién que han 1ido
generando paulatinamente un céncer social y cultural que consume y

empobrece a sus habitantes.
F. Los medios de comunicacién y el lengquaje

Los medios de comunicacidén y los centros de recreacidn y de
cultura que estan presentes en la comunidad de Tixcacalcupul resul
tan verdaderamente insuficientes y eso ha hecho que sus habitantes
se muestren indiferentes ante su realidad cotidiana, ocasionando -
que la poblaci6n misma se encuentre estancada y hasta cierto punto
muy atrasada en cuanto a su desarrollo intelectual y cultural; es
decir, muchos habitantes de esta localidad no concluyeron siquiera
su ensefianza elemental o no asistieron alguna vez al encuentro con
alguna institucibén educativa. Es evidente que entre los pobres -
pobladores de este municipio, se busca la diversidén o evadir la -
responsabilidad mediante el consumo indebido de alcohol que ingie-

ren en sus ratos libres o a través de otros vicios que propicia -
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su ociosidad. La mayoria de los habitantes son de escasos recur--
sos econémicos y estdn dedicados a la actividad agricola en el cul
tivo de sus milpas; son muy contados aquellos que cuentan con una
preparacién profesional y realizan trabajos bien remunerados, por
lo general también se dadican a la cria de animales domésticos que
les servirin para vender o para el consumo famiilar. Existen aigu
nos padres de familia que viajan hacia Canclin en busca ce empleos

para sobrevivir. Existen varias familias que distraen su atencién
viendo la televisién y escuchando la radio, sin embargo muchas de
cilas no tienen el hé&bito por la lectura de periddicos, libros vy

revistas para conocer las noticias y opinar acerca de ellas.
G. Delimitacién de la problemdtica.

" os educadores estamcs experimentando en carne propia el de-
saffo y la incomodidad que producen los medios de comunicacién y
que tratan de derribar los muros de la escuela". (4) y asi la ma--
yor virtud del decente es buscar las mejores estrategias qus le -
servirén para dar a corocer el lenguaje habladc y escrito en la -
escuela de una manera mé&s significativa y comunicativa y que ade--
mis le sirvan a los alumnos para su vida cotidiana, sin importarle
el bombardeo incesante que sufre de los medios de comunicaciédn ma-
siva. La escuela y los integrantes de la misma tienen que avanzar
de acuerdo a como el progreso y la modernidad lo exijan, ya que sb
lo asi todos los conocimientos que se dan detro de ella se enfoca-

ran nacia el desarrollo arménico e integral de la sociedad.

(4) Francisco Gutiérrez.”Los medios de comunicacion social fuera de la escuela®
; Antologia Medios para la ensefianza. UPN. p. 93.




en la capacidad de comprender las formas iniciales de la actividad
semantica, lingliistica y gramatical del lenguaje. Esta problemati
ca afecta en verdad a la mayoria de mis alumnos que se ven obsta--
culizados para adquirir hdbitos buenos acerca del é&rea de espaifiol

y por lo tantc no son capaces de reflexionar, criticar y crear so

bre los textos que manejan.
C. El aula educativa.

Con mucha frecuencia en mi aula educativa los alumnos sienten te
mor al participar en la practica de la lectura y en ésta nc hacen
reflexion alguna acerca de ella, pues no tienen bases firmes para
criticar o explicar el contenido de un texto.- Son muy pocos aque-
llos que si saben leer, comprenden y explican el verdadero senti-
do de lo que es leer y entender lo que estdn manejando, es mas --
ellos pueden relacionar los signos de puntuacién y ortograficos co
rrectamente. En cambio existen otros niflos que cambian o suprimen
letras mientras leen, no poseen una buena diccidén, no le dan senti
do alguno a loS signos de puntuacién, se traban o leen con dificul
tad y sobre todo noc entienden, ni comprenden €l contenido de lo

que estén leyendo.

nj.

o

—

Al hablar de la forma de escribir de mis)alumnos debo decir -
que tienen mucha dificultad para la redacéién adecuada de textos,-
no tienen una buena ilacién de sus ideas, escriben con demasiadas
faltas ortograficas y no aplican con regularidad los signos -
de puntuacién, ademds la mayorfia tienen una letra poco legible; es

indudable que si tienen dificultad para expresarse oralmente, es
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peor su deficiencia para poder comunicarse de manera escrita.

El lenguaje hablado y el lenguaje escrito se relacionan con -
signos y entidades reales que han de propiciar el desarrollo, el -
avance y la aparici6n dz nuevas formas de comunicacibén que ayuda--
rdn para que en mi aula educativa hayz una mejor adquisicién de los

conocimientos y aprendizajes de la lecto-escritura.

Es indudable que mi proceder como docente serd decisivo para
el avance de la lecto-escritura en los alumnos de cuarto grado que
estan bajo mi responsabilidad; muchas veces planeo las clases de
espafiol pero al momento de desarrollarlas sierito que nc logro al-
canzar a fondo mis objetivos de enseiilanza que me he propuesto, 0
sea, los pequefios si comprenden al momento lo que estamos tratando,
pero al paso de los dias a alguncs ya se le ha olvidado los temas
de ortografia o de redaccién; ¢Puede ser gque no empleo ni el tiempo
ni la metodologia adectada y necesaria para dar a conocer los con-
tenidos de lecto-escritura que se me sugieren en el programa? 0 -
es que éa veces mi estado de animo puede influir para no llevar co
rrectamante la ensefianza del Espafiol y por eso también se generan
una seriewge incongruencias e interrogantes entre mis alumnos que
aGn no se pueden remediar? He notado que algunos educandosen el
salén declases estan bastantes distraidos y no se concentran como
debe ser en los contenidos de aprendizaje, en los que estamos tra-
bajando, esto puede ser porque mi planeacidn es muchas veces inade
cuada e insuficiente y por eso mismo no logro alcanzar como debie-

ra ser los objetivos de Espafiol que necesitan mis alumnos aprender
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y utilizar siempre y en todo momento de su vida cotidiana; puede -
ser que yo como docente establezco mucha distancia entre mis alum-
nos y mi persona y no me bajo a su nivel y utilizo un lenguaje muy
elevado que hace que mis alumnos no comprendan mis palabras y a la
vez no las puedan manejar de una manera positiva dentro de su con-

texto social y cultural.

No hay que olvidar que en el aula educativa mis alumnos entran
en un dilema cuando estédn confrontando su educaci6n formal que es-
td& recibiendo de manera sistemdtica e institucionalizada, que se -
da en la escuela, con la educaci6n informal que trae de su casa y
de su propia comunidad; esto se refleja en las diversas tareas --
impuestas en el programa escolar y que les cuesta mucho trabajo -
realizar, unas veces porque no estdn acostumbrados a hacerlas y -
otras porque no estdn correspondiendo a sus necesidades e intereses.
Muchos nifios, los mayorcitos, se sienten presionados por el maes--
tro y creen que se les estd haciendo algln dafio cuando se les man-
da a investigar o experimentar acerca de su propio aprendizaje; es
to tal vez sucede porque los alumnos que tengo, todavia estan acos
tumbrados al método tradicionalista de sus maestros anteriores y
estan condicionados a sar tratados como si fueran recipientes va-
cios que hay que llenar de conocimientos. La apatfia y el desinte-
rés de algunos de mis alumnos se refleja en su integracidén y par-
ticipacién en el grupo y en su comportamiento cuando leen y lo ha
cen de una manera insegura y titubeante o cuando realizan ejerci--
cios sin prestar la debida atencién o entendimiento. Muchos alum-

nos no se concentran en sus tareas escritas porque no entienden lo
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que leen, ya que su letra es ilegible y no se les ha guiado para -
entender y comprender el contenido de lo que se estd lieyendo. No
se debe olvidar que "el lenguaje influye sobre todo en la forma -
en que percibimos la realidad y a su vez es creador de nuestra ima
gen de la realidad". (2). Influye activamente sobre la posibilidad

de investigaci6én del conocimiento.

En el aula, en la escuela y en la comunidad el lenguaje Espa-
ol servira para propiciar la comunicacibn, entre més entendible -
sea ésta, mejor acceso se tendré& a la culturay al desarrollo de
la personalidad del individuo; sin embargo nosotros los docentes -
no realizamos adecuadamente la distribucién de cronogramas linglis
ticos, gramaticales y ortograficos vy esto influye de manera negati
va en el proceso ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura de -

textos.

_ Asimismo he notado que mis alumnos no comprenden el contenido
de sus lecturas, pues solamente descodifican los escritos y sus so
nidos fuera de los contextos de la lectura, es decir, en lugar de
interpretar copian y repiten mecdnicamente las palabras, pero no
entienden o parafrasean los textos y las inditcaciones. Sin embar-
go, "Leer es ante todo conprender y la lectura implica el aprendi-
zaje y el uso de diversas estrategias para hallar significados en

ios textos". (3). Al dar una respuesta o tratar de interpretar -

(2) Adam Schaff. Lenguaje y Conocimiento. Antologfa TRI IV. UPN. México, 1986.
p. 19.

(3) Rosa Gil y Maria Solivia. Cuaderno de Pedagogia No. 216. Edit. Fontalba. -
Barcelona, Espafia. p. 83.




8. ¢Aceptarias participar en un grupo colegiado para mejorar las
técnicas de ensefianza de la lecto-escritura?
R= Si participarfa siempre y cuando se hagan en horas de clase.



ANEXO 3

Entrevista a un maestro de cuarto.
Nombre: José Aguilar Mendoza. Escuela: Rafael Ramirez C.
Fecha: 14 de Febrero de 1996. Lugar: Chemax, Yucatén.

1. (COmo ensefia en el drea de espafiol?
R= Explico el tema y después mediante muchos ejercicios.
2. (Aprenden realmente sus alumnos?
R= La verdad yo creo que memorizan, porque en los ejercicios -
alcanzan una buena calificacién, pero al hacer la evaluacién
fallan mucho.

3. ¢Practica la lectura con ellos?
R= No, Gnicamente trato de terminar el programa en esta érea,
ya ves que en espafiol y mateméticas son las mds importantes.

4. ¢ile corrige su ortografia?
R= Casi no, porque entre ellos mismos se califican y yo sola--
mente pongo la calificacion.

5. ¢Ha observado si sus alumnos comprenden lo que leen?
R= No reflexionan, por eso creo que no comprenden lo lefdo.

6. ¢Y ante esta situacién no te preocupa este problema?
R= Yo hago todo lo que puedo y no puedo comparar a un nifio del
medio rural con uno del medio urbano; al principio si me -
preocupaba pero ahora la verdad no.

7. iCébmo sientes la actitud de tus alumnos en las clases de espa
fiol?
R= Veo que les gusta y participan algunos de ellos, claro que
yo procuro ver esta drea apenas llegan porque después se -
portan fastidiados y sin ganas de participar.



ANEXO 1
LISTA DE ASISTENCIA

NOMBRE DEL ALUMNO SEXO EDAD
1. Cahum Puc Maximiliana F 9

2. Cahum Tun Leonardc M 9

3. Chan Mis Marcelo M i1
4, Chan Tuz Agustin M g

5. Cocom Cocom Marfa de Fatima F 10
6. Dzib Che Victoria Virgen F 11
7. Dzul May Lizbeth del Rosario F 11
8. Hoil Mis Maira F 12
9. Hoil Noh José Guadalupe M 9

10. Koh Pat José Eduwigis M 10
11 May Tun Irene Aracely F 10
12. Mis Chan Maria Viviana F 10
13. Moo Yam Leidi Luseli F 12
14. Nah Cahum Lidia Aracelll F 10
15. Poot Poot Leonardo M 1"
16. Puc Moo Aniceto M 12
17. Tamay Pat Mar{a Angela F 12
18. Tamay Tun Emilio M 10
19. Tun Canul Lorenzo M 14
20. Tun Canum Maximina F 10
21. Tun Moo Maria Deysi F 9

22. Tun Poot Leidi Antonia F 10
23. Tuc Puc Eleno M 12
24, Tun Puc Natanael de los Angeles M 9

25. Uicab Cocom Maurilia F 11
26. Yam Tun Maria Elizabeth F 9



ANEXO 2

CRONOGRAMA

BLOQUE | EJE CONTENIDO FECHA

I Lengua Escrita Redaccidn de textos y expo- 4-Mar-96

Lengua Hablada. sici6n oral a partir de un

tema dado.

I R. Literaria. Creacibn de poemas. 8-Abril-96

II L. Hablada Discusién y argumentacidn - 12-16-Feb-96
de un tema.

II R. Literaria Creacibn de cuentos 6-Mayo-96

II L. Escrita Redacte textos usando el - 13-Mayo-96
punto y la coma.

111 L. Escrita. Redacte textos usando pala- 26-Feb-96
bras con R, r y rr.

v L. Escrita. Diferenciaci6n entre silaba 20-Mayo-96
dtona y tobnica

IV L. Escrita. Redacci6n de textos emplean 27-Mayo-96
do el acento ortografico

Docente -Entrevistas, conferencias 14-Feb-96
y seminarios entre los - 19-Mar-96
maestros. 8-May-96

Familiar -Entrevistas, encuestas, - 7-Feh-96
visitas domiciliarias, -- 22-Mar-96
campanas. « 10-Abr-96

Duracién: 4 meses.
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les cuentan cuentos y cudles son para que ellos mismos pasen al -
frente a relatar algunc del que se acuerde o el cuento que més le

haya gustado durante s. vida cotidiana.

Luego les narraré el cuento de la "Caperucita roja" para que
escuchen con atencién y discutamos acereca de su mensaje. Poste-~--
riormente les daré unas tiras de papel bond, en forma individual,
que tendrén fragmentos distintos que se describieron y narraron en
el cuento de la "Caperucita roja" para que ellos mismos en la pi-
zarra vayan acomodandole ordenamente seglin haya ocurrido dicho --

cuento.

Después para formarlos en equipos tomardn de una bolsa una g0
losina de determinado color, y de acuerdo al color, que les togque
se formaran en equipos y de alll a cada uno de éstos les otorgaré
un cuento diferente, pero incompleto para que juntos construyamos -
los finales correspondientes que a los nifios mejor les agrade o p3

rezca conveniente.

Teniendo a los nifios motivados escenificaremos los cuentos par
equipos cuidando que cada personaje sea representado de la mejor -
manera posible y auxiliandose de las méscaras y otros materiales -

de utileria que se llevaron.

Al término de la escenificaci6n de los cuentos nos formaremos
en un circulo y les pediré que expongan sus opiniones respecto a

lo que les parecid la representacibn de éstos.
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Una vez concluidas las opiniones, grabaremos los cuentos a -
fin de que sean escuchados por ellos mismos, asi como también pa-
ra que encuentren una gran motivacién y satisfaccién al saber que
sus voces son grabadas y que posteriormente esto servird como una
actividad recreativa que continuamente se realizard en el &drea de
espafiol para promover la creacién y la difusi6n de sus propios -

cuentos.

Por Gltimo de manera individual crearemos nuestros propios -
cuentos para que enriquezcan con ellos el rincén de lectura del -

aula escolar.

ACTIVIDAD 5

Actividad para los alumnos.

Eje Temdtico: Lengua escrita.

Objetivo: El alumno emplearéd con correcci6n los signos de puntua-
cién en sus narraciones propias para cuidar la concor--
dancia, la intencionalidad y el entendimiento de los es
critos.

Método: Comparativo-Deductivo.

Recursos didacticos: Libro de ortografia, laminas de frases y --
cuentos para completar con los signos.

e
Técnicas: Exposiciones, textos libres.

PLANEACION

Previamente a esta clase les pedi a mis alumnos que recorta

ran en peribédicos o revistas los signos de puntuacién como lo son



62

la coma y el punto que se utilizan regularmente para la redaccifbn

de textos.

Para comenzar la clase les preguntaré: ¢Recortaron los signes?
¢Quién cort6 més? ¢Cuédntos fueron? éSaben para qué sirven? Par--
tiendo de sus respuestas, a los nifios que hayan trafdo un mayor nid
mero de recortes, les pediré pasar al frente y los premiaré con -
unas medallas grandes de cartén que tendrdn en el centro los sig--
nos en estudio; una vez hecho esto, cantaremos con la tonada de la
"cucaracha" frases alusivas a las funciones que tienen cada uno de

estos signos.

Sequidamente les mostraré unas laminas que tendrén diversos -
enunciados para completarlos con comas o puntos de acuerdo con lo
que se dijo en las canciones, una vez acompletadas las frases les
pediré observen consciantemente el lugar donde se encuentran las
comas y los puntos para que después de manera individual pasen a

sefialar con el color que més les agrade, los signos a estudiar.

Después los formaré en equipos, libremente, para que investi-
guen las funciones de los signos que se est&n estudiando, en los -
libros de ortografia que llevardan al aula, vy lo escribirdn a crite
rio propio en una l&mina para pasarlo a exponer posteriormente; -
una vez qu2 ya hayan pasado todos escogeremos democrdticamente las

definiciones que mejor convengan al grupo para copiarlas.

Luego les pediré que individualmente escriban enunciados don-

de utilicen la coma y el punto, al terminar intercambiarédn sus li-
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bretas para promover la interaccién grupal y conocer cémo piensan
y se expresan los demds para después leerlas en voz alta y cuidan-

do la intencionalidad, concordancia y entendimiento.

Por Gltimo copiardn de una l&mina un cuento para que cada --
uno, segdn su propio criterio, coloque los puntos y las comas en
el lugar correspondiente y al término de este ejercicio, de manera
grupal. todos pondremos los signos convenientes en la lamina para-
saber después cudntos aciertos o errores tuvo cada uno y asi poder

aprender reflexivamente y retroalimentar a la vez esta clase.

ACTIVIDAD 6

Actividades para el alumno.

Eje temdtico: Lengua escrita.

Objetivo: El alumno aplicard la ortograffa en los textos al emplear
palabras que lleven R, r y rr para evitar la confusibén -
de ideas al pronunciar y redactar escritos.

Contenido: Redacte textos usando palabras con R, r y rr.

Método: Comparativo-D=aductivo.

Recursos didacticos: Periédicos, revistas, tijeras, resistol, lami
nas y libros de ortografia.

Técnicas: Grupal, expositiva y comparativa.
PLANEACION

Iniciaré la clase contdndoles un cuento seleccionado en donde
repercuten los sonidos de la R, r y rr, gste se titula "El periqui

to de Ramdn Serrano".
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Una vez narrado el cuento les pediré su participacién para -
que visualicen y lean las grafias en estudio, mediante una l&mina
que pediré a los nifios coloquen en la pizarra y a la vez asi comen

tar nuevamente el cuento.

Ahora les pediré que pasen a sefialar en el texto escrito las
palabras que lleven R, r y rr y conforme lo hagan clasificarédn en

tres listas las palabres que sefialaron.

Por equipos consultardn en libros de ortografia el uso adecua
do de las grafias en estudio y ejemplos de ellos, a la vez recaba-

rén sus resultados en una ladmina y pasaran al frente a exponerlos.

Al terminar se seleccionard a las mejores definiciones compues

tas por ellos mismos y se registrardn en sus cuadernos.

Dibujardn y escribirédn el nombre de figuras representativas -
que incluyan estas grafias, luego pasardn algunos alumnos a la pi-
zarra a realizar el ejercicio frente a todo el grupo; con las pala
bras presentadas en la pizarra formaremos oraciones para buscar la
fluidez del lenguaje y el pensamiento. Estas oraciones serdn lef-

das para comprobar si la pronunciacidn es correcta.

Posteriormente con los periédicos y revistas solicitados pre-
viamente, buscardn y recortarén palabras que lleven R, r y rr pa-

ra clasificarlas y pegarlas en el lugar que les corresponda.

Para concluir con esta clase completaremos palabras utilizan-

do las grafias estudiadas y con estas mismas buscaremos crear nue-
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vos enunciados y con significado para ellos. También les pediré -
que me elaboren un texto libre en donde empleen las grafias vistas

en este contenido didactico.

ACTIVIDAD 7

Actividad para los alumnos.

Eje tematico: Lengua escrita.

Objetivo: El alumno elaborard textos atendiendo al uso del acento
ortogré&fico nara descubrir la importancia de éste en di-
ferentes palabras de nuestro vocabulario.

Contenido: Diferenciaci6n entre silaba dtona y tbénica.

Método: Activo-Inductivo.

Recursos didédcticos: Léminas, perib6dicos, tijeras, libro de orto--
grafia.

Técnicas: Exposicién y debate.
PLANEACION

Les contaré una znécdota de "Tomas el pregonero" que pronun--
ciaba con dificultad las palabras y siempre se confundia, para in-
troducir a los nifios con el tema de la acentuacién; esto lo haré -
palmoteando todas las silabas de las palabras que estardn escritas
en las laminas y que fueron mencionadas en la anécdota, poco a po-
co las iremos visualizando y analizando poniéndole mucho énfasis -

a las silabas ténicas y atonas que aparezcan en ellas.

Nos fijaremos bizn en las palabras y observaremos para contes

tar estas preguntas: ¢En donde suena mas fuerte la silaba? éQué --
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EMILIA FERREIRO Y MARGARITA GOMEZ PALACIO.

Investigadoras que se plantean metodologias pradcticas y acti-
vas para desarrollar de manera dinamica actividades de lecto-escri
tura que promueven la comprensitn y la formulaci6n de ideas en el

idioma espafiol.
C. Acciones para mejorar la calidad de la lecto-escritura.

A continuaci6én menciono algunas actividades para maestros, --
alumnos y padres de familia destinadas al mejoramiento de esta prg
blem&tica, que a la vez me dardn un margen para ver si se logran o

no los propbsitos principales de este capitulo.

A continuacién,se encuentran un total de 10 sesiones, des---
pués de las cuales incluyo el capitulo de anilisis de los resulta-

dos de su aplicacidn.

ACTIVIDAD 1

Actividad para los alumnos

Eje temdtico: Lengua hablada.

Objetivo: Establezca acuerdos y desacuerdos en el curso de una ar-
gumentaci6n para que por sf mismos los alumnos defiendan
sus planteamientos después de haber reflexionado y utili
zado el aprendizaje por descubrimiento.

Contenido: Discusién y argumentacion de un tema de interés comln -

'

elegido y presentado por el alumno.

Método: Activo.
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Recursos didacticos: Lé&minas, recortes, tijeras, periddicos y re-
vistas.

Técnicas: Exposicién y lluvia de ideas.
PLANEACION

Les narraré una anécdota acerca de la contaminacibén y después
les pediré que hagamos una breve discusi6bn sobre el tema tratado,-
en donde ellos expondrén sus diversos puntos de vista acerca de -
los daflos y males que la contaminaci6n le causa a la humanidad. Es
to se hara elaborando descripciones de léminas relacionadas con -
ella; nos distribuiremos por equipos de tal forma que se arme un -

debate para defender diversas posturas y exponer ideas.

Una vez que hayan pasado a discutir sus conceptos, haremos el
juego: "La contaminacién y yo", que consistird en que escribiremos
anécdotas de la vida cotidiana en donde expondremos los dafios que

hemos tenido por culpa de la contaminacion.

En peribdicos y revistas investigaremos informaciones que seé
nos presentan y nos describen la contaminaci6n ambiental y sus con
secuencias. Posteriormente haremos una lamina con dibujos de los
efectos contaminantes, cada equipo, en donde ellos redactaran un -
mensaje alusivo a lo cue estén observando, es decir, escribiradn -
oraciones o frases abzjo de cada dibujo en donde argumenten sobre

las causas que propician la contaminacidn y los males que provoca.

Para concluir en forma individual estableceremos acuerdos 0

reglas para controlar la contaminacién y a la vez identificaremos
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mensajes verdaderos y negativos acerca del contenido tratado a fin
de observar si comprendemos y reflexionamos lo que hemos leido y -

tratado en el aula educativa.

ACTIVIDAD 2

Actividad para los alumnos.

Eje temdtico: Lengua escrita-lengua hablada.

Objetivo: Identificarenos los tipos de texto fundamentales y los -
objetos comunicativos de cada uno a fin de que relacio--
nen sus vivencias con las experiencias de los demés.

Contenido: Lectura y redaccibén de textos y exposicién oral a par--
tir de un tema dado.

Método: Activo-Induczivo.

Recursos didédcticos: Laminas, libros del alumno, tijeras, dibujos
y escritos individuales.

Técnicas: Exposicién d= textos libres.
PLANEACION

Mediante unos tarjetones del mismo color o figura nos pondre-
mos en equipo para jugar al "periodista", esto consistira primero
que nada en leer diversos textos que habrd en el rincén de lectura:
Peri6dicos, notas bibliograficas (p. 44-49), revistas, con el fin
de generar comentarios acerca de lo que entendieron del tema libre,
una vez que ya hayamos comentado, entonces nosotros mismos redacta
remos lo que entendimos de ella y a la vez registraremos un hecho

noticioso o anecddético que nos haya sucedido a nosotros o algin fa
miliar, aqui se pondrad en juego la idea de texto libre en donde ma
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nifestaremos lo que més nos agrade y nos cause emocion.

Después de redactar nuestras experiencias, las leeremos y las
comentaremos para conocer las narraciones realizadas, compararemos
las noticias que se escogieron para que por equipos realicemos un
periédico mural que llevaré por nombre: "Mis pensamientos", en don
de se imprimirdn las ideas personales de cada uno ya corregidas Yy
acompafiadas de un recorte o dibujos para darle mas preééncia y ' +-

realce a los escritos.

Haremos otros escritos de manera individual donde narraremos
situaciones muy personales de la manera de cémo convivimos con --
nuestros padres y hermanos, esto se har& con el prop6sito de que -
al término de ellos hagamos &lbumes familiares que narren con li-~
bertad y veracidad anécdotas o vivencias relacionadas con nuestros

seres queridos.

ACTIVIDAD 3

Actividad para los alumnos.

Eje tematico: Recreacidn literaria.

Objetivo: Los alumnos crearén e interpretaran poemas para que s€ -
relacionen .con la versificacién, ritmo y rima de las --
creaciones literarias.

Contenido: Creacibn de poemas.

Método: Deductivo-Creativo.

Recursos didédcticos: libro del alumno, libros de poesfia, laminas e
ilustraciones.

Técnicas: Lluvia de ideas y discusién dirigida.
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PLANEACION

Mediante un didlogo nos cuestionaremos acerca de que si ¢Algu
na vez hemos escuchado un poema?, é¢Para qué nos sirven los poemas?
¢Quiénes escriben los poemas?, ¢Hemos lefdo o escuchado una poesia?
:De qué partes consta un poema?, ¢Cémo pueden ser los poemas?, etc.
una vez que ya hayamos hablado ligeramente de lo que son los poe--
mas, nos acomodaremos por equipos mediante el juego de: "Busca tu
pareja con las manecillas del reloj", para después leer y analizar
diversos poemas que se nos presentan en el libro del alumno, en -
donde cada equipo leeré y copiard el que mds le agrade, posterior-
mente pasaremos al frente cada equipo para encontrar el ritmo y -
descubrir la rima de cada poema; una vez que ya hayan pasado todos
los equipos, se quedarédn pedagos en la pared los poemas y discuti-
remos acerca de su asunto, el nGmero de versos, sus estrofas y --
otras caracteristicas nds que se presenten como la sinalefa o la -

métrica de los versos.

En forma grupal y mediante una lluvia de ideas crearemos poe-
mas que escribiremos en laminas en donde plasmaremos y compondre--
mos (acompletaremos) nuestros propios conceptos literarios, buscan
do siempre en la creacibn de versos la rima y un mismo ndmero de -
silabas, también al concluir dicha composicién encontraremos un g
tulo adecuado para el poema logrado; posteriormente por equipo bus
caremos en los libros de poemas que hay en el rinci6én de lecturas,
una poesia que mads les agrade a cada uno para leerlos en voz alta,

y discutir su contenido, luego intercambiaremos los poemas recopi-
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lados para expresar el mds llamativo en una forma coral con todo -

el grupo.

Después de manera individual intentaremos crear poemas dirigi
dos a algln ser en especial que nos cause inspiracidn, las mejo--
res creaciones seran incluidas en el peri6édico mural del grupo, a
la vez estructuraremos una antologfia grupal con los poemas elabora

dos.

ACTIVIDAD 4

Actividad para los alumnos.

Eje temético: recreacion literaria.

Objetivo: El alumno creard sus propios cuentos y a la vez le pon--
dréa el final a otros de acuerdo con sus criterios.

Contenido: Creacién de cuentos.

Método: Deductivo-Constructivo.

Recursos didacticos: Libro del alumno, libro de lecturas, ldminas,
méscaras, disfraces, grabadoras y audiocasettes.

Técnicas: Foro de narracitn y escenificacion.
PLANEACION

Les llevaré un casette grabado del cuento creativo titulado:-
"l a gallina de los huevos de oro" para que escuchemos con atencidn
y para motivarlos; luego discutiremos acerca de los personajes y -

el argumento del mismo.

Seguidamente les preguntaré si en su casa, Sus papads y abuelos



CAPITULO IV

LA ESTRATEGIA METODOLOGICA
A. Alternativas para mejorar la lecto-escritura.

La sociedad en doade laboro influye de manera decisiva en la
formaci6én del nifio, puss el pequefio adquiere constantemente y en
forma permanente, a través de la educacion informal: habitos, hab}
lidades, destrezas, conocimientos y valores de acuerdo con los se
res que observa, dialoga y se relaciona, adem&s de las cosas u ob
jetos que percibe vy manipula; muchas veces aprende mediante los -
comportamientos O conductas que observa de sus companeros, vecinos,
padres o amigos y también cuando se maneja de forma implicita con
los medios de comunicaci6n de manera cotidiana; por eso "las escug
las no van a cambiar a la sociedad pero si pueden crear reductos -

de resistencia que prcporcionen modelos pedag6gicos para nuevas -

formas de aprendizaje y de las relaciones sociales". (19).

El colegio esté& ubicado a la entrada de la poblacién y esto -
dificulta la llegada a él, de los alumnos que en muchos casos es-
t4n distantes del inmueble institucional y provoca a la larga -

la deserci6n escolar v el ausentismo cotidiano. Los padres de fa-

(19) Henry A. Giroux. wTeorfas de la reproduccién y de la resisten
cia en la sociologia de la educacién” en Antologfa La So-
ciedad v el trabajo en la préctica docente. UPN. México,-
1985. p. 140.
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milia casi no asisten a la escuela para saber c6mo van sus hijos -
en sus materias. La escuela debe educar para la vida y en la vida
y por eso ah{ se necesita que se promueva un cambio de conciencia
de los alumnos de una manera dinédmica y transformadora; siendo asfi
el lenguaje del espafiol conviviré (desarmbénicamente), con la len--
gua materna y para ser un medio de comunicacién que promueva la en
sefianza para el bien del aprendizaje. Por lo general los pequefios
se comunican en la institucién de forma oral y aun en los grados -

mas avanzados (quinto y sexto), dialogan empleando la lengua maya.

Como parte primordial para subsanar o aliviar la problemdtica
planteada, implementaré a lo largo de 4 meses estrategias destina-
das para los alumnos, maestros y padres de familia que me auxilia-
rén en el logro y la culminaci6én de mi propuesta previamente plan-
teada en un cronograma de actividades y sesiones (ver anexo 2); -
con éstas quiero lograr la integracion arménica de todos mis suje-
tos de estudio, hacia los conocimientos de la lengua hablada y es
crita, de la misma manera busco influir en forma positiva hacia la
adquisicién de hébitos. destrezas y habilidades que promuevan y de
sarrollen progresivamente la ensefianza y el aprendizaje de la lec-

to-escritura.

Cabe mencionar que a partir de estas estrategias pueden salir
otras que sobre la marcha podrian complementar y ayudar a esta pro
puesta. Todo lo que he buscado para remediar esta probleméatica, -
lo trataré de solucionar siguiendo una metodologia activa de algu-

nos autores que sustentan teorfas especificas e innovadoras y que
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tienen como fin principal superar las carencias didadcticas e inte-

resar al nifio a participar en su desarrollo integral y educativo.

Aplicando estas estrategias me propongo alcanzar los siguien-

tes objetivos:

- Desarrollaremos una metodologia activa que me ayude a remediar ©

a controlar esta problemédtica.

- Vincularemos actividades din&dmicas encaminadas a elevar el proce
so de ensefianza-aprendizaje abarcando diversos ejes temdticos -

que se relacionan con el drea de estudio (espafiol).

- Haremos que todos en el grupo se interesen por leer y escribir -
de una manera adecuada, sobre todo logrando entender y compren--
der lo que leen y al mismo tiempo redactar con facilidad y preci

sién.

- Generaremos un cambio de actitud y conciencia entre los padres -
de familia, ya que propiciaremos el interés y la atencién por la
educacién lingliistica que reciben y adquieren sus hijos en el au

la educativa mediantz actividades de acercamiento comunitario.

Al aplicar estas estrategias metodolégicas me propongo contri
buir a facilitar el aprendizaje de mis alumnos y a la vez pretendo
implementar una técnica (cuadernillo de trabajo) que me facilite -
la ensefianza del idioma espafiol en el salén de clases y que a los
alumnos les brinde diversas alternativas y herramientas mas practi

cas y fadciles para manejar contenidos de lecto-escritura y que ade
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mas sirva como modelo, para que sea empleado por los docentes a fin

de mejorar su préctica pedagbgica diaria.
B. Los autores que sustentan mi propuesta.

Al usar estas estrategias me guiaré siguiendo las metodologfas

activistas y constructivistas de:
CELESTIN FREINET.

Bas6é su pedagogia de una manera unitaria y dindmica que ligaba
al nifio con su vida cotidiana, con su medio social, con sus proble-
mas y con su entorno femiliar en donde se desenvuelve para hallar -
soluciones a sus problemas. Plantea el empleo de técnicas diversas
entre ellas el empleo de textos libres para facilitar el aprendiza-
je lingiiistico, que a la vez hace despertar el interés y la concien
cia para expresar en forma oral y escrita, sin necesidad de presion

alguna, sus ideas y pensamientos.
JEAN PIAGET.

Emplea un enfoque evolutivo, en donde el desarrollo intelectual
es un proceso de organizaci6én de estructuras, de modo que cada nueva
organizaci6n integra en s{ mismo a la anterior, se basa en el empleo
de estudios de desarrollo psicolbgico que culminan en la madurez del
individuo, concibe al alumno como un sujeto cognoscente que debe ac-

tuar sobre los objetos para manipularlos ¥y transformarlos.



muy deficiente al comunicarse que

el idioma, frecuentemente mezclan
das la fuerza de la costumbre los
contexto cultural y educativo; es

les impide una correcta expresion
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arrastran vicios que entorpecen
la maya con el espafiol; sin du--
confunde y llega a perderlos del
decir, su forma de expresarse -

oral y escrita del espafiol por--

que por légica en sus hogares y en su propia comunidad ellos se co

munican en su lengua natal.

En naciones avanzadas o desarrolladas un hombre culto es ---

aquél que lee, razona, comprende,

deduce, inventa, crea, escribe vy

redacta sin error, perc esto lo realiza por diversas circunstan---

cias:

a) El nivel socioeconémico, educativo, politico y cultural del con

texto donde se desenvuelven y se desarrolla su vida diaria es -

elevado y estéd adaptado a ciertas normas de conducta progresiva

y previamente establecida en una sociedad desarrollada y con -

adelantos cientificos y tecnolbgicos que se prestablecen y

presentan en su entorno social

Se

y evolutivo.

La educaci6bn que el alumno haya recibido de sus padres, familia

res o instituciones (educativas y sociales), en donde aprendié -

y se anex6 un cGmuldo de conocimientos, experiencias y viviencias

muy variadas que lo auxiliaran

en su toma de decisiones y en to

das sus actividades socioculturales.

En mi aula educativa, los pequefios y yo trabajamos en un tur-

no verpertino y a raiz de eso he

observado que éstos llegan al sa
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16n de clases cansados vy sin muchas ganas de participar en las ta-
reas escolares, ya que por ayudar en la economfa familiar mis alum
nos por las mafianas, desde muy temprana hora asisten con sus pa--
dres al campo a trabajar, lo que provoca que ellos tengan dificul-

tad o ganas de aprender.

Dentro del aula educativa existen dos seres que interactGan y
se relacionan mediante instrumentos pedagbgicos: El maestro y el -
alumno; ellos son los que comparte, expresan y dejan de sentir el

progreso o el estancamiento del hecho educativo.

El proceso educativo estd muy ligado al contexto politico, so
cial y econ6bmico de mi comunidad, por eso en ella se da también la
educacién informal mediante el acercamiento voluntario a grupos sQ
ciales no institucionalizados: Vecinos, televisitn, los parientes,
etc., que reflejan en los alumnos ciertos estereotipos de conducta

y de expresiodn.

la escuela nueva con su metodologia activa pretende que el do
cente sea:
- Un cazador de talentcs.
- Un promotor de autoestima.
- Un coordinador de actividades.
- Un director de aprendizajes.
- Un impulsor de valores.
- Un forjador de conciencias.

- Un guia y educador.
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Para que el alumno sea:
- Un constructor de su propio conocimiento.

- Un ser critico y reflexivo de sus actos.
M. La practica Docente.

"Estudiar es el nombre con el que se ha denominado a una accion

que implica aprender". (17).

La préctica docente es el proceso diario que realiza el profe -
sor en el aula educativa en busca de lograr ciertos objetivos que -
van encaminados al cambio de conducta y a la reflexién de los alum--
nos. Una buena labor docente debe estar bien estructurada y planea-
da para que pueda realizarse, reafirmarse, evaluarse y retroalimen--
tarse con fines permanentes, que les permitirédn a los educandos, --
transformarse, progresar y sobresalir en los obstaculos que se les -
presentan en los medios sociales donde se desenvuelven y se desarro-

1lan.

En la practica docente diaria el eje de todas mis actividades y
prop6sitos son mis alumnos, ya que éstos deben modificar para bien,-
su conducta y su personalidad, pues s6lo asi podrédn interactuar de
una manera din&dmica con los demds individuos de su sociedad, esto lo

haran siempre de una manera positiva, armdnica vy progresiva.

La acci6n pedagbgica no debe caer en la monotonfa, rutina e --

improvisaci6n, porque esto ocasionarfa un estancamiento y hasta un -

(17) Métodos de Estudio. El aprendizaje. Siglo Nuevo. Editores, S.A. Pedagogia -
nueva. p. 11.
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retroceso en el proceso ensefianza-aprendizaje; por eso al dirigir
una clase de espafiol debo compenetrarme y desarrolar las mejores -
estrategias y actividades que estardn vinculadas a resolver los -

problemas de la lecto-escritura.

Durante la préctica docente debe haber en el aula educativa -
un clima de confianza, respeto y ayuda para que juntos tanto alum-
nos como maestro, aprerdamos y revaloremos los conocimientos, me-
diante actividades dinémicas y sistematizadoras que se puedan al--

canzar y conservar paré mejorar.
N. La ensefianza-aprendizaje.

La ensefianza y el aprendizaje unidos a un proceso que se des-
prenden de las relaciones maestro-alumnos y que deben estar en --
constante equilibrio para buscar un mejoramiento socio-cultural -
dentro de la comunidad donde se desenvuelven, el proceso educativo
se entorpece si no se conjuga un entendimiento lingliistico entre -
sus participantes por eso es conveniente ser amigo y promotor de -
los pequefios, pues as{ nos desenvolveremos en un clima de confian-
za, dedicacién, esfuerzo y trabajos encaminados al logro de signi-
ficativos objetivos, que modificarén paulatinamente la personali--

dad del educando de una forma positiva y progresiva.

En el proceso ensefianza-aprendizaje los libros de texto son -
alienantes y siguen un modelo de lo que las clases dominantes de--
sean y van de acuerdo, en la mayoria de las veces, s6lo con la cul

tura que ellos desean gue siga prevaleciendo en nuestro pafs.
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Durante los tiempos mé&s antiguos la educacién ha sido funda--
mentalmente la base de una sociedad que dia a dia lucha por sobre-
salir y crecer en sus diferentes medios; es un fenbémeno que se --

vincula estrechamente a una formacidén social efectiva.

Durante el proceso ensefianza-aprendizaje, el maestro debe ha-
cer a un lado todo lo que pudiera entorpecer las relaciones con -
sus alumnos y a la vez debe emplear los mejores instrumentos de cQ
municacién que puedan generar metas de cardcter educacional. "Lo -
que necesitamos es una comprensi6én de la educacibn como proceso en
el que se ayuda y gufa a los nifios hacia una participacién activa

y creativa de la cultura". (18).

(18) SEP-CONAFE. Aprendizaje significativo y ayuda pedagbgica. Re--
cursos para el aprendizaje. Unidad de Programas Compensa-
torios. PARE. P. 25.
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H. La lecto-escritura en los padres de familia.

Muchos padres de familia son personas analfabetas que jaméas -
tuvieron la oportunidad de acudir a un colegio en su comunidad pa-
ra aprender ni siquiera a leer y escribir, esto fue ocasionado -
por circunstancias de indole social y econémica; sin embargo ellos
se tornan en muchos casos apdticos en cuanto a la formaci6n lin---
giifstica de sus hijos y con frecuencia se hacen los desentendidos
con respecto a la educaci6én de sus nifios, prefieren llevarlos a la
milpa o que ellos trabajen en sus casas ayudando en los quehaceres
domésticos. Es tanta su preocupaci6n econbémica y su desafdn cultuy
ral, que se desajenan de sus hijos y no los apoyan en sus tareas -
escolares. Otra situacién que tal vez propicie que los padres de
familia no estén bien adentrados en los fines que persigue el éarea
de espafiol y sobre todo la lecto-escritura es que en la comunidad
y en los hogares no existen peribdicos y cualquier otro tipo de re
cursos literarios o graficos, que promueven el hébito de leer, es-
cribir y entender, acerca de lo que sucede en su entorno social. -
Esta problem&tica se ve més arraigada, pues en la comunidad s6lo -
existe una biblioteca pGblica -y ésta no propicia el acercamiento -
hacia la lectura y escritura entre los adultos de la poblacibn, ya
que piensan que los libros que hay en ella le servirdn solamente -
a los estudiantes para investigar o consultar las dudas o inquietu

des que el colegio les mande.
I. La actitud del niifio ante la lecto-escritura.

Muchos alumnos adguieren el conocimiento de espafiol y de vin-
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cular a la lecto-escritura con su personalidad, por obligaci6n de

sus padres o maestros, o porque solamente desean imitar lo que sus
compafieros mayores hacen con su lenguaje, pero en realidad, ellos

no sienten un verdadero placer al leer y escribir textos relaciona
dos con su aprendizaje. Por lo general los pequefios de las pobla
ciones rurales, sienten que los conocimientos de la lecto-escritu-
ra, estén ligados a la ideologfa de las clases dominantes, es de--
cir, a los hijos de las personas que tienen solvencia y poder eco-
némico, social y cultural; por eso los pequefios no reflexionan -
acerca de lo que aprenden de su idioma y por lo consiguiente no -

vinculan esos conocimientos con su vida cotidiana.

Es importante sefialar que en los textos que el nifio lee 0o <coO
pia s6lo busca repetir, sin pensar, lo que dicen los fragmentos --
tal y como lo desea el profesor, pero no se preocupan por tratar -
de comprender, entender y explicar el contenido de los textos que
est4n manejando; es decir, ellos s6lo se informan pero no sienten
el deseo por criticar y reflexionar los mensajes implicitos que se

dan en las lecturas que maneja.

Ante la lecto-escritura los nifios aspiran Gnicamente a desco-
dificar los signos linglisticos que en el aula se le presentan y -
no tienden a argumentar sobre la veracidad o falsedad de la infor-
macién que a diario recaban con el lenguaje; por ello es fundamen-
tal que los nifios se motiven mediante interacciones grupales que
promuevan la creacién lingiiistica y de textos libres que los lle--

ven hasta la reflexién y criticicdad de los textos manejados.



42

J. La importancia de la lecto-escritura.

Sin lugar a dudas la lecto-escritura es una herramienta pri--
mordial que nos abre las puertas a todos los individuos que no dg
sean someterse a las ideologfas imperantes en la sociedad, gracias
a ella podemos manifestarnos libremente y sin temor ante cualquier
tipo de gente; pues si aprendemos a leer y a escribir desde un pun
to de vista més profundo: meditando, reflexionando y criticando -
acerca de los textos que manipulamos, no seremos presa facil de la

ignorancia y de la ideclogfa de los agentes sociales dominantes.

Las personas deben leer y escribir textos que vayan de acuer-
do con su edad cronol6gica y mental, propiciando guardar en su vi-
da cotidiana un determinado tiempo para disfrutar, relajarse y dis
traerse mientras lee y redacta situaciones de su contexto socio---
cultural El hombre, ademas de informarse con la lecto-escritura, -
debe a la vez, tener la facilidad para redactar fragmentos de su
vida cotidiana, que lo apoyen y lo ayuden a desenvolverse mejor en
todas sus actividades literarias. Debemos de hacer de la lectura
un habito que mads tarde se convierta en una costumbre comprensiva

y representativa de todo lo que el lenguaje nos pueda proporcionar
K. éCémo despertar el interés por la lecto-escritura?

Los seres humanos se desajenan de lo que no conocen 0 no prac
tican, para propiciar el interés por la lecto-escritura es conve--
niente acercar a los nifios todos los materiales adecuados e intere

santes que le propicien una motivacién continua que se convierta -



43

en un hébito de estudio y que esto a la larga le cause satisfaccibn
y gusto, porque el nifio comprenderd la utilidad préctica y la fun-
cionalidad de la lecto escritura para entender y formular textos -
novedosos y llamativos que se vinculen con el entorno en donde se
desarrollan y transforman las habilidades y destrezas de su perso-
nalidad; algunas de las actividades que se podrfian propiciar con -
los alumnos serfan: Buscar al principio, el final o el titulo de
cuentos, narraciones y leyendas; hacer narraciones y descripcio--
nes de su entorno social; leer por gusto y no por obligacidn, lec
turas que para ellos sean interesantes; acudir frecuentemente al
rinc6én de lecturas para fomentar hdbitos en ella; proponer en el -
aula un taller de composicién literaria; realizar un taller de lec
tura y redaccién en donde se manejen cartas y documentos de expre-
si6én; asimismo que se lleve a cabo la técnica didéctica de Celestin
Freinet denominada: redaccién de textos libres, ésta pretende que

el nifio escriba con libertad sobre el tema que a é1 le agrade y ha
cerlo en el momento que &1 esté dispuesto, sin imponerle y prefa--
bricarle el tema. "No basta dejar al nifio en libertad para escribir
hay que crearle el deseo, la necesidad de expresarse. Y por eso el
verdadero texto libre no puede nacer y florecer sino en el nuevo -

clima de libre actividad de la escuela Moderna". (15).
L. El1 nifio de cuarto grado.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado precisar

(15) Celestin, Freinet. "La practica de las técnicas Freinet. Antologia E]l -
maestro v las situaciones de aprendizaje de la lengua. UPN. p. 71.
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una serie de caracteristicas del nifio, que generardn una gran ayuda
a todo educador para adoptar medidas pedagdgicas a circunstancias

especificas dentro del aula educativa. Las investigaciones psico-
16gicas han planteado diversas referencias que hacen descriptiva -
a la evolucibn psicomotriz, afectiva y cognoscitiva de los nifios y
son plasmadas en textos para que el maestro las emplee de la mejor
manera. Asi las diversas caracteristicas de los distintos nive--
les de desarrollo por las cuales pasa el educando, generan los pun
tos sobre los cuales deben basarse los planes y programas que se -
elaboran para la educacién; "El desarrollo psiquico del nifio es un
proceso continuo de construccibn de estructuras cognoscitivas, las
cuales no se encuentran preformadas en el sujeto, sino que se deben
desarrollar y reconstruir en diferentes planos, en perfodos subse-

cuentes". (16)

En el grupo donde imparto clases existen pequefios cuyas edades
fluctlan entre los nueve y catorce afos, éstos se encuentran en su
gran mayoria en el perfodo de las operaciones concretas, aunque to
davia tienen muchas carencias y limitaciones para poder comprender
los temas y las lecturas que se tratan en el salbén de ensefianza; -
ademas ellos mismos presentan dificultades econémicas, sociales y
culturales, que obstaculizan mds alGn el proceso para llegar a la -
comprensién y entendimiento de la lectura, esto a la vez propicia
vicios ortogrédficos en la redaccién y formulacibén de textos que en

torpecen el proceso ensefianza-aprendizaje. Ellos usan un lenguaje

(16)S.E.P. -CONAFE. La importancia del desarrollo cognoscitivo en el proceso edu
cativo. Recursos para el Aprendizaje. Fasciculo 1. Documanto del docen
te. P. 21.
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bras atendiendo a caracteristicas linglifsticas de las mismas, ale-
jdndose cada vez més del referente; ejemplo de esto tenemos en las
escrituras silédbicas, en las que cada sflaba de la palabra corres-
ponde a una grafica para representarla. Surge el signo linglifsti-

co, lleno de arbitrariedad que comienza a reflejarse en la escritu

ra.

A medida en que lcs sistemas de representacibén atienden cada -
vez m&s a los aspectos lingiiisticos, el nGmero de elementos necesa
rios para representar elgo se reduce de manera considerable, es de

cir, son cada vez mds econfmicos.

Alrededor del afio 900 A.C., algunas culturas empiezan a utill
zar el sistema alfabético, en el cual aproximadamente cada grafia
representa a un fonema de la lengua. De esa manera la linealidad
caracteristica de la realizacién de la lengua se refleja en la es-

critura.

La escritura es el producto del trabajo creativo del hombre -
que, tomando como base su conocimiento de la lengua oral y las nece
sidades de comunicaci6n, construye un sistema de representacibn -
grafica que le permite a todo individuo comunicarse a través del -

tiempo y del espacio.
E. La lectura y su origen.

Desde el surgimiento del hombre primitivo la lengua oral sur-
ge y se manifiesta a través de interjecciones que tratan de comunj

car hechos y fenbmenos que ocurren alrededor; poco a poco por nece
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sidad propia el hombre fue implementando esquemas o representacio-
nes gréficas para hacerlas trascender, de ahl aparece también una
necesidad nueva, la de interpretar a través del tiempo la simbolo-
gia que los hombre mismos habfan plasmado y grabado para darse a
entender y comunicarse con los demés. Se oye decir que la lectura
tiene la misma antigliedad y evolucibn que la escritura, ya que una
complementa a la otra y transforman y mejoran todo el lenguaje des

de la aparicion del pensamiento del hombre.

El hombre construye su propia personalidad a través de sus ex

periencias.

La lectura es un medio para adquirir “experiencias", estando
imposibilitado el lector de participar en todas las actividades hu
manas y de conocer todos los estados de esas actividades, tiene co
nocimiento de ellos mediante la lectura; ésta ademds le proporcio-
na informacién, indispensable en nuestra é&poca, para desenvolverse

con acierto, afin en ambientes que difieren del nativo.

El aprendizaje de la lectura debe llevarse a cabo de acuerdo
con normas democrdticas, iniciando al nifio en el engranaje social;
con esto quiero decir que al nifio no hay que imponerle la lectura
sino que hay que sugerirselas o proponédrselas para que elija la -

que m&s le agrade.

El aprendizaje de la lectura, sblo es eficaz cuando va respal

dado por un fondo de experiencias y en la amplitud de sus ideas.(13)

(13) Ciro César Gallardo. El lenguaje infantil y la lectura. Biblioteca peda-
gbgica de perfeccionamiento profesional. SEP. México, 1984. p. 38.
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por lo mismo cada alumno de acuerdo con su estatus familiar y con
textual posee un ritmo de aprendizaje propio que se ajustarda a --

sus necesidades de ensefianza.

El desarrollo del lenguaje oral es la base de la asociacibn -

de ideas con los signos impresos.
F. Relaci6n del lenguaje con otras ciencias o contenidos.

"El lenguaje y el gesto se relacionan fntimamente! (14), de
esta misma forma el lenguaje tiene su propia relacidén con todas -
las 4reas del aprendizaje sin excepcidén alguna, ya que es a través
de 1a lectura como el alumno tiene noci6én o conocimiento de cual--
quier situacibn de aprendizaje tiene un cardcter plurifuncional -
porque de &l emanan otras ramas del Espafiol como son: la gramdtica
la fonética, la fonologfa, la seméntica, la lexicologia, etc. La
lectura y la escritura son dos ramificaciones del lenguaje muy fun
damentales que benefician a la educacién porque es a partir de -
ellas donde el individuo reflexiona y comprende sobre hechos y si-

tuaciones de su aprendizaje escolar y socio-cultural.
G. ¢Qué es lecto-escritura para el maestro?

Tradicionalmente el &rea de espafiol ha sido ensefiada a los -
alumnos, por los docentes de una manera rutinaria y hasta cierto -

punto metodista, ya que a éstos sb6lo les ha interesado que en lec-

(14) Ernest Fisher. Op. Cit. p. 14.
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tura aquéllos lo hagan con cierta rapidezycuidando las pausas e

intermitencias que sefizlan los signos de puntuaci6én y de ortogra--
fia, se puede decir que no les ha interesado a los profesores ha-
cer que los educandos no sbélo aterricen en su buena diccién sino a
la vez comprendan lo que descodifican en los textos y pérrafos es

critos.

En la cuestibn de escritura los maestros son muy olvidadizos
y se manejan dirigiendo una clase a través del uso de la memoria -
de los alumnos, ya que estos aprenden al pie de la letra reglas de
puntuacién y acentuaci6n pero no desarrollan su capacidad de compo
ner o escribir textos originales que salga de su creatividad pro--
pia. En vez de que los docentes se preocupen por hacer que los ni
fios copien, sin sentido y sin finalidad, textos de los libros, se
debe generar en ellos el sentimiento por entender y transcribir -
con sus propias palabres el mensaje o contenido verdadero de los
textos. Ya no se debe recurrir para mejorar la letra a la copia -

despiadada de planas que sb6lo cansan y fastidian a los alumnos.

Debe tomar el docente al guiar al nifio en el aprendizaje de la
lecto-escritura, la gran riqueza que nos proporcionan los rincones
de lectura, ya que acostumbrard al alumno a ser un individuo que -
sienta amor por la lectura y su utilidad en la vida prédctica, 1los
grandes alcances que de ella se desprenden y sobre todo la gran -
ayuda que se le dard a una persona que siente deseos por redactar
cualquier tipo de mensajes, ya que al leer el nifio estd acumulando
herramientas para - también poder escribir con acierto y mucha -

facilidad.
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Por tratarse de una lengua viva, el espafiol, sufre cambios vy
es susceptible de un constante perfeccionamiento y de continua evo
lucién dialéctica. De aquf la existencia al hablar y al escribir
de arcaismos, barbarismos, germanismos, etc., que la empobrecen 'y
son mal usados dentro de cualquier contexto o la enriquecen si se
emplean con eficacia y exactitud, respetando de antemano las nor--

mas o reglas de lingliistica en el &mbito cotidiano.

Los movimientos migratorios, las conquistas y las guerras pro
ducidas a lo largo de la historia de la humanidad han sido un fac-
tor principal para que evolucionen y se expandan las lenguas, ya -
que esto propici6 el fortalecimiento o el debilitamiento de muchas
lenguas y en su defecto la mezcla de éstas.

El lenguaje como punto de partida social del pensamiep
to humanc es el mediador entre el pensamiento social,-
transmitido, y el pensamiento individual creador; se -
ha formado sobre la praxis social, es el reflejo de -
una situacién féctica determinada y la respuesta a las
necesidades practicas relacionadas con ellas. (12).

Por eso debe ayudar al mejoramiento progresivo y desarrollado

de la comunidad que a trafVes de &l se comunica e interrelaciona -

con los demés miembros de su propia sociedad.

No hay que olvidar que la linglistica sincrénica es la que es
tudia a la lengua a =Zravés del tiempo en su evolucién. Ambas son

muy importantes para que el alumno asiente las bases en la adqui-

(12) Adam Schaff. Op. Cit. p. 18 y 20.
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sici6n de conocimientos nuevos o para que pueda entender o utili--

zar su lengua.

La lectura y la escritura podrian ser las bases dentro de -
cualquier contexto, para el desarrollo contextual y sistematizado
del hombre que cada dia busca caminos hacia la superacifn y el prg
greso. Ya que con ellas un individuo puede tener las herramientas
necesarias para conocer, manejar y dominar su ambiente fisico y so
cial en donde se desenvuelve, es decir, interpretard todo lo que -
lee y lo que escribe a fin de ser mejor cada dia y solucionar sus

problemas cotidianos.
B. Surgimiento de la escritura.

Hace por lo menos 30,000 afios el hombre paleolftico superior,
que era el tipo moderno del Homo Sapiens, procuraba asegurarse por
medio de la magia, abundancia de animales y suerte para matarlos.-
Comenz6 observando fenémenos de la naturaleza; su ciclo de vida; -
luego empieza a hacer marcas y puesto que era n6émada, las hizo 2n
tablillas de hueso o de marfil, que podria llevar consigo; a esos
puntos y rayas poco a poco se le van agregando dibujos esquemdti--
cos como indicadores o modificadores para registrar fenémenos di--

versos de la naturaleza.

Hace unos 10,000 afios en el perfodo paleolitico, los hielos -
se retiraron definitivamente, con esto cambié el clima y la vegeta
cién; los grandes animales desaparecieron y la caza fue sustituida

por la pesca y la recolecci6én de frutos; esto le va permitiendo al
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hombre ser més estable y asentarse por mucho m&s tiempo en algln -
lugar; de tal manera que los registros que llevaba pudieron hacer-
se en materiales perecederos; el tronco de un &rbol, lo profundo -

de una cueva, una pefia plana, etc.

Pasado el tiempo, se registran los fenémenos sociales y natu-
rales en base a un sistema complejo que permiti6 tener ideas picté
ricas y graficas mas formales y que les permitfa comunicarse y dar
se a notar con los deméds miembros de su clan o tribu. Es asfi como
el hombre empieza a combinar simbolos de cosas expresando nuevos -
registros para representar objetos que muchas veces asocia con so-

nidos distintos.

Posteriormente el signo ya no representa al objeto dibujado,-
ni tampoco a la idea asociada, sino que toma en cuenta solamente -
su sonido. Es como el juego infantil en que se dibuja un sol y un
dado y se entiende soldado; asf poco a poco se fueron creando pala
bras con claves. Sin embargo, estas formas de representaci6n, --
aunque transmitfan cierto tipo de sucesos y experiencias, tenfan -
severas limitaciones para comunicar de manera satisfactoria algu--
nas ideas, ya que no siempre se podrian dar detalles de los hechos
0 precisar cierto tipo de informaciones. En la medida en que los
contenidos de las representaciones se diversificaban y complican -

cada vez méas, se genera la necesidad de mejorar el sistema de re--

presentacidn.

Al ir modificando el sistema se empezaron a representar pala-



Actitudes:

Aptitudes:

Cancanean:

GLOSARIO

(del ital. attitudine, postura de atto, acto) f.pos
turas del cuerpo. Psic. Disposicidn mental o de ani
mo persiszente manifestada exteriormente al reaccig
nar ante ciertos objetos. Acciones que un individuo

realiza.

(del lat. aptitudo) f. Cualidades que hacen que una
cosa sea adecuada para un fin. Idoneidad, capacidad
para cumplir convenientemente con cualquier arte, -

industria o trabajo.

Infl. Vagan o pasean sin objeto determinado. Tarta-

mudean.

Coeficiente Intelectual. Coeficiente: adj. que juntamente con -

Dilema:

otra causa produce un efecto. Intelectual: relativo
al entendimiento... En Psic. relacién que existe en
tre el namero que expresa el grado de inteligencia
que tiene una persona, dividiendo su edad mental en
tre la cronologia y multiplicando por cien. Grado

o aporte de inteligencia.

(del lat. dilema) m. situaci6n en que se ve uno for

zado a optar entre dos COsas desagradables. 2 L0g.-



argumento formado por dos proposiciones contradicto-
rias de manera que negada o concedida cualquiera de
las dos, queda demostrado lo que se intenta probar.

Problema grave e insoluble.

Distorsionadas: f. torsiones mds o menos violentas de ciertas -

Factica:

Mensurable:

Nave:

Neolatina:

Parafrasean:

partes del cuerpo. Fis. deformaci6n de una onda du
rante su propagaci6bn, y de la imagen o el sonido co

rrespondiente en el aparato receptor.

(del lat. Factum) adj. perteneciente o relativo a
los hechos. 2 Basado en hechos o limitado a ellos, -

en oposicién a lo teérico o imaginario.
Algo o alguien que se puede medir.

En arquitectura, parte o espacio de un edificio --
importante que se extiende entre dos muros o filas

de arcadcs.

adj. que procede o se deriva de los latinos o de la

lengua latina: idioma neolatino, raza.

Hacen una explicacibén o interpretaci6n amplificati-
ca de un texto para ilustrarlo o hacerlo inteligi--
ble. Traducci6n libre de versos, en la cual el ori-

ginal s6lo se toma como base.

Plurifuncional: adj. Jicese a la variedad o pluralidad de funcio

nes o acciones que posee un individuo o una cosa.



Praxis: f. Pr&ctica en oposicién a teorfia o tedrica.

Retroalimentar: f. neologismo. Control de una reaccidédn por sus -
propios productos finales. En Educaci6én volver a re

pasar los conocimientos antes aprendidos o tratados.
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gacibébn tuve que hacer ajustes didécticos para facilitar el ---
aprendizaje arménico y constructivo de los alumnos.

En el trabajo que presente no use un sélo método, sino que lle-
vé a efecto una metodologia que se adaptara a los intereses, -

necesidades, habilidades, habitos y destrezas de mis alumnos.

La realizacién de las alternativas (estrategia metodoldgica) re
quiri6 un poco de paciencia, constancia y trabajo por parte de
mi persona y al hacerlo sentfa un gusto tremendo al ver que mu-
chas veces los alumnos lograban aprender con sentido reflexivo

y critfico.

Teniendo una visién més cercana del problema desde los contex--
tos social y tebricc pude conocer y avanzar en la busca de es--
trategias que me ayudaran a corregir los errores anteriormente
cometidos en mi préctica docente al desarrollar contenidos de

lecto-escritura.

Me gustaria que a partir de esta propuesta pedagbgica, que re--
culté atractiva, se hicieran mé&s investigaciones que ayuden y -
faciliten el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-escri
tura, no s6lo en los alumnos de cuarto grado sino en todos los

niveles de educaci6n primaria.

No s6lo ratos buenos tuve con esta propuesta, también tuve cier
5s sinsabores, al orincipio, cuando los maestros de la escuela
sentfan un poco de rechazo hacia mis investigaciones ("intromi-
siones"), y me consideraban un exagerado, o cuando los padres -

de familia no acudfan a las juntas y se sentian extrafiados por



CONCLUSIONES

Una vez llevada a cabo esta propuesta pedagbgica, que me sir-

vi6 de mucho para elevar la calidad de ensefianza-aprendizaje de la

lectura y la escritura, de los alumnos de cuarto grado de la comu-

nidad de Tixcacalcupul; pondré a consideracién las siguientes con

clusiones:

A)

La propuesta pedagbgica tuvo un marco de referencia idbneo para
ser llevada a la préctica, ya que en muchos Ccasos se€ lograron -
subsanar o alcanzar aprendizajes significativos dentro del aula
educativa, que entusiasmaron a la participaci6n activa de mis -

alumnos.

En la propuesta pedagbgica se empez6 con las conductas observa-
bles de los alumnos, involucré a los maestros de mi escuela pa-
ra mejorar el proceso del lenguaje y propicié la participacion

y la atencibn de los padres, es decir, parti de un problema --

comprobable al que traté de darle una solucidn adecuada.

Una de las metas que deseaba lograr era el aprendizaje signifi-
cativo en la lectura y escritura y confieso que, aunque no al--
cancé mucho, si logré lo suficiente como para decir que nos in-
volucramos con la comprensién y la redaccién de textos imagina-

tivos e interesantes para mis alumnos.

D) Cabe destacar que durante el desarrollo de la presente investi-
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mi visita y conversaci6n en su hogar. De mi grupo puedo decir
que no hay alumnos malos y todos estén dispuestos a colaborar -
dentro de lo que le permitieron sus posibilidades. Es verdad -
lo que comentaban algunos docentes: "No e} alumno baila al son
que le toquen, sino que todos bailamos al ritmo que nos imponga
el nifio"(*), porque &1 debe ser el punto o el eje principal de

todas nuestras actividades como docentes.

Entre lo mas rescatable que me deja esta propuesta pedagbgica
es que: los alumnos si son capaces de generar aprendizajes signifi
cativos, si se les brindan conocimientos novedosos, mediante meto-
dologfas innovadoras. También reafirmé que para una buena clase y
la consecuci6bn de los objetivos, hace falta una buena planificacion
de actividades; pero también que esa planificaci6én puede ser flexi
ble de acuerdo con la praxis cotidiana. Ademéds pude percatarme de
que los alumnos aprendian mejor si se partfa de sus propias expe--
riencias o de las cosas que ellos ya sabfan, manejaban o habfan ma
nipulado (sus vivencias cotidianas y escolares), por eso digo que
la ensefianza de la lecto-escritura jamds debe partir de cero y si
de lo que ellos dominan o recuerdan. En esta propuesta pedagdgica
me ayudaron muchisimo las técnicas de textos libres para fomentar
la construccién de ideas y pensamientos, la ejecucién de técnicas
activas basadas en la practica de lecturas de interpretacibén, ---
comprensién y raciocinio linglistico, ortogréafico y gramatical. En
esta propuesta traté de fomentar el amor a la lectura y a la escri

tura de textos, no sé si lo logré, pero me siento muy satisfecho y

contento con el comportamiento de mis alumnos y el cambio de con--

(*) Jose G. Osorio. Profr. de 2° grado de la Esc. Luis A. Arceo S. Tixcacalcupul
Yucatén.
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ductas que tuvo la gran mayoria del grupo.

Es conveniente advertir que los alumnos mejoraron en su asis-
tencia, facilidad de pelabra oral y escrita, perdieron el miedo an
te la gente y ante ellos mismos, al no cohibirse ante las pregun--

tas, exposiciones, debates y representaciones.

Aungue cost6é un poco de trabajo, porque a veces no salfa al -
recreo por tal de notar las conductas observables que se generaban
libremente entre los alumnos, o al realizar entrevistas y encues--
tas con los docentes, o cuando realicé visitas domiciliarias con -

los padres de familia

o

y al registrar lo mds interesante o importan
te que se di6 en las sesiones en que se llevb a efecto la estrate-
gia; estoy realmente contento con los resultados que me arrojaron

las investigacines y también porque pude mezclar esta estrategia -

con los demds campos de estudio que se dan en cuarto grado.

Algo que quise lograr con esta propuesta y tal vez no conse-
guf fue la continuidad para estudiar la lecto-escritura en los --
otros grados escolares y para eso tendria que realizar nuevas es--
trategias o tal vez otras propuestas. También pude haber involu--
crado més a mis compafieros docentes en mi propuesta, pero yo no -
puedo cambiar el mundo o ser el mesias de la educacibn, ya que -
algunos todavia se encuentran muy arraigados con su ensefianza tra-
dicionalista y rutinaria y no dan opcidén al cambio de mentalidad, -

a lo mejor por apatia - o por comodidad personal.

Me faltd un poco mas de tiempo al desarrollar los contenidos
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didacticos, pues con estas estrategias dinamicas no veia cbdmo se -
consumian los minutos y eso originaba que quedara un poco atrasado
en relacién con los avances que tenia que entregarle al director -
comisionado semanalmente, es decir, muchas veces, no logré adaptar

o adecuar el horario de clases con las demds materias de estudio.

Una vez concluida la presente propuesta pedagbgica me es gra-
to hacer las siguientes recomendaciones para el mejoramiento de 1la

lectura y la escritura y a la vez del aprendizaje de los alumnos:

- Dar el lugar que merecen a los educandos vy tratarlos con igual--
dad y democracia.

- Fomentar la cooperatividad y la ayuda mutua en los grupos escola
res y de trabajo.

- Partir de ensefianzas sencillas para llegar a las més complejas -
de acuerdo con el grado de maduracién del nifo.

- Brindarle al alumno la oportunidad de actuar con libertad y autg
nom{a dentro y fuera del aula escolar para ejercitarle su concien
cia acerca de la lectura y la escritura de textos.

- Fomentar a diario los textos libres, la comprensidn, la partici=
pacién, la memoria reflexiva y la interpretacion critica de es--
critos diversos.

- Vincular en forma arménica y sustancial el estudio del lenguaje
con otros campos de trabajo.

- Formar una unidad socio-educativa entre alumnos + docentes + pa
dres de familia que tienda a desarrollar activamente el aprendi-

zaje significativo ce los primeros.
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Es urgente cambiar los tipos de educacién del lenguaje tradicio-
nales y fomentar en el aula una ensefianza funcionalista y parti-
cipativa, en donde el alumno tenga la opcibén de aprender activa
y dindmicamente con base en una praxis reflexiva.

Aprovechar el recursos ilimitable de la bibiioteca y los rinco--
nes de lectura para fomentar el empleo arménico de estrategias -
lingliisticas que mejoren la capacidad de interpretacibn y reaac-
cién de los alumnos.

Es necesario crear nifios libres de prejuicios y complejos, capa-
ces de arreglar sus problemas socio-lingilifsticos y culturales de
manera permanente y constante.

El nifio debe ver el Espafiol como una asignatura de sumo interés,
que le facilite el resolver los problemas de su vida cotidiana y
escolar.

El nifio debe adquirir su aprendizaje por si mismo a través de un

proceso en el que él sea el principal actor.
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es decir, porque en base a experiencias desarrollé reafirmaciones

y retroalimentaciones.

En ella me pude dar cuenta que mientras més avanzaba en las -
actividades mé&s ré&pido iban los alumnos construyendo su propio --
aprendizaje de espafiol, es decir, el principio fue lento y lo de--
més fue m&s facil y préctico. Trabajando en base a la colectivi--
dad dispuse que los alumnos manejaran ideas en forma grupal e indi-
vidualizada para generar la critica y la reflexit6n de los mismos.-
Usé una metodologfa basada en técnicas diversas de autores distin-
tos (Ferreiro, Freinet y Piaget) que en todo momento fueron un lla
mado de atencibn y seguimiento para promover la comprensi6bn, la -
formulacién de ideas y los textos libres de acuerdo a la madura---
cién o el grado psicolbdgico de los alumnos. Algunas veces fue ne-
cesario replantear o reformular el disefio de ensefianza y el segui-
miento de las actividaces para que el aprendizaje en el édrea de es
pafiol sea significativo y con propbésito transformador en los nifios,
y por eso puedo decir que muchos de los conocimientos lingliisticos
serdn perdurables y les ayudaran a desarrollar habilidades narrati
vas, ortograficas, creativas y de comprensién, los estimularan a
buscar siempre acciones que propicien la reflexi6n, el replantea--
miento, la investigacibn y la formulacién de las ideas; menciono -
también que ahora estos alumnos ya no serdn simples receptores de
conocimientos sino que ademéds, aportaran conceptos o mensajes basa

dos en su capacidad de juicio y apreciacién literaria y gramatical.

Empleando estrategias como éstas, la lectura y la escritura -
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se elevarian y se fomentari{a de manera decisiva, el hébito armbéni-

co de leer y escribir con claridad, fluidez y funcionabilidad, por

tal motivo sugiero que:

1 -

Las actividades, de lecto-escritura, realizadas en el aula edu-
cativa sean interesantes y transformadoras, haciendo que el --
alumno sea el centrc y eje de la atencién, ya que de él debe de
pender su propio aprendizaje.

Seamos flexibles cor el tiempo destinado a la ensefianza de los
contenidos del lenguaje, vayamos a paso lento pero seguro y per
manente.

Busquemos como propdsito fundamental un aprendizaje significati
vo para los contenidos de la lecto-escritura, es decir, que to-
da ensefianza lingiifstica tenga un objetivo constante por mejo--
rar la calidad del idioma.

La lectura y la escritura no se vean un tanto aislados y si en
forma conjunta para promover la reflexi6n y la criticidad en la
elaboracién de diversos tipos de textos o ejercicios ortografi
cos y lexicolbgicos.

Todos los nifios se vayan acostumbrando a la revisién propia -
de sus tareas para autocorregirse sus errores 0 disipar dudas -
en torno a ellos.

Nosotros los docentes propiciemos ese cambio e intercambio de -
reflexiones de los nifos, propiciando un ambiente de ayuda mu--
tua, ya que el pequefio si aprende de esta manera y S€ hace mas
critico.

Aprovechemos las actividades lingliisticas que se ven palpables
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en los nifios cuando permanecen en el aula de clases, durante el
recreo, y tratan de ejercitarlo con plena libertad de competen-
cia en la pizarra, promoviendo sus propias tareas gramaticales
y de redaccibn; ésta es una actitud muy valiosa porque los pe-
quefios nos comunican sus deseos y por eso debemos brindarles to
dos los materiales necesarios para reforzar esa disposicib6n y -
creatividad. Sin embargo es demasiado preocupante que algunos
docentes cierren sus aulas para que exista la seguridad de que
los objetos personales no se pierdan y se olviden de este gran
momento pedagbgico, o en caso contrario que dejen a los alumnos

en el saldn de clases s6lo porque estén castigados.



CAPITULO VI

RELACIONES DE LA PROPUESTA CON OTROS CAMPOS DE APRENDIZAJE.

Es innegable la importancia del espafiol en la vida del hombre.

No hay alguna actividad humana que no tenga aplicaci6n en los cono-

cimientos lingiifsticos. Si un nifio conversa sus experiencias, es--

cribe un texto libre, describe un problema matemético cotidiano, -
lee y expresa contenidos e ideas sociales vy entiende los fenbmenos

de la naturaleza, estd relacionando el espafiol con otras areas de
aprendizaje. Por eso el espafiol, la lectura y la escritura, son -
fundamentales cuando se vinculan y se relacionan con otros campos

de conocimientos, ya que:

- En la ensefianza de las matemticas no se puede hacer a un lado -
el estudio de la lencua, pues gracias a ésta se comunican mansa--
jes o ideas para su interpretacibn y la resolucibébn de problemas -
cotidianos. S2 puede decir que entre estos dos campos de conoci-
nientos existe una mutua interrelaci6n que capacitard al nifio en
la elaboraci6én y manejos de la realidad y lo estimulard para en-
tender su mundo y transformarlo =n su bena2ficio algdn dia. Se -
puede decir que el alumnod llegard por si mismo a la concepci6n de

estudios matematicos y los expresard empleando su propio lenguaje.

- En la ensefianza del campo de la naturaleza, también el lenguaje -

juega un papel primo~dial cuando los libros y las personas (nifios)
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expresan, discuten, dialogan o registran hechos o fenbmenos obser
vables y comprobables que se dan en la naturaleza y en el medio -
ambiente en que se desenvuelven. No existirian los datos mas an-
tiguos de la Tierra y del Universo si no hubiera una asignatura -
que se vincule con el lenguaje para hacer que perduren, se difun-
dan, se dzsarrollen y permanezcan para siempre los conceptos mas
simples o complicados que se relacionan con el contexto natural -
del hombre. La Biolcgfa, la Quimica, la Fisica y las demds ramas
o Ciencias Naturales necesitan de un lenguaje convencional y fun-
damentado para darse a conocer. El espafiol puede tomar datos 0
conceptos de este campo de conocimiento, para promover la lectura
y la escritura de los fen6menos naturales, las causas y los efec-

tos que producen en _a vida cotidiana del nino.

En el campo social, el lenguaje (la lectura-escritura) da las pay
tas necesarias y convenientes para conocer al hombre, a su socie-
dad y a sus fendmznos sociales, es decir, gracias al espafiol se -
pueden interpretar los aportes humanos y las culturas de los indi
viduos de la sociedad mds antiquisimos. La Historia, la Geogra--
fia, la Sociologfa, el Civismo y l1zs dem&s ramas de las Ciencias

Sociales se valen del lenguaje para plasmar y dar a conocer el le
gado social que se le ha aportado al mundc entero vy el espafol no
puede apartarse Yy olvidarse de expresar, referir, registrar y di-
fundir hechos sociales Yy sociolingiifsticos que han transformado -
la vida de la humanidad y el desarrollo de las culturas y la so--

ciedad misma.
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Gracias a sus muchas aplicaciones précticas, el idioma espaiiol,
es muy necesario para conocer, manejar, manipular y desarrollar el
universo de conccimientos cotidianos, verdaderos y perdurables que

son las ciencias.

Esta propuesta se desarrolld dentro del campo de la lengua y
guarda una estrecha vinculaci6én e interrelacifén con otros campos de
conocimientos, ya que los apoya, los defiende y los hace perdurables
para todos los individuos que se relacionan con ellas y a la vez -
buscan descifrarlos para sobresalir en los problemas u obstéaculos -

cotidianos.
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sus hijos y por eso a través de fajinas lingliisticas promovi acti-
vidades recreativas y de informacidén para que los adultos se inte-
resaran mas adtn en la ensefanza y aprendizaje del espafiol de sus -

hijos.

Cuando hice un sondeo de diagnoéstico, los padres de familia -
(sobre todo los hombres) mostraban cierta desconfianza, porque no
estaban habituados a que los docentes visitaran sus hogares y ---
compartiéramos de manera reciproca la responsabilidad de educar 2
sus hijos. En verdad fue muy importante involucrar a los padres -
en las actividades que los nifios realizaban en el area de espafol,
ya que muchos de ellos no conocian y no sabfan para qué servia la
biblioteca y si tenfan acceso a ella, ahora ellos estdn mas pen---
dientes (aunque no todos) de sequir con detenimiento las tareas, -
investigaciones © consultas de sus hijos, sobre todo en el é&rea de

espafiol.

Muchos padres de familia son analfabetas, pero por lo general
se sienten més comprometidos para sacar adelante a sus hijos, cosa
que antes no hacfan, en las tareas educativas y se auxilian con -

sus hijos mayores para llevar un seguimiento en el 4area de espafiol.

En la aplicacibn de la estrategia y en el proceso de adquisi-
cién de conocimientos intervinieron diversos factores tanto positi
vos como negativos que me dictaron de alguna u otra forma el segui

miento a tomar en la consecucién de las alternativas.

A-continuacién describo esos factores:
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Positivos:

- La excelente disposicién que tuvieron mis alumnos al construir -
su propio aprendizaje.

- La gran cantidad de libros de consulta con que se relacionaron -
mis alumnos.

- El uso de tecnologfa diversa (grabadoras, casettes, cuentos, fil
mes) que utilicé para la consecucibn de las actividades signifi-
cativas.

- El empleo de material didactico idbneo vy disponible que me auxi-
1i6 en todo el proceso de ensefianza del lenguaje.

- Las ganas de aprender de mis alumnos de una manera distinta (no
tradicionalista), llena de actividades dinamicas, que giraban al
rededor de ellos mismos.

- El empleo de diversas técnicas y métodos cambiantes que mezcla--
dos buscaban como Gltimo fin los aprendizajes significativos, du
raderos y reflexivos de mis educandos.

- Dejar a un lado la improvisacién y la rutina en las clases, -
que por lo general son monbétonas, cambidndolas por actividades -
de libre expresi6n y con textos que tengan utilidad para los -
alumnos.

- Hacer a un lado la represién y el autoritarismo (el trato dicta-
torial) frente a mis alumnos para promover la cooperacién y la -
libertad por aprender dentro y fuera del aula, es decir, aunque
el alumno esté atrasado hay que motivarlo y no hacerlo a un lado

- Tomar como punto de partida lo que el alumno trae consigo y par-

tir de sus experiencias para que ellos mismos creen su propio -
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concepto de lo que realizan o se proponen en el area de espafiol.

- Fomentar con los alumnos el respeto mutuo y la cooperatividad en
tre ellos mismos lo que conllevdé a hacer mds fuerte las relacio-
nes existentes entre ellos y yo.

- La buena voluntad por parte de mis compafieros docentes que en su
gran mayoria me apoyaron brindidndome sus experiencias frente al
grupo.

- La gran determinacién de los padres de familia que me permitie--
ron convivir con ellos y estar més cerca de sus costumbres y -
sus maneras de pensar.

- Hubo un claro cambio de conducta entre mis alumnos que propicid,
en muchos casos, el autodidactismo y el interés por hacer bien -

las cosas.

Negativos:

- La forma tradicional, cerrada y arraigada que trafan los alumnos
de su grupo anterior y la costumbre de seguir siendo s6lo simples
receptores de conocimientos.

- El tiempo, que muchas veces resultaba insuficiente para llevar a
cabo los contenidos ce ensefianza-aprendizaje que tenia programa-

do, sobre todo en las primeras cuatro actividades.

La presente estrategia la llevé a cabo durante los meses de =
febrero a mayo (cuatro meses) y con ella trabajé ocho actividades
con los alumnos, una con los maestros y una con los padres de famj}
lia, cada una de las cuales me llevd en algunos casos dos o mas se

siones para tener una visi6én més amplia de los prop6sitos logrados,
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tes que indicaran con certeza a qué signo se hacfia referencia o se

encontraba presente en el texto.

Otra limitante que se tuvo es la falta de memoria aplicada -
que ellos tienen al confrontar definiciones con ejercicios préacti-
cos; es decir, aunque ya habian manipulado, registrado y cotejado
sus propias definiciones no alcanzaban a darse cuenta de qué tipo

de signo iban a emplear y en dbnde lo iban a ubicar.

Al llevar a cabo la actividad 6 referente a la lengua escrita
que abarc6 la ortografia y el uso de la r y rr, los alumnos pare--
cian estar pendientes en el uso adecuado de las grafias y con gran
acierto, después de prestarle atencién a un cuento registraron y -
acomodaron con muchos aciertos las palabras segfin su grafia e in--
terpretacién. En donde hubo un poco de dificultad fue en la bls--

queda de definiciones del uso de esas grafias, sin embargo, gra---

cias a la cotejacién de conceptos y a la observancia de palabras

la gran mayoria escribi6é con correcibn enunciados sencillos que

ellos mismos pensaban de sus vidas cotidianas.

En este ejercicio la prdctica y la ejercitaciobn (completar)
de palabras, estimuld a los alumnos y muchos que cargaban proble--
mas de diccibén mejoraron en forma notable la pronunciacién de pala
bras tales como: pero por perro, caretera por carretera, caro por

carro, etc.

En las actividades 7 y 8 que abarcan el eje temético de la -

lengua escrita, traté de que mis alumnos mediante el aprendizaje -
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significativo del uso de acentos, creardn su propio concepto de lo
que eran las sflabas &tonas y ténicas, las palabras agudas, graves
y esdrGjulas y el porqué, cdédmo y cudndo acentuarias. En estas ac-
tividades se necesit6 mucha visualizacibén; recortes de palabras -
con sus caracteristicas descritas, en peri6dicos y revistas; inveg
tigacién grupal acerca de las definiciones y parafraseo (explica--
cién) de las mismas; confrontacién de ideas y palabras relaciona--
das con el tipo de acento y el acomodu conveniente de las mismas.

Aqui en estas actividades el alumno tuvo la noci6n de como clasifi
car las palabras segGn su acento y la construcci6én de enunciados -

con ellas mismas.

En la actividad 9 mediante conferencias, seminarios y exposi-
ciones busqué vincular a mis colegas docentes en la bisqueda de me
jores alternativas y formas de trabajar para mejorar la ensefianza
de la lectura y la escritura y del mismo modo disefiar con ellos -
clases mads interesantes en la asignatura de espanol. Para esto qui
se crear un ambiente en donde el alumno sea para nosotros, los do-
centes, el centro de atencién y en el cual iban a girar activida--
des motivadoras que tengan como fin altimo desarrollar mejores ac-
tividades lingiifsticas. En forma mensual cotejarfamos resultados
y evaluariamos los alcances y las limitaciones que se presentan en

las aulas educativas en las actividades de espafiol.

Con las actividades de los padres de familia (actividad 10),-
tenfa la finalidad primordial de acercar més a los padres de fami-

lia al conocimiento y seguimiento del desarrollo lingiiistico de -
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tivo que tenfan acerca del tema. Uno de los aprendizajes mds signi
ficativos logrados en mis alumnos fue su gran capacidad de refle--
xién y criticidad al abordar en diversos momentos discusiones y so
bre todo al instante de registrar sus ideas; cabe mencionar que en
esta actividad encontrare una buena fluidez de los alumnos al ---
crear oraciones narrativas en ilustraciones o discusiones hechas -

referentes al tema.

Podria decirse que en esta actividad al principio; menospre--
cié la capacidad y disposicién de la gran mayoria de mis alumnos,-
pero al paso de la sesién me di cuenta de la enorme entrega e inte
rés que los educandos mostraban por ser escuchados y tomados en -
cuenta en los didlogos diversos que se suscitaron; la libertad de
accién y de entendimiento se extendié entre todos y hasta los més
callados y alejados se hacfan notar participando de una manera ac-
tiva. iQué bien me sentf!; cuando los nifios me reclamaban partici-
par, por eso es muy importante hacer a un lado los prejuicios y -

otorgarle al alumno el lugar central de todo aprendizaje de valor.

En la actividad 2 que se refiere a la lectura y redaccién de
textos, busqué en todo momento la integracion grupal y la coopera-
cién entre ellos mismos al hallar informacién y leer en diversos -
medios escritos de comunicacién, textos para explicarlos y comen--
tarlos, a fin de manifestar y expresar sus propias ideas comprendi
das de manera oral y en forma escrita. En esta actividad los alum
nos mediante el uso de textos libres explicaban hechos que a su =~

juicio le parecian importantes, buscando siempre la originalidad.



74

En estas acciones percibi que la mayoria de mis alumnos encontrb6 -
dificultades para armar un escrito y sobre todo no encontraba las
palabras idoneas para redactar correctamente (parafrasear) lo en--
tendido acerca de los escritos noticiosos e informativos, aunque -
al darme referencias escritas de “cémo es su familia" lo hicieron

con mucha soltura y disposicibn para participar.

En esta actividad puedo decir que con el empleo de textos li-
bres, mis alumnos pudieron tener més apertura para la redaccibn vy
tendrian m&s fluidez si con perseverancia y continuidad se les pre
sentan mas ejercicios de redacci6n guiada con libertad. Con esto
quiero decir que debemos motivar, a diario, a los nifios a escribir
—aunque sea brevemente- acerca de textos libres que tengan validez
para ellos y que aporten una forma de expresidn reflexiva y cons--

tyructiva de sus propios conocimientos.

En la actividad 3, que s€ refiere a la recreacidn literaria -
en la creacibébn de poemas los alumnos expresaron sus ideas diversas
mediante una discusidn dirigida; por equipo ellos leyeron en Vvoz
alta los poemas exponiendo al verso, la rima, el ritmo y el ndmero
de silabas de cada uno de ellos. El paso siguiente fue escribir -
los versos O poemas que més impacto les causaron, sin embargo el -
punto mas dificil de la clase fue cuando quisimos confeccionar en
forma grupal un poema que reuniera versos y rimas concordantes en
un mismo nfimero de sflabas y en sentido. El punto més agradable -
fue la btGsqueda de un titulo para el poema (de tres estrofas), --

pues ahi se vio el grado de cooperacién'al opinar; ya que les cau-
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saba un poco de confusibén y dificultad el pensar o razonar frases,
el parafraseo de versos les cost6 algo de trabajo, pues por la fal

ta de practica los alumnos se ven dudosos e inseguros de si mismos.

Sin lugar a dudas en este tipo de clases el alumno debe tener
un aprendizaje significativo, o sea, un uso cotidiano aplicable 'y
gste fue el de saber para qué o para quién se escriben los poemas,
es decir, ellos estaban muy interesados en componer sus propios -
poemas y dedicérselos a sus seres queridos o para que los coleccig

nen y sean admirados en el periddico mural.

La creacién de diversos textos puede causarle inseguridad a -
muchos nifios, por eso hay que darles aliento y sobre todo hacerlos
sentir capaces de que empleando la imaginacién y la originalidad -
podemos generar y redactar versos llenos de sentimientos y conteni
do que serdn de gran valor personal para cada uno de ellos y sobre
todo hardn que se expresen ideas que en ellos estédn dormidos o au-

sentes.

En la actividad 4, referente a la recreacién literaria el
alumno se sinti6 interesado por participar, ya que se dej6é a un la
do la ensefianza tradicional de s6lo leer un cuento y comentarlo vy
se pasd a escuchar a viva voz la narracién del cuento (ayudandonos
del uso de una grabadora), es digno hacer referencia del interés -
presentado por los alumnos, pues se iban fijando de los parlamen--
tos de los personajes y de las acciones que se narraban; quizas lo
mds importante fue el acomodo ¥y reacomodo que hicieron acerca de -

la forma y contenido de los textos, que generaron en ellos el de--
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seo pnr sentirse participes en la terminacién de un cuento que se
les di6 incompleto; otro de los rasgos caracteristicos fue el he--
cho de que sin miedo representaron el contenido y los fragmentos -
de cada uno de los cuentos, pero el punto culminante fue la graba-
cién y audicibn de cuentos que los emocioné tanto, ya que deseaban

escucharse y ser escuchados por los demés.

Con estas actividades los nifios se sintieron capaces de leer -
y comprender textos, ya que con juegos se les fue introduciendo a
la narraci6n, escenificaci6n y audici6én de textos, a la vez que de
seaban conocer diversas narraciones a las realizadas por si solos
y ademés tratando de descifrar reflexivamente el contenido y el -

mensaje de los mismos.

En la actividad 5 que se refiere a la lengua escrita para --
usar adecuadamente la coma y el punto en la redacciébn de textos, -
busqué en todo momento la confrontacién, comparacidn vy comprobaciobn
del uso de los signos en diversos parrafos para ver la intenciona-
lidad, la entonacibn y el entendimiento que se nos presentaban en
cada uno de ellos. En esta actividad busqué siempre la democra--
cia para escoger las definiciones de ellos mismos y que mas y mejor
se ajustaron a la interpretacién de reglas y usos de cada signo --
(,.). En esta alternativa de ensefianza los textos libres se dan -
de acuerdo con lo que ellos desearon expresar una vez que aprendig
ron dénde, cudndo y cébmo se usan. Fn esta actividad tuvieron la -
dificultad de interpretacidn algunos alumnos, ya que por lo gene--

ral cuando ellos leian en voz alta no hacian las pausas convenien-



69

ACTIVIDAD 9

Actividad para los maestros.

Objetivo: Relacionaré a los maestros en la bGsqueda de mejores al-
ternativas para solucionar el problema del rezago de la
lecto-escritura y disefiar con ellos unas clases mas inte
resantes para el é&rea de espafiol.

Contenido: Crear nuevas estrategias didicticas en el empleo de las
actividades de espafol.

Método: Activo.

Recursos didacticos: Léaminas, entrevistas y encuestas.

Técnicas: Conferencia y seminario.
PLANEACION

Con el uso de cuestionarios me entrevistaré con los docentes
para saber de qué manera podemos contribuir a mejorar las clases -
de espafiol (ver anexo 3) y saber a la vez <i estd consciente de 1o
importante qué es para el alumno la adquisici6n de conocimientos

lingiifsticos en esta area.

Con los resultados que me den acerca de sus experiencias ---
implementaré un grupo colegiado para estructurar las actividades -
m&s importantes que Se€ deben realizar para favorecer una practica
docente y el aprendizaje de lecto-escritura de mis alumnos. Cada -
uno de los docentes expondremos nuestras vivencias y experiencias
mediante sesiones de miniconferencias que se vincularédn al desarrg

1lo de actividades lingiiisticas.
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Mediante encuestas (ver anexo 4) cada mes evaluaremos los -
comportamientos que tuvieron mis colegas y los resultados alcanza
dos en esta é&rea de aprendizaje, buscaremos y seguiremos los avan-
ces y del mismo modo le daremos una atencidén oportuna a las limita
ciones o desventajas que se presenten entre los alumnos y los do--

centes mismos.

Junto con docentes de mi mismo grupo acudiremos a seminarios
y cursos con el firme prop6sito de elevar la calidad de la educa--

cién en el area de espafiol.

ACTIVIDAD 10

Actividad para los padres de familia.

Objetivo: Que los padres de familia se vinculen y se interesen mas
en la educacién de sus hijos sobre todo en los aspectos
de la lecto-escritura.

Contenido: Generar fajinas con los padres de familia en donde se -
promuevan actividades recreativas que favorezcan el uso
de alternativas de lecto-escritura.

Método: Activo.

Recursos: Platicas de seguimiento, entrevistas.

Técnicas: Visitas domiciliarias, conferencias.
PLANEACION

Exhortaré a los padres de familia para que éstos estén mas in
teresados en la educacién de sus hijos y en los avances y dificul-

tades que ellos presentan en el estudio de la lectura y escritura.
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Mediante entrevistas (Ver anexo 5) implementaré fajinas idio-
méticas que consistirdn en visitas domiciliarias, asistencias a bl
bliotecas, conferencias sobre lectura y escritura y el programa -
"Adopta un libro" que tendra como objetivo fomentar e interesar en
el padre de familia el hébito por la lectura y a la vez apoyar a
los nifios acerca de los aprendizajes que alcanzan en la asignatu-
ra de espafiol; les repartiré un folleto auxiliar para que ellos -
mismos puedan ayudar a sus hijos en las tareas educativas, mostran
doles a la vez en &l lo que deben estar viendo en esta édrea de esty

dio.

Mediante visitas domiciliarias y entrevistas personales me -
pondré al tanto de los avances o limitaciones que observan en sus

hijos al seguir sus tareas de lecto-escritura.

Las alternativas expuestas en este capitulo estan sujetas a
comprobaci6n y al andlisis de resultados, por lo que en el capitu-
lo siguiente expondré lo obtenido y para eso tendré que llevarlas

a efecto durante el tiempo programado que es de cuatro meses.



CAPITULO V

ANALISIS DE RESULTADOS Y SUGERENCIAS DIDACTICAS

Una vez llevadas a la préactica algunas alternativas que me --
apoyaron en la ejecucibn y comprobacién de mi propuesta pedagbgi-
ca, tengo a bien manifestar las experiencias escolares més impor--
tantes y los resultados obtenidos en el desarrollo de las activida
des previamente planeadas, que se dieron gracias al registro anec-
dotico y a la utilizacién del diario escolar de campo que se Trée--

gistraron en una bitdcora propositiva:

En la actividad 1, que se refiere a la lengua hablada, mediapn
te la integracion y cogperacibn de grupos los alumnes establecie--
ron acuerdos y desacuerdos confrontando sus ideas y defendiendo -
sus propios criterios. Ayudandome de las técnicas de la exposi---
cién, la discusiodn y el debate logré que la mayoria de los pequeé--
fios participaran expresando Yy redactando sus ideas, sentimientos ¥y
puntos de vista acerca de lo que piensan del tema "la contamina---

cién".

Es digno de referir que en esta actividad, al principio, los
alumnos se sentian bastante (cohibidos) apenados e inseguros; pero
a medida que con libertad externaban sus ideas y conceptos fueron
adquiriendo seguridad en s{ mismos y demostraron capacidad de ex--

presién para explicar los conocimientos y su aprendizaje significa
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tienen algunas palabras arriba de la vocal? ¢En qué lugar se en-
cuentra la silaba que suena més fuerte? y ¢la més débil en dénde
se encuentra? ¢Cémo creen que se le llama a la silaba que suena -
fuerte? ¢y a la débil?, preguntas como éstas hardn que el alumno -
no pierda el interés en la clase; después dividiremos palabras que

ellos mismos sugieran, en silabas, subrayando o sefialando la sila-

ba ténica.

Luego nos formaremos en equipos a manera de enumeracibn e --
implementaremos el juego: "En dbénde esté la silaba poderosa” que
consistird en armar y desarmar palabras que tengan significado --
utilizando distintas silabas en el juego, cuando éste termine, les
repartiré a cada equipo unos tarjetones que tengan las pdginas de
un libro de ortografia en donde investigaremos las definiciones de
lo qué es: silaba, silaba &tona, sflaba ténica y las palabras se--
gin el naGmero de silabas; una vez que ya hayamos investigado lo re
ferente a estos conceptos les pediré que pasen al frente a exponer
y a debatir lo que ellos hayan entendido o registrado, posterior--
mente clarificaremos ideas y escribiremos un concepto propio de lo

investigado.

Mas tarde en perib6dicos y revistas pedidos con anterioridad,-
recortaremos diversas palabras y sefialaremos en ellas las silabas
ténicas auxilidndonos de palmadas y golpecitos, luego pegaremos di

chas palabras en nuestro cuaderno de trabajo.

Para concluir haremos los ejercicios de la pégina 169 del li-

bro de texto de los alumnos para aclarar y reafirmar lo visto en -
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la clase y a la vez ellcs mismos escribirdn sus propias palabras -

para dividirlas en silabas y sefialar con un color especifico la si

laba ténica.

ACTIVIDAD 8

Actividad para los alumnos.

Eje temdtico: Lengua escrita.

Objetivo: El alumno elaboraréa textos atendiendo al uso de acento
ortogréfico.

Contenido: Redacci6én de textos con atenci6n al uso adecuado del --
acento ortografico para poder clasificar las palabras se
gtn su tipo de acento.

Método: Activo-Inductivo.

Recursos didacticos: Laminas, peribdicos, revistas, tijeras, li-
bros del alumno.

Técnicas: Lluvia de ideas y exposiciones.
PLANEACION

Partiendo de la clase anterior preguntaré cudles fueron las -
palabras que en la anécdota de Tomé&s se repitieron con mads frecuen
cia (haciendo referencia a las palabras directrices), es decir, -
con preguntas de la clase anterior pegaremos las palabras en la pi
zarra para que las visualicemos y nos percatemos de los sonidos 'y
de la intensidad de las silabas; con preguntas como éstas, nos --
guiaremos hacia la adquisicién de conocimientos nuevos: ien donde

se encuentra la silaba fuerte?, éla silaba fuerte de esa palabra -
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es Gltima, pentltima o antepentiltima? ¢qué llevan escrito algunas
palabras arriba de la silaba? ¢saben ustedes por qué la llevan? --
isaben ustedes c6mo se llaman las palabras segdn donde lleven su -
acento?, después haremos el juego de "pon la palabra en el lugar -
adecuado" en donde nombraremos algunas palabras para ubicarlas se-
gn su silaba té6nica en los tres carteles que serén presentados -

con sus nombres respectivos: AGUDA GRAVE ESDRUJULAS.

Posteriormente investigaremos en los libros de ortografia del
rincén de lectura las definiciones de las palabras escritas segln -
su tipo de acento y a la vez registraremos algunos de sus ejemplos
cuando todos hayan acabado la investigacibn pasardan a exponer el -
resultado de ella para después identificar y clasificar palabras -

que ellos mismos expresen y manifiesten.

Realizaremos el ju=ago "Las palabras bien puestas"” que consis-
tira en acomodar las palabras en el lugar adecuado segdn su tipo -
de acento; para esto expondrén un cierto namero de palabras para -
que distribuyamos adecuadamente en el lugar que le corresponda y -

al concluir veremos quién es el que ha acertado mas.

Recortaremos del peribdico diversas palabras y las clasifica-
remos segin el acento que le corresponde para pegarlas en nuestro
cuaderno, de tal forma que después de ordenarlas pasen a formar -
parte de nuestro léxico, Yy podamos crear oraciones con facilidad y

con ellas mismas.



