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INTRODUCCION

Las preoperaciones 16gico matemdticas en el nivel preesco--
lar son un contenido dificil de abordar, puesto que se desconoce
el proceso de construcci6n del concepto del naGmero y por ello se
limita las acciones diddcticas que pueden impulsar la construc--

cién de ese concepto.

Con esta propuesta pedagbgica intento crear una alternativa
para orientar las acciones didacticas hacia los procesos de cons
truccibn de las preoperaciones 16gico matemdticas como SON: cla-

sificaci6bn, seriacion, inclusion vy conservacién de cantidades.

En el primer capitulo se encontraréd el planteamiento del -
problema donde se presenta la dificultad que tiene la educadora
para reconocer los momentos en que el nifio realiza una accién -

mental sobre un objeto concreto.

Se hablar& en el segundo capitulo del concepto del desarro-
110 del nifio, de las preoperaciones 16gico matematicas en prees-
colar, incluyendo la teoria constructivista, en la cual se des--
cribe el proceso de construcci6n del conocimiento y de las for
mas de relacién que establecen los nifios con los objetos de la

realidad a fin de apropidrselos y operar con ellos.

El tercer capfitulo esta integrado por aspectos curriculares



entre ellos la metodologfa de proyectos que sugiere el programa

de educacién preescolar como una base para que los docentes orgg
nicen su diaria labor; tomando en consideracion el pensamiento -
global del infante, el contexto social y comunitario y los conte
nidos que lleven a un desarrollo més integral a los peguefios pre
escolares, también se presentan las estratééias realizadas con
la intencionalidad de brindarle a los nifos experiencias que le
permiten ir formando conceptos matematicos coherentes con su ni

vel de desarrollo y que mas adelante lo lleven a conceptualizar

el nGmero y sus operaciones en forma reflexiva.

Por Gltimo en el cuarto capitulo se plantea una reflexi6n -
critica de la construcciodn de esta propuesta pedagbgica, ¥ las
implicaciones que ha tenido para mi desarrollo personal, profe--
sional y sobre todo para ir transformando mi docencia acepténdo-
la como una prdactica inacabada que es necesario ir cuestionando

y modificando continuamente.



CAPITULO I
A. Planteamiento del problema.

La labor educativa del docente se puede definir como una se
rie de acciones pedag6gicas, administrativas, sociales y cultura-

les que se conjuntan en un tiempo y en un espacio determinado.

La educadora lleva a cabo esta importante tarea tomando como
base sus conocimientos, habilidades, experiencias adquiridas y el
programa curricular en un dmbito educativo donde confluyen escue-

la, familia y comunidad.

F1 Jardin de Nifios constituye el primer escalén de esa verti
calidad que es la ensefianza escolarizada; es, en realidad la base
de la escuela primaria. A &1 concurre el nifio en su segunda in-
fancia donde es recibido por las educadoras con afecto puesto
que son su primer contacto con el mundo exterior, por lo
que se constituyen en intermediarios para su insercibn en la so-
ciedad. El Jardin de Nifios es un mundo tan extrafio al del hogar
desde lo humano a lo fisico, que se presenta enormemente rico en
nuevos contactos, en forzosas acomodaciones y a cada paso en nug

vas adquisiciones de experiencias.

Asi, a primera vista, aparece y resalta la responsabilidad -

innegable de esta institucién: El Jardin de Nifos. Y més adn la -



de la educadora responsable y consciente de lo que realiza en -

bien del nifio preescolar.

La construcci6n de los conceptos matemdticos en los nifos -
en edad preescolar es un proceso complejo en el que el nifo jue-
ga un papel principal, no como simple depositario del saber, si

no como constructor de su propio conocimiento.

E1 nifio es el actor principal de su conocimiento y lo hace
suyo en la medida que lo comprende y lo utiliza en el actuar dia

rio.

Yo como educadora, no dejaba que mis nifios se involucraran
de lleno en las actividades a realizar cotidianamente, ahora me
pregunto ¢Qué puedo hacer por ellos para que cada dfa sean més -
aut6nomos en la construccif6n de sus conocimientos?, ¢Cébmo los
involucrarfa?, ¢éCudl serfa mi posicién como educadora para faci

litarle al nifio la interaccién con los objetos concretos?

Estas interrogantes y otras me las hago cotidianamente cuan
do recuerdo que los nifos se encuentran en el perfodo preoperato
rio en la construcci6n de su concepto de ntmero. En mis refle--
xiones llegué a la conclusi6n de que s6lo me quedaba a medio ca-
mino, ya que generalmente lograba que clasifiquen y realicen al
go de seriaci6n, pero no me quedaba claro, si ese Pproceso vio-
lenta o no el desarrollo constructivo de los nifios, también me
di cuenta que sb6lo me ahocaba a la clasificacién sin querer sa-
lirme de ella, y casi no les permitia a los nifos experiencias -

con objetos concretos para poder llegar a seriar resolviendo pro



blemas y llegar a hacer la inclusi6n jerdrquica para posterior--

mente consolidar la conservacién de cantidad.

Todo ese proceso constructivo del nifio era muy confuso para
mi, ello me motiv6 para realizar una propuesta pedagbgica como

alternativa.
B. Justificaciodn.

Es innegable que el nifio puede y desea valerse por s{ mismo;
que, con elocuente frecuencia, no quiere sobreproteccidn (muchas
veces perjudicial, por su direccionismo inadecuado y por la su-

plantaci6n de experiencias propias).

El necesita vivir su vida de nifio plenamente, para poder -
existir luego como adulto sin los rezagos y desequilibrios que

trae toda nifiez con limitaciones.

Si reflexionamos serena Yy profundamente sobre la institu---
ci6n que es el Jardin de Nifios, cuyo caradcter y papel le han lle
vado a ser uno de los protagonistas ineludibles del mundo con-
temporédneo; y del camulo de razones educativas, cient{ficas, s$O-
ciales y técnicas que tal hecho implican, destacamos s6lo tres
que son bdsicas en este proceso y sirven de orientacién entre -
todas las otras: el por qué existe, el para qué fue creado y el

cémo se desarrollan las acciones educativas en su interior.

Teniendo en cuenta estas tres razones educativas del jardin

de nifios, ya tengo una mejor visién sobre el sentido del desarrg



1lo de mi trabajo, al mismo tiempo me orienta para facilitarle a
los nifios el desarrollo auténomo que incluye la adquisicidn de

los conceptos l6gico matematicos.

El desarrollo del conocimiento l6gico matemdtico guarda de-
terminadas caracteristicas que son propias a todo el proceso de

desarrollo cognoscitivo en general.

En el proceso de conocer y comprender, el nifio elabora con
cepciones acerca de todo lo que le rodea; asimila paulatinamen-
te informacién cada vez m&s compleja; trata de encontrar nuevos
procedimientos cuando los conocidos no le son ya Gtiles, todo 1lo
cual le posibilita ir estructurando internamente su campo cognos

citivo.

Su desconocimiento acerca de algunos aspectos del mundo no
se ve reducido, necesariamente, por el hecho de que alguien le
diga "cdmo son las cosas" ya que, en ocasiones, su propio nivel
de desarrollo le impide aprovechar informacién o aceptar puntos
de vista diferentes al suyo, por estar sustentados en una l6gica

que le es ajena.

Tendrd que pasar todavia un tiempo durante el cual el nifo
habrd de investigar, dudar, probar, equivocarse e intentar nue-
vas soluciones hasta llégar a una que sea correcta. Serd enton

ces capaz de comprender esa verdad que €l mismo ha descubierto.

Considero que la construccién de la lbgica matemdtica es un

problema que la escuela primaria y el jardin de nifnos atn no ha



resuelto de manera pedagégica y diddctica, puesto que se descono
cen muchos aspectos del proceso por el cual el nifio va constru--
yendo sus preoperaciones l6gicas de clasificacién, seriacibn, co

rrespondencia e inclusién hasta llegar al concepto de ntmero.

As{ mismo el docente todavia tiene dificultad para identifi
car los momentos en que el nifio estd realizando una accib6bn men-
tal sobre un objeto concreto y muchas veces en lugar de apoyarlo
y facilitarle esta interaccién, se le obstaculiza y niega el he

cho de jugar con objetos de la realidad.

Por lo expuesto con anterioridad considero relevante elabo-
rar una propuesta pedagbdgica encaminada a encontrar estrategias
tebrico metodoldégicas para favorecer la construccién de las pre

operaciones l6gico matemdticas en los nifios de preescolar.
C. Interés personal.

Este apartado me da la oportunidad de narrar el por qué rea
lizar una propuesta que favorezca las preoperaciones lb6gico mate

mdticas en nifios de 5 afios de edad. (edad preescolar).

Yo desde muy pequefia vivia en el puerto de Chicxulub, pero
lo m&s importante es que creci en un ambiente comercial, es de-
cir mis papéds tenfan una tienda de abarrotes y como habfa que -
ayudar en ella, me involucré en lo que era embolsar azGcar, fri-
jol, y mds cosas para después pesarlo; llenar la nevera de re-

frescos segln su marca y sabor, acomodar las laterfas o toda la

mercancia que llegaba a la tienda, asi como sacar totales de una



compra o pagar el abono de cuentas pendientes con distribuidores
al mayoreo; esto hizo que al entrar a la escuela primaria, ya -
que no habfan Jardines de Nifios en el puerto, se me hicieran may
faciles las matemdticas, porque tenfa experiencias concretas que
me ayudaron a construir los conceptos e hicieron que me gustara

muchisimo llevar a cabo todos los ejercicios relacionados con -
ella (matemédticas). Después al cursar la secundaria, me pasaba

lo mismo, tenfa mucha facilidad para las matemdticas, pero lo -
que no me gustaba y no me gusta ofr, son las quejas de la mayo--
ria de los nifios y jbvenes con relacibén a las matemdticas, ya -
que dicen: ino puedo con las mateméticas! iqué dificil son! ino

sirven para nada!

Lo que quiero que logren los nifios de preescolar es que to-
men a las matemdticas como un gran juego que les servird de base
para lograr un conocimiento sélido y natural sobre los nlGmeros y

sus operaciones.

Me di cuenta que al realizar las actividades en el Jardin -
de Nifios, le df poco tiempo y poca importancia al desarrollo del
aspecto l6gico matemético, lo que quiere decir es que nosotros -
como educadores no le brindamos al nifio coyuntura para que me -
diante la manipulacibén y uso de materiales u objetos que se en--
cuentran en el aula, &1 ‘"destruya y reconstruya", desordene vy
ordene, que realice actividades que le brindardn seguridad y au-
toconfianza, al mismo tiempo que le ayudardn a integrar nociones

bdsicas de pensamiento como las preopetraciones 16gico matemdti--



cas de clasificar, seriar, hacer correspondencia biunivoca.

Cuando ingresé a la UPN y empecé a tener conocimientos de
que las operaciones l6gicas se construyen desde temprana edad -
con preoperaciones como la clasificacio6on, la seriacibn, corres--
pondencia, inclusién, jerarquizacién. Recordé mis experiencias -
vividas y la poca oportunidad que les he dado a mis alumnos de

vivir y jugar con los objetos de manera constructiva.

Por tal razén ahora me siento motivada para lograr que los
nifios de preescolar puedan jugar con los nGmeros, jugar con la
clasificacién, jugar con la seriacibn, jugar con la corresponden
cia, jugar, jugar y jugar para que como yo, su infancia sea fe-
liz y tengan una gran base s6lida de preoperaciones légico mate-
méticvas que le permitan seguir aprendiendo matemédticas en forma

natural y sin fobias durante toda su vida.
D. Objetivos.

- Realizar una propuesta pedag6gica para favorecer por medio del

constructivismo las preoperaciones l6gico matematicas.

- Seleccionar materiales que faciliten la clasificacién, seria--
cién y la correspondencia e inclusi6n en los nifilos preescola--

res.

- Respetar las experiencias infantiles que favorezcan la cons---

truccién de las preoperaciones l6gico mateméaticas.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL
A. E1l nifio preescolar.

Voy a ser sincera cuando digo que al realizar este apartado
me sentfa confusa, desesperada, indecisa, pero mds que nada titu
beante ante algo que debemos conocer de antemano, pues es el

motivo de nuestro trabajo: el nifio.

Después de consultar varios libros (que fueron muchos), me
df cuenta que habfa tanto que decir de un nifio de preescolar; -

que resumi lo siguiente:

El nifio de preescolar es un ser en desarrollo que presenta
caracteristicas fisicas, psicolbgicas y sociales propias, su -
personalidad se encuentra en proceso de construccién, posee una
historia individual y social, producto de las relaciones que es
tablece con su familia y miembros de la comunidad en que vive, -
por lo que un nifio: es un ser fGnico, tiene formas propias de -
aprender y expresarse, piensa y siente en forma particular, gus-

ta de conocer y descubrir el mundo que le rodea.

El nifio cuando tiene interacci6n con otros, aprende normas,
habitos, habilidades y actitudes para convivir y formar parte -

del grupo al que pertenece.
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El juego es la principal actividad del nifio preescolar, a

través de &1 reproduce las acciones que vive diariamente.

"I o0 que nos hace alegres y nos mantiene felices no es nada
més el entretenimiento. Los juegos habituales de los nifios, sin
comparacién con los de los adultos, no son mads que manifestacio-

nes de una actividad seria en los afos de la infancia". (1).

La imaginaci6n de los nifios les permite crear a su alrede--
dor un mundo de fantasfas que tienen para ellos grandes cargas -
de realidad, (a esto se debe la posibilidad de que la ficcibn -
sea algo real). Al realizar observaciones sobre el medio natural,
el nifio preescolar aprende a conocer y aprovechar mejor el medio
en que vive; a darse cuenta de que existen plantas, animales y

lugares con caracterfisticas diferentes a las que conoce.

E1 nifio tiene necesidad de comunicarse, de expresar sus Vi-
vencias y realidad cotidiana, de que lo tomen en cuenta los de-
més, para nutrirse internamente en todos los aspectos de su de

sarrollo.

E] nifio toma inicialmente de su familia los modelos de rela
cién y comportamiento, es un ser creativo por excelencia, que va
fortaleciendo esta capacidad por sus interacciones con los obje-
tos hechos y fenbémenos, que le permiten ver, percibir y sentir -

desde diversos angulos.

(1) Jean Paul. Ocupaciones Infantiles. 1963. p.2.
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La experiencia es la vivencia que el nifio acumula y atesora,
que lo enriquece y lo prepara para adaptarse al medio fisico vy -
social en el cual se desenvuelve. El nifio se dedica al trabajo y
al juego con todo su cuerpo, siente, huele, observa y, algunas ve
ces busca materiales y objetos, esta es su manera de aprender al

go sobre las cosas: mediante el uso de sus sentidos corporales.

El nifio parece decirnos "deje que mi cuerpo se mueva ¥y corra,
brinque, salte o vuele a través del espacio", esto es debido a su
necesidad de movimientos fisicos. Los nifios de cinco afios pueden
llegar a sentirse cémodos durante quince minutos de estar senta--
dos o reducidos a la misma posicién cuando la educadora lo obli--
gue a mantenerse sentado con la amenaza de que si no cumple sera

castigado, hacer esto es realmente abusar de una criatura que €3

]

t§ tan dispuesta y deseosa de complacer a alguien que ama, O d
quien cree depender.
Los pequefios consideran a los adultos unos seres per
fectos, capaces de hacer todo lo que se les antoja.
Sin embargo ciertas actitudes de las personas mayo--
res suelen causarles extrafeza, aunque ellos todavia
son incapaces de reflexionar sobre el carédcter de -
las mismas". (2).
El nifio es curioso y dvido de saber muchas cosas,écpara qué
sirven las cosas?, ¢qué puedo hacer con ellas? éstas son las pre-
guntas que quiere que le contestemos, todo parece comenzar por

¢l y a medida que se relaciona con su ambiente y entra en contac-

to con personas y objetos, convierte esos nuevos descubrimientos

(2) Ibfdem. p. 28.
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en parte de la propia vida y los acomoda a su propio mundo.

A los 5 afios se convierte en un individuo més socializado,-
puede trabajar en grupos de cuatro o cinco nifios, en un proyecto
o en una dramatizaci6én, sin embargo sigue preocupado fundamental
mente por sf mismo; sus materiales de juego le brindan la compren

si6én del tamafio, la forma y el color.

Al inicio de la etapa preescolar, el infante no comprende -
cdmo se forman clases entre las cosas ni encuentra relacion in
terna entre ellas. Relaciona todo con todo, objetos, hechos y
fen6menos, sin encontrar relaciones causales entre ellos. EIl es
el centro del universo, no puede tomar en cuenta los puntos de -

vista de los deméds.

Los rompecabezas hechos con piezas de contornos irregulares
lo ayudan a percibir las semejanzas de formas al seleccionar las
piezas para encajarlas en los lugares adecuados, al jugar con -

los platos observa que algunos tamafios se corresponden.

El nifio de preescolar estd en uno de los perfodos de creci-
miento m&s interesantes de la vida infantil, su actitud comunica
tiva, conversaciones sin inhibicién, curiosidad y franqueza --
completa, son una base para que comprendamos lo que necesitan, -
piensan y desean hacer 0 ser respetando su individualidad y de

sarrollo auténomo.
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B. La psicogenética y su aporte para la interpretaci6n de la cons

truccibn del concepto del nGmero.

Pienso, dice Piaget que para hacer epistemologfa, no
hay que tomar el conocimiento con una C mayGscula, -
en tanto estado en sus formas superiores, sino en--
contrar los procesos de formacidén, cémo se pasa de -
un conocimiento menor a un conocimiento superior, -
siendo esto relativo al nivel y al punto de vista -
del sujeto, al estudio de esas transformaciones del
conocimiento, al ajustamiento progresivo del saber -
es a lo que llamo epistemologfa genética, y es la -
Gnica perspectiva posible para un bi6logo, en todo
caso, es lo que yo creo. (3).

Cuando un adulto quiere imponer los conceptos matemdticos a

un nifio antes del tiempo debido, el aprendizaje es Gnicamente

verbal, puesto que el verdadero entendimiento viene dnicamente

con el desarrollo mental.

Al hablar del desarrollo del nifio particularmente en el --
drea cognoscitiva, tomaré como base la teorfa de Piaget, ya que

es la que fundamenta el programa actual de preescolar.

Piaget descubri6 que el nifio concibe su mundo y los fenbme-
nos naturales en funcién de sus propias experiencias y muy gra-
dualmente va modificando sus ideas para adecuarlas a la realidad
objetiva, llego a la conclusién de que los nifios antes de los -
seis afos de edad aproximadamente, tienen cierta dificultad en -
establecer nociones sobre diferentes aspectos de espacio, tiempo,

movimiento, velocidad, nGmero, medida, relaciones l6gicas elemen

(3) Jean Claude Bringuer. Convertations libres avec Jean Piaget.
Barcelona, Robert Laffont, S.A. 1981. p. 35.
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tales, etc. Esto se debe a que el pensamiento del nifio en esta -

etapa no es operativo; es decir que sus acciones en la realidad
no son reemplazadas por acciones en su imaginacién, condicié6n in

dispensable del pensamiento l6gico.

Por tanto el nifio no puede hacer comparaciones mentalmente,
sino que las lleva a cabo en forma préctica y con dificultad es

tablece una relacidn simple entre pares de objetos.

El pensamiento del nifio no es reversible, ya que es incapaz
de regresar al punto de partida. Aun en las situaciones mas sen
cillas y concretas, opera en un solo sentido, debido a que se €l
cuentra en la etapa del pensamiento prelégico, tiene dificultad
para comprender que en el cambio, ciertas caracteristicas de las
cosas permanecen constantes y que pueden volver a su forma origil
nal, asimismo no existe en su pensamiento la idea de la conserva
cién de cantidades; es decir, &1 cree que &stas no se mantienen
cuando cambia la forma. AGn no ha desarrollado la capacidad de
percibir que una cantidad de sustancia no varfa, cualquiera que
sea su forma, siempre que, por supuesto, no se le agregue ni qui

te nada.

Un experimento tipico realizado por Piaget, que corrobora -

los dos hechos anteriores, consiste en:

Proporcionar a los nifos dos bolas de plastilina que
ellos reconocen como iguales. Al modificarse la for
ma de una de ellas déndole la apariencia de una sal
chicha ocurre lo siguiente: En la primera etapa (4-5
afios), los nifios niegan que la plastilina de la bola
y de la salchicha sea iqual. (4)

(4) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Matemdticas Preescolar. Gufa para el =~
Maestro. México, D.F. 1981, p. 5y 6.
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Al nifio preescolar, segln Piaget le es diffcil efectuar sen-
cillas seriaciones tales como: ordenar una serie de varillas de
mayor o menor longitud, o viceversa. Sin embargo, puede identifi
car grande y pequefio sin confundirse, ya que esto implica una so
la comparaci6n; no asi mayor y menor, gue solo tienen sentido en
una secuencia. Asimismo, el nifio tiene dificultad para integrar
un todo y comprender la relacién entre el todo y sus partes, 0 en

tre una clase y sus subclases (conjunto y subconjunto).

En relacién con la preparacién que el nific preescolar requie
re para el aprendizaje de conceptos matemdticos, es necesario to
mar en cuenta que, en el pensamiento del nifio, los conceptos 16gi
cos preceden a los numéricos, por tanto el nifio requiere de una
preparacién especifica que le facilite el paso de su pensamiento
prel6gico al légico, y le capacite para comprender, en etapas sub
secuentes, conceptos tales como: nGmero, espacio, tiempo, medida,

etc. y las operaciones que implican.

"pijaget considera al nifio como arquitecto de su propio desa-
rrollo, el cual lleva a cabo a base de una interaccién continua -

con el mundo que le rodea". (5).

El nifio preescolar pasa de un pensamiento egocéntrico a un
pensamiento intuitivo, en el intermedio de estos dos tipos de pen
samiento se presenta un tipo de pensamiento verbal que estd dado

por las siguientes caracterfsticas:

(5) Ibidem. p. 7.
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FINALISMO.- El pensamiento verbal del nifio queda fielmente
representado en las preguntas que formula en esta €poca el ¢Por
qué? del infante no tiene el mismo significado que en el adulto,
el pequefio est& solicitando una respuesta causal y finalista --
aunque la mayorfa de las veces domina mas lo finalista porque pa
ra 61 todas las cosas se hacen para algo y todo tiene su razén
de ser. Muchas de las preguntas que el nifio hace son dificiles
de responder para los adultos, porque ellos quieren una respues-

ta bastante sencilla.

ANIMISMO.- E1 nifio de tres afios y todavia el de cuatro les
da vida a las cosas, les da sentimientos e intenciones, al final
de esta etapa desaparece y s6lo le dard vida a los que tienen moQ

vimiento esponténeo como el viento.

ARTIFICIALISMO.- El nifio piensa que todo lo que existe ha
sido construido por el hombre o por algo divino pero muy pareci-
do al hombre, las montafias crecen porque alguien las ha fabrica-
do chiquitas y luego las plant6é. Un pequefio de seis anos le pug
de preguntar a su hermano de cuatro cé6mo S€ hacen los nifos, el

de cuatro contestard tranquilamente que de carne.

DETERMINISMO.- Para el nifio leyes fisicas y leyes morales
son lo mismo. Cree que el barco flota en el agua porque es su -

obligacién, si las nubes corren es porque deben hacerlo.

El finalismo, animismo, artificialismo y determinismo son

manifestaciones de que el pensamiento verbal infantil todavia es

muy egocéntrico.
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Para Piaget la intuici6n es la interiorizacibn de operacio-
nes. La percepcién del nifio tiene cardcter absoluto, representa e
interioriza lo percibido pero su pensamiento no rebasa la percep-
cién, su intuicién es primitiva y articulada a un hecho concreto.
Un ejemplo de lo anterior se observa cuando se le presenta al ni-
#o una alineacién de 7 u 8 fichas con pequefios intervalos de espa
cio separdndolos. Se le pide que de otro montén tome una canti--
dad igual y las acomode, el nifio de 5 afios forma una hilera de -~
igual longitud sin tomar en cuenta la cantidad, va colocando fi-
chas una detrds de otra hasta alcanzar la longitud de la hilera -
que le sirve de ejemplo. Se gufa por la percepcién global, ha va

lorado la cantidad por el espacio ocupado. (6).

Ahora hablaremos del proceso a través del cual los nifos ~--

construyen el concepto de namero segln Delia Lerner.

Para responder a las necesidades vy caracteristicas psicolégi
cas ‘del nifio en el campo de la matemdtica, es importante conside-
rar que el concepto de nfimero esta directamente relacionado con -
las operaciones de clasificacion y seriacién, como lo seflala De--
lia Lerner "el proceso a través del cual los nifios constituyen el
concepto de nGmero estd Intimamente relacionado con las operacio-

nes de clasificacién y seriacién". (7).

(6) CursoTaller. Psicologia Evolutiva del nifig. p. 81.
(7) Delia Lerner. Universidad Pedagbgica Nacional. Contenidos de -
Aprendizaje. Arexo 1. Concepto de NGmero. Mé&xico, 1983. p. 3.
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1) LA CLASIFICACION:"Es una operaci6n lb6gica fundamental en el desarro-
110 del pensamiento, la clasificaci6n interviene en la construcci6n de todos
los conceptos que constituyen nuestra estructura intelectual; en términos ge-

nerales clasificar es juntar por semejanza y separar por diferencia”. (8).

Hay que aclarar que cuando decimos "juntar" o "separar" por
semejanza o diferencia, se refiere a acciones que generalmente -
no se realizan en forma efectiva o visible, no se junta ni sepa-
ra concretamente esos elementos, se hace pensandolo, es decir, -
en forma interiorizada; no se toman las plantas del mundo Yy se
juntan, ni se hace con los palses, son acciones interiorizadas,

no efectivas sobre los objetos de la realidad.

Un mismo universo puede clasificarse de diferentes maneras,

cada uno dependerd del criterio de clasificacién que se elija.

El universo de zapatos puede clasificarse por sus colores y

sus tamafos.

En algunos casos el acto clasificatorio no se realiza sola-
mente en forma interiorizada, pensada, sino ademds en forma efec
tiva, ya que juntamos y separamos los objetos en forma concreta;
mientras que en otros casos como Con las plantas y los pafses el
acto clasificatorio se realiza solamente a través de acciones in

teriorizadas.

En la clasificaci6bn se toman en cuenta adem§s de las seme--

(8) Ibidem. p. 3.
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janzas y diferencias, otros tipos de relaciones: la pertenencia

y la inclusion.

2) LA PERTENENCIA: Es la relaci6n que se establece entre ca
da elemento y la clase de la que forma parte, estqd fundada en la
semejanza, ya que decimos que un elemento pertenece a una clase
cuando se parece a los otros elementos de la misma clase, en fun

cién del criterio de clasificacién que estamos tomando en cuenta.

La Inclusién.- Es la relacibn que se establece entre cada -
subclase y la clase de la que forma parte, de tal modo que permi
te determinar que la clase que es mayor tiene més elementos que

1a subclase.

La clasificacién en general, permite establecer la relacion

entre ésta y el concepto de namero.

La clasificaci6n puede fundamentarse en las cualidades de -
los objetos, es decir, en sus propiedades cualitativas. Ejemplo:
En el caso de los nifios ser retrafidos o ser desenvueltos son cug
lidades de los mismos; sin embargo cuando se trata de los name--

ros la situacién varfa.

Cuando nosotros, adultos, pensamos en un nGmero, por ejemplo
el cuatro, “cualquier cosa”, incluso cuatro cosas que pueden ser
diferentes entre sf (un lapiz, un libro, un coche, un reloj). -
Cuando pensamos en un nGmero, también estamos clasificando ya -

que estamos estableciendo semejanzas y diferencias. Estamos --

agrupando el caso de nGmero cuatro, todos los conjuntos posibles
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de cuatro elementos y los estamos separando de todos los conjun-
tos que no tienen cuatro elementos. Es decir que, en el caso -
del nGmero no buscamos ya semejanzas entre elementos, sino semg

janzas entre conjuntos.

Al agrupar los conjuntos que se parecen (o que son eéuiva--
lentes) en su propiedad numérica, ya no importa que existan, 0
no, parecidos cualitativos entre los elementos que constituyen -
los conjuntos. Lo que importa es la equivalencia la clase en la
que estamos pensando, en este caso la clase formada por todos -
los conjuntos que tienen cuatro elementos, para los cuales se to
mé en cuenta un criterio clasificatorio cuantitativo tener (o
no) la misma cantidad de elementos que los otros conjuntos perte

necientes a la clase.

Si 1lamamos "cuatro" a la clase de conjuntos que tienen cua
tro elementos, pertenecerd a ella cualquier conjunto que tenga -
la misma cantidad de elementos, es decir, que pueda ser puesto -
en correspondencia término a término con cualquier otro conjunto
de la misma clase, en tanto que no pertenecerdn a ella los con--

juntos que no tengan esa cantidad de elementos.

Lla relacién de inclusi6n caracterfstica de la clasificacion
juega también un importante papel en el concepto del cual es el
resultado de la misma sintesis de las operaciones de clasifica--

cién y seriacion.

Las operaciones de clasificacifén y seriacifn se fusionan a
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través de la operacién de correspondencia que a su vez permite -
la construccién del nGmero, por tal motivo estos tres procesos =
de construccién de las operaciones son simultdneas, esto quiere
decir, que el nifio no las construye en forma sucesiva sino al -

mismo tiempo.

El nifio pasa por etapas o estadios en el proceso de cons---
truccibén de cada una de estas operaciones. Cuando el nifio se en
cuentra en determinado estadio de una de las operaciones, no ne-
cesariamente estd en el mismo estadio respecto a las otras opera
ciones por ejemplo: puede estar finalizando el primer estadio de
la clasificaci6én y al mismo tiempo estar en el segundo estadio -
de la seriaci6én. La secuencia de los estadios es la misma en to
dos los nifios, es decir que si bien las edades pueden variar, el
orden de los estadios se conserva. En cada una de las tres ope-
raciones los nifios pasan por el primero y el segundo estadio an-

tes de llegar al estadio operatorio (tercer estadio).

Aun cuando podemos relacionar los estadios con determinadas
edades cronol6gicas, éstas sonsolo aproximadas ya que varfan de
una comunidad a otra e incluso de un nifio a otro, dependiendo de

las experiencias que cada uno tenga.
3) PSICOGENESIS DE LA CLASIFICACION.

El proceso de construccién de la clasificaci6n atraviesa -

por tres estadios:

Primer estadio.- Hasta los 5-6 afios aproximadamente.



24

Segundo estadio.- desde los 5-6 afios hasta los 7-8 aproximadamen
te.
Tercer estadio.- (operatorio) se parti6 de los 7-8 afios aproxi-

madamente.

Caracterfisticas del primer estadio de clasificacion:

El nifio de este estadio clasifica diciéndole ("pon junto lo
que va junto"), durante esta etapa lo hace sobre la marcha, to-
ma un elemento cualquiera, luego otro que se parezca en algo al
anterior, después un tercero que tenga alguna semejanza con el sg
gundo, asfi contintia seleccionando cada elemento por alguna carac
teristica que tengan en com@n con el Gltimo gue ha colocado, al-
ternando el criterio clasificatorio de un elemento u otro, por
ejemplo: El nifio obtiene como resultado de su actividad de cla-
sificacién un objeto total al colocar cada elemento junto al an-
terior logrando una continuidad espacial en la ubicaci6n de los
elementos, porque al estar centrado en la bGsqueda de semejan--
zas, no los separa por construir los elementos clasificados por
el nifio, una figura, un todo, a este estadio se le denomina "co--

lecci6bn figural”.

El nifio en este estadio no toma en cuenta las diferencias -
cuando clasifica, esto no implica que el niflo no sea capaz de es

tablecer diferencias entre otras situaciones.

En este estadio el nifio no precisamente tiene en mente la

figura que va a construir sino al observar la clasificacién la
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relaciona con algo de la realidad, por ejemplo: cuando dice un -
tren, dejando a un lado la actividad clasificatoria. Por tal

motivo hay que diferenciar la clasificacién de las situaciones -
en las que el nifio se propone presentar algo, puesto que, cuando
el nifio juega a construir una casa, un tren, una pistola, etc. -
porque asi se lo ha propuesto, no esta clasificando. No cual---
quier figura es una "coleccibn figural", la coleccién figural re
sulta de una conducta clasificatoria, que consiste en establecer

semejanzas.

AT terminar este estadio el nifio logra reacomodar los ele--
mentos de su clasificaci6n formando subgrupos, pero a(n no los

separa.

Caracteristicas del segundo estadio de la clasificacifn:

Durante este perfodo se da un cambio importante que permite

pasar de la coleccién figural a la clase l6gica.

En este periodo el nifio comienza a tomar en cuenta las dife
rencias entre los elementos, por lo tanto forma varias coleccio-
nes separadas, no queda constitufido un objeto total, una figura,
sino pequefios grupitos, por lo que a este estadio se le denomina

"coleccibébn no figural'.

Los criterios de clasificaci6n los establece a medida que -
clasifica, por tal motivo puede alternarlos, pero ya no de ele--
mento a elemento como hacia en el estadio anterior sino de con--

junto a conjunto. Por ejemplo: los elementos de un conjunto se
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parecen por ser rojos, lo elementos de otro conjunto se parecen
por ser cuadrados, etc., en este caso pas6 del criterio color -

al criterio forma.
Caracteristicas del tercer estadio de la clasificacidn:

El nifio del tercer estadio, como el que finaliza el segundo,
anticipa-el criterio clasificatorio que va a utilizar y lo con-
serva a lo largo de la actividad clasificatoria, también puede -
clasificar con base en diferentes criterios (movilidad) y toma

en cuenta los elementos del universo.

El logro primordial del nifio del estadio operatorio es que
establece relaciones de inclusibn, es decir, cuando se le pregun
ta ¢Qué€ hay mds, tridngulos o figuras? responde que hay més fi-
guras porque estd clasificando que los tridngulos estén incluf--
dos en la clase de figuras. Ha llegado a establecer en términos
cuantitativos la relacién parte (tridngulos, todo), (figuras), -
dado que considera a los tridngulos como elementos pertenecien--
tes a un conjunto que es parte de la clase que lo abarca, de don
de se puede deducir que hay mas elementos en la clase que en la
subclase. Esto se da gracias a la coordinacién interiorizada de
la reunidén y la disociacibn que en el segundo estadio realizaba
en forma afectiva, ya que no podia representar la operacién in-
versa para reconstruir el todo cuando estaba frente a las partes.
Esa coordinacibn de la reunibén y la disociacién constituye la re

versibilidad que caracteriza a la clasificacién operatoria.



27

Es importante aclarar que el nifio preescolar no alcanza el
tercer estadio de la clasificacién . por la dificultad que tiene

para incluir y relacionar clases de objetos.

4) SERIACION.

La seriacién es una operaciédn l6égica que nos permite esta--
blecer relaciones comparativas respecto a un sistema de referen-
cia entre los elementos de un conjunto, y ordenarlos segln sus -
diferencias ya sea en forma creciente o decreciente. Es wuna -
operacién que ademés de intervenir en la formacién del concepto
del nGmero constituye uno de los aspectos fundamentales del pen-
samiento 16gico. Seriar es establecer relaciones entre elemen--
tos que son diferentes en algln aspecto y ordenar esas diferen-

cias.

La seriacién operatoria tiene dos propiedades fundamentales:

transitividad y reciprocidad.

La primera se da al establecer una relacién entre un elemen
to de una serie y el siguiente y de éste con el posterior, pode-
mos deducir cu&l es la relacién que hay entre el primero y el al
timo, ejemplo: al tomar los afios de antigiiedad en el servicio de
las educadoras del plantel educativo donde trabajo (A) Elizabeth
16, (B) Malvar 15, (C) Rosy 14, necesariamente A es mds antigua
que C para establecer la Gltima relacifn no se necesitdé compa-
rar A con C en forma efectiva, sino que se pudo deducir a partir

de las relaciones que establecimos anteriormente.
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Reciprocidad, en esta propiedad cada elemento de una serie
tiene una relaci6bn tal con el elemento inmediato que al invertir

el orden de la comparaci6n, dicha relaci6n también se invierte.

La reciprocidad hace posible, por otra parte considerar a -
cada elemento de la serie como término de dos relaciones inver--
sas en una serie ordenada en forma decreciente (por ejemplo: de
mayor a menor) cada elemento salvo el primero y el Gltimo es al

mismo tiempo menor que el anterior y mayor que el siguiente.

También es importante aclarar que la funcién de la clasifi-
caci6én y la seriaci6én se presenta en el caso del concepto de ng
mero, pero no cuando se clasifica o seria con base en las propie
dades cualitativas. Cuando se clasifica en base a las cualida--
des uno estd centrado en las semejanzas, porque los elementos se

consideran equivalentes independientemente de sus diferencias.

Mientras se estd seriando con base en criterios cualitati--
VoS uno se centra en las diferencias, ya que seriar es ordenar -

esas diferencias.
Pé¢icogénesis de la seriacifn.

El proceso de construccidn de la seriaci6n también atravie-

sa por tres estadios.

Primer estadio.- Hasta los 5 a 6 afios aproximadamente.
Segundo estadio.- desde los 5 a 6 afios hasta los 7 a 8 afios apfrgo

ximadamente.
Tercer estadio.- (operatorio) desde los 7 a 8 afios aproximadamenq
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te.
Caracteristicas del primer estadio de la seriacién.

El nifio que se encuentra en el inicio de este estadio hace
una seriacib6n de los objetos de la m&s larga a la méds corta, 0
de la mé&s corta a la més larga, forma en un principio parejas -
donde cada elemento es muy diferente al otro. EIl nifio forma pa
rejas porque considera los elementos en términos absolutos (gran
de- pequefio) no establece adn verdaderas relaciones y en ese sen
tido se puede decir, que es una conducta seudo-clasificatoria, -
considera el universo de las varillas como los largos y los cor
tos. Luego hace trio en los que introduce una nueva categoria,-
la de los medianos, manejando entonces las categorfas largas, me
dianas y cortas ("grande", "mediano" y "chico"). En ambos casos
parejas o trios le quedan sin seriar todas aquellas varillas que

no pueden incluir en estas categorfas.

Mds adelante seria cuatro o cinco elementos buscando formar

escaleritas en un solo sentido creciente o decreciente.

Relacionar los elementos significa considerar un elemento -
en funcién de otro, y en el caso de las longitudes podrfa expre-

sarse como "mé&s largo que", "m&s corto que".

Al finalizar este periodo, en la transici6n hacia el segun-
do, el nifio llega a considerar la linea de base, al seriar longi
tudes uno de los extremos de cada elemento varia respecto a los

restantes formando una "escalera" y el otro extremo de todos -
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los elementos coinciden, formando la linea de base. Esto se debe
a que ya no se centra en uno de los extremos sino que considera -
la longitud total de los elementos llegando a seriar cuatro o cin

co varillas.

Caracteristicas del segundo estadio de la seriacion.

El nifio que estd en este estadio puede construir la serie de
diez varillas por tanteo, es decir, que toma una primera varilla
al azar. Luego otra cualquiera que compara con la primera, des-
pués una tercera que compara con las dos anteriores para decidir

donde colocarla y asi{ continGa hasta seriar.

Lo realiza por tanteo porque compara en forma efectiva el -
nuevo elemento con cada uno de los que ha colocado y necesita ha
cerlo dado que todavia no construy6 la transitividad no puede dedu
cir que si un elemento es mds grande o m&s pequefio que el Gltimo,
también lo es respecto a todos los anteriores y tiene que recu---

rrir a la comprobacibén efectiva.
Caracteristicas del tercer estadio de la seriacién.

El nifio de este estadio realiza la seriaci6én en forma siste-
madtica, puesto que cuando hace una serie creciente, toma del con
junto de las diez varillas, la varilla mds pequefia de las que qug
dan y asf sucesivamente; en el caso de una serie decreciente el

proceso es inverso.

Esto indica que puede anticipar la serie completa antes de

hacerla porque ha construfdo la transitividad y la reciprocidad.
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5) CORRESPONDENCIA BIUNIVOCA.

La correspondencia término a término o correspondencia biu-
nivoca es la operaci6én a través de la cual se establece una rela
cién de uno a uno entre los elementos de dos 0 mas conjuntos a -

fin de compararlos cuantitativamente.

Para determinar, con base en la propiedad numérica, que un
conjunto pertenece a una clase hacemos uso de la correspondencia

biunivoca, es decir que ponemos en relacién cualquier elemento

de un conjunto con cualquier elemento del otro conjunto hasta

que ya no pueden establecer esa relaci6n uno a uno. Si nc nos

sobran elementos en ninguno de los conjuntos significa que son
equivalentes; mientras que si sobran elementos en alguno de 1los

conjuntos éstos no son equivalentes.

El proceso de construccién de la operacion de corresponden-

cia atraviesa por tres estadios:

Primer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente.

Segundo estadio: Desde los 5-6 afios a los 7-8 afios aproximadamen
te.

Tercer estadio: (operatorio) A partir de los 7-8 afios aproxima-

damente.

Caracteristicas del primer estadio de la correspondencia.

Cuando se le presenta al nifio de este estadio una hilera de

siete fichas rojas y se le propone a través de una consigna que

ponga la cantidad de fichas azules ("Pon igualito de fichas azu-
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les para que los dos tengamos lo mismo), el nifio de este estadio
colocard tantas fichas azules como sea necesario para igqualar la
longitud de la hilera modelo,de manera que la primera y la Glti-
ma ficha de ambas hileras coincidan, independientemente de la -
cantidad de fichas que necesite para hacerlo. Lo hace as{ por--
que considera las hileras como objetos totales centréndose en el
espacio ocupado por los conjuntos y no en la cantidad de elemen-

tos, por lo tanto no establece la correspondencia biunfvoca.

Caracterfsticas del segundo estadio de la correspondencia.

El nifio en este estadio, a diferencia del estadio anterior,
ya establece la correspondencia biunivoca ante la misma consig-
na. Al realizar su hilera de fichas busca que sea equivalente -
cuantitativamente a la del modelo. Para estar seguro que cada -
ficha de una hilera estd en relaci6n con cada ficha de la otra -
pone cada ficha azul exactamente debajo de cada ficha roja de ma
nera que pueda observar fdcilmente la correspondencia estableci-
da; esto le permite afirmar que los dos conjuntos tienen la mis-

ma cantidad de elementos.

Después que afirm6 lo anterior y a partir de los dos conjun
tos que puso en correspondencia, si se altera la disposicién es
pacial de las fichas de uno de los conjuntos (junténdolas o sepa
randolas), el nifio dird que ya no hay lo mismo sino que una de
las hileras aument6 o disminuyd en cantidad. Afirma que ya no
hay lo mismo porque aunque ya establece la correspondencia biunf

voca al dejar ésta de ser evidente perceptivamente se apoya nue-
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vamente en la longitud de las hileras.

Cuando se le plantea c6mo hay que hacer para que haya otra
vez la misma cantidad de fichas en los dos conjuntos, vuelve a -
establecer la correspondencia biunfvoca aproximando cada elemen-
to de un conjunto con cada elemento del otro de manera que la co
rrespondencia se perciba fdcilmente. Esta forma de resolver la
situaci6n marca un avance respecto al primer estadio, ya que 1la
accién que realiza para que la equivalencia sea visible nuevamen
te es la accién inversa a la que se efectué en la primera trans-
formacién (si fueron separadas las vuelve a juntar,si fueron --
aproximadas las vuelve a separar). El nifio en este estadio ante
la imposibilidad de realizar en forma interiorizada la accié6n in

versa necesita hacerla en forma efectiva.

Cuando el nifo est&d en la transicién hacia el tercer esta--
dio contar los elementos de conjuntos equivalentes que tienen -
distinta distribuci6én espacial lo lleva a entrar en contradiccion
con lo que &1 puede afirmar a partir de la longitud, la toma de
conciencia de este conflicto contribuira sustancialmente al avan

ce hacia la conservacién de namero.

Caracteristicas del tercer estadio de la correspondencia.

Al solicitarle al nifio del estadio operatorio que tome tan-
tos elementos como los de la hilera modelo, puede hacerlo como
un nifio del segundo estadio estableciendo la correspondencia tér

mino a término en forma visible, pero también, en algunos casos,

escogiendo tantas fichas azules como fichas rojas le presentamos
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sin necesidad de colocar cada azul pegadita a la roja.

Ante cualquier transformacibén que se efectle en la disposi-
ci6n de los elementos de uno de los conjuntos sostiene la equiva
lencia numérica de los mismos, incluso si se le plantean contra-
sugerencias como: "A mi un nifio me dijo ayer que si esta hilera
era mas larga tenfa més fichas", el nifio se muestra asombrado an

te semejante idea y asegura la conservacién de la equivalencia.

Los nifios del tercer estadio afirman la conservaci6n pero
a veces no la argumentan aunque después pueden llegar a fundamen
tar por qué la cantidad se conserva, dando uno o varios de los
siguientes argumentos: "Hay lo mismo porque no pusiste ni quitas
te nada" o "Sigue habiendo igual, la hilera de las rojas es mas
larga porque las fichas estédn separadas y la de las azules es -
més cortita porque estan juntitas" o "hay lo mismo porgque pode--

mos volver a ponerlas como estaban antes".

Llegado este momento podemos afirmar que el nifilo que esta -
en el estadio operatorio de la correspondencia ha construido -
la noci6én de conservacién de cantidades discontinuas. El nifo -
podrd considerar que un conjunto de ocho elementos serd equiva--
lente a todos los conjuntos de ocho elementos, asf como no equi-
valente a todos los conjuntos mayores o menores de ocho indepen-

dientemente de la disposicién espacial de sus elementos.

6) EL NUMERO.

Segln Delia Lerner, el nGmero es el resultado de la sinte--
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sis de la operaci6bn de la clasificacién y de la operacién de la -
seriaci6n: un nGmero es la clase formada por todos los conjuntos
que tiene la misma propiedad numérica, de allf que la clasifica-

cién y la seriacién se fusionen en el concepto de n@mero. (9).

El concepto de nGmero estd intimamente relacionado con las
operaciones de clasificaci6bn y seriacién, por lo tanto las opor
tunidades que tenga el nifio de seriar objetos y clasificarlos le

servirdn para ir construyendo el concepto.

El nGmero puede considerarse como un ejemplo de c6émo el ni-
o establece relaciones no observables entre objetos, es decir,-
que no corresponden a las caracteristicas externas de ellos. Por
ejemplo, decimos que "hay 6 gatos", los gatos se pueden observar,
existen en la realidad, pero el seis es una relacién creada. Si
el nifio no establece una relacién mental entre los gatos, cada -

uno podrfa quedar aislado.

La forma como estas operaciones intervienen se aclara con -
el siguiente ejemplo: Si se pide a un nifio de 4 a 5 aflos contar
un conjunto de elementos, y &l sabe contar hasta 10, lo hard sal
tando de uno a otro sin un orden determinado, por lo que no con-
tard algunos elementos o contard otros mds de una vez. Puede -
ser que nos diga que hay 10, y cuando se le pide que sefiale los
10, indicaréd el Gltimo que cont6, lo cual se debe a que estd con
siderando los elementos aislados y no formando parte de un con--

junto, es decir, que el 10 oel 8 son nombres dados a cada ele--

{9) Ibidem. p. 3.
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mento (como lo serfa "Juan" o "Pedro", etc., para cada nifio) y -

no la cantidad que representa el conjunto.

Aqui puede observarse la necesidad de un ordenamiento para
distinguir cada elemento y no contarlo dos veces o dejarlos de
contar (seriaci6n) y también la necesidad de establecer una rela
cién de inclusién de clases (clasificacién), lo cual significa -
que el 1 estd incluido en el 2, el 2 en el 3..., ..., el 9 en el
10 etc., es decir, que cuando el nifio dice 10, no pensard en el
10 como nombre, sino en el 10 como "cantidad" que incluye a los

nameros anteriores, por lo tanto la nocibén de namero es un -—--

compendio de las operaciones de clasificacién y seriacion.
C. Las preoperaciones 16gico matemdticas en el nivel preescolar.

EI nivel oreescolar concede especial importancia a las pri-
meras estructuras conceptuales del nifio que son la clasificacion
y la seriaci6én, las que al sintetizarse consolidan el concepto -

de nGmero.

La principal funcibn de la matemdtica es desarrollar el pen
samiento 16gico, interpretar la realidad y la comprensién de una

forma de lenguaje.

En el Jardin de Nifios se da inicio a la construcci6n de no-
ciones bédsicas. Lo importante es que el nifio construya por si -
mismo los conceptos matemdticos bdsicos y de acuerdo a sus es---
tructuras utilice los diversos conocimientos que ha adquirido a

lo largo de su desarrollo.
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En preescolar puede observarse, durante todas las activida-
des, la forma como el nifio juega con los materiales y verbaliza

sus acciones.

Es importante que se respete las posibilidades y limitacio-
nes de cada nifio sin forzarlo a que realice actividades que no
correspondan a su nivel, hay que vigilar el no imponer al nifio -
ningGn criterio de clasificacién (color, forma, tamafo, etc.) o
de ordenamiénto, ya que &1 puede estar manejando diferentes cri-
terios a los que la educadora se propone, O ir descubriendo o0 -

creando otros.

Recordar que las relaciones o coordinaciones entre objetos
las establece el nifio mentalmente; es indispensable para la edu-
cadora, puesto que no se ensefa a clasificar o seriar, etc., pe-

ro si se puede y debe favorecer su desarrollo.

Los criterios que el nifio utiliza para realizar estas opera
ciones, dependen mucho del material que se emplee. En ocasiones
serd el color y la forma, en otras el tamafio, el volumen, las -
texturas o muchos otros criterios que el nifo va descubriendo co

mo atributos de los objetos, personas, etc.

No se requiere desarrollar actividades aisladas para clasi-
ficar, seriar o establecer la correspondencia término a término,
ya que es necesario que se realicen dentro de un contexto dinami
co, interesante y con sentido para que el nifio actGe con interés,

realizar actividades aisladas y con una formalidad de "ensefianza"

los aburre y limitan los procesos de su pensamiento.
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Tomando en consideracién las caracter{sticas psicolégicas -
del nifio preescolar y principalmente el hecho de que su pensa---
miento se construye a partir de las acciones sobre objetos con-
cretos, la incorporaci6én de material grdfico debe limitarse al
maximo y s6lo utilizarse como apoyo posterior a las actividades

que realizan sobre objetos concretos.

Abordar la construccién de las nociones 16gico matemdticas
en preescolar, es remitirse a un proceso largo y complejo que -
implica elaborar relaciones significativas e ir atribuyendo pro-
piedades a los objetos; establecer parédmetros de comparacién, es
tructurar paulatinamente grupos a los que pertenecen los objetos
y sujetos, dar ordenamiento 1dgico y establecer correspondencia

entre otros.

En el preescolar la necesidad de clasificaci6n surge como -
resultado de la interaccién con los objetos y de su relacidén con

el espacio.

Cuando el nifio ha vivido plenamente en contacto con los ele
mentos que le rodean y se ha apropiado de ellos mediante el jue-
go, busca el orden, establece una l6gica para organizar todo -~
aquello que se encuentra a su alcance, para acomodarlo de acuer-
do con criterios que &1 mismo se marca o que le son indicados -

del exterior.

Los nifios preescolares llegan a realizar la clasificacibn y

la seriacién, a partir del contacto con los objetos; gustan ali-
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nearlos en una sola direccidn; inicialmente agrupan los objetos
sin emplear la légica y posteriormente buscan el equilibrio, el
orden en el espacio, lo cual los lleva a organizarlos por tama--

o, grosor, color, etc. en forma creciente o decreciente.

La experiencia directa de relacibn con los otros, el involu
crarse totalmente (psfquica y corporalmente), le permite en un -
inicio disponer de los objetos, manipularlos y distribuirlos en
el espacio, para posteriormente convencerse de que el ntmero de
elementos colocados en cierto lugar, se conserva invariable, a

pesar de que su distribucidn se modifique.

Fl conocimiento l6gico matemético no es directamente ensefia
ble, sino que su desarrollo depende fundamentalmente de las accio
nes que el nifio realiza, por lo que es nuestra responsabilidad -
organizar y sistematizar el trabajo diario para facilitar esta -
actividad del pensamiento.

En efecto, las nociones que sirven de base a la mate-
matica, es decir, a las nociones més, menos, tanto, -
igual, alguno, ninguno..., NO pueden ser’creadas més
que por la accién global del nino evoluc1onando.en el
mundo de los objetos, estando esta accién relacionada

progresivamente con el vocabulario, significacién y
representacién gréafica. (10).

D. El constructivismo en el nivel preescolar.

Piaget indica que la inteligencia es el resultado del caudal

de posibilidades congénitas y de la accién del medio ambiente -

(10) Pierre Vayer. El nifio frente al mundo. Espafia, 1977. p.163.
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del cual va a depender su evolucién y afirma que el desarrollo
intelectual 1o constituyen dos aspectos fundamentales: uno funcio

nal y otro estructural. (11).

Las funciones son procesos heredados biol6gicamente, por me-
dio de los cuales se establece interaccién con el ambiente; las
funciones son permanentes e invariables a través del periodo de

desarrollo.
Existen dos funciones bé&sicas: Organizacién y Adaptacién.

El individuo organiza la informacidn que recibe d«l medio -
ambiente para lograr una adaptacién precisa a ese medio. Cada ac
to es organizado y el aspecto dindmico de la organizacidén es la
adaptaci6n; a través de ésta, el sujeto mantiene equilibrio con -

su medio ambiente.

La adaptacién se realiza por medio de las llamadas Invaria--

bles Funcinonales, que son:

ASIMILACION: Hablamos de asimilacién cuando el individuo utli
liza o manipula parte del ambiente para incorporarlo y diversifi-
car su actividad. Piaget considera la asimilacién como la incor

poracién de esquemas a los ya existentes. (12).

ACOMODACION.- La conducta de los organismos estd determina-

da por un ambiente que no puede modificar, ya Jju2 éste delimita -

(11) Op. Cit. p. Matemdtica Preascolar. p. 1.
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la actividad del sujeto. Es decir que la acomodacién es la modi

ficacién de esquemas ya existentes para recibir uno nuevo. (13).

Asimilacién y acomodaci6én son denominadas Invariables fun--
cionales, puesto que son caracteristicas de todos los sistemas -
biol6gicos y, aunque se ha hablado de ellos por separado, operan
de manera integrada; sin embargo, no son siempre equilibrados en
tre si. Se producen desequilibrios temporales cuando un nifio -

imita (la acomodacién supera a la asimilacién) y cuando juega

(la asimilacién supera a la acomodacién). La conducta resulta

adaptativa cuando asimilacién y acomodaci6n se encuentran en -

equilibrio pero éste es siempre temporal pues se verd alterado

en el momento de existir una nueva estimulacién del ambiente so

bre el organismo.

Toda situacién de aprendizaje implica una asimilacién, ello
supone que para incorporar una nueva experiencia el nifio ha de -
transformarla de manera que se adapte a su modelo del mundo. Al
mismo tiempo, la presencia de esta nueva experiencia transforma-
ré su modelo mental. Asf pues toda situacién de aprendizaje -

implica una acomodacién.

Nosotras como educadoras somos las facilitadoras de situa--
ciones de aprendizaje en las que se puede acomodar la antigua ex
periencia a la nueva, y estas situaciones de aprendizaje tienen

un aspecto progresivo. Nuestro propésito ha de ser el de animar

(13) Ibidem. p.2.
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al nifio a aplicar su conocimiento a situaciones hasta entonces -
desconocidas, y al mismo tiempo, incitarle al uso de acciones fa
miliares en contextos no familiares. En este sentido, una situa
cién de aprendizaje contiene regularmente algo desconocido, nue-
vo o problemdtico para el nifo, quien sentird la necesidad de -
comprenderlo. La adquisicién de tal entendimiento produce una
adaptacién. Cada adaptacién hecha por el nifio constituye para -

&1 un descubrimiento, un acto de discernimiento.

Un claro ejemplo de esta aproximacidédn graduada y fundamen--
tada nos lo ofrece la ensefianza del nGmero y de las operaciones
numéricas. Muchas de las actividades del Jardin de Nifios con ob
jetos y materiales estructurados se organizan de manera que las
acciones de ordenarlos, combinarlos, separarlos y asociarlos pue

dan experimentarse en diversos contextos.

Una de las actividades de gran valor educativo es la del -
constructivismo, que se puede realizar con materiales de reuso -
(envases, cajas, botes, vasos, tubos, alambre, bloques, material
hueco o macizo, etc., que al nifio le dan la posibilidad de actuar
libre, vital y creativamente) y se inicia con un simple arrimar,
separar, superponer, etc., y evolucionaréd hacia una experimenta-
cién més intensa con los objetos y el espacio circundante. Poco
a poco va evolucionando en un proceso de integracién que permite
descubrir las relaciones entre espacio-objeto y entre espacio- -
cuerpo-objeto; a través de esta actividad el nifio descubre que -

su cuerpo ocupa un lugar en el espacio y que el descontrol de -
uno de sus movimientos puede derribar todo su trabajo.
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Al tocar, trasladar, e ir ubicando los materiales, el nifio
va descubriendo formas, texturas, grosores, alturas, tamafios, di
seflos, etc., que iré&n evolucionando. En forma natural, en esta
actividad el nifio va manejando correspondencias, cantidades, se

riaciones y va resolviendo problemas de equilibrio, de ubicacién

espacial, resistencia, fuerza de gravedad, etc.

Esta actividad desde el punto de vista didéctico, aporta ri
Cas experiencias; da al nifio libertad y lo estimula para que con
cada material desarrolle nuevas ideas y modifique su manera de -
expresarse; el nifio experimenta e inventa a medida que trabaja,-
también lo Ileva a la libre expresibén y permite al nifio usar los
elementos y equivocarse tantas veces como Sea necesario. Es un
valioso recurso para elaborar conflictos, externar necesidades e
intereses, canalizar impulsos y agresiones.
Los nifios pueden encontrar diariamente muchas posibi
lidades de aprendizaje que estén presentes en razén
de la variedad de materiales de cada categorfa de do
tacién. La oportunidad del uso, de ver variaciones
y de hallar semejanzas, abren posibilidades para la
elaboracién de conceptos para el desarrollo de des--
trezas y de la creatividad! (14).
Es recomendable planear la realizacién de esta actividad en

espacios que le permitan al nifio el mayor desplazamiento posible,

actuar con vollmenes y construir en tres dimensiones.

La mayoria de los medios que los nifios emplean en los grupos

(14) Loughlin, C.E. y Suina J.H. El ambiente de aprendizaje. Ed.
Morata. Madrid. p. 149.
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preescolares son para trabajar en dos dimensiones, sin embargo, -
algunos materiales son tridimensionales y dan a los pequefios 1la
oportunidad de crear tomando en cuenta el largo, el ancho y la
profundidad. Los bloques o ladrillos de madera, la plastilina v

la arena son ejemplo de tales materiales.

El juego unitario completo incluye cuadrados, circulos, rec
tdangulos, arcos, columnas y diversas mitades y cuartos de algu--
nas de las formas. Ademds de adaptarse bien entre si, estas for
mas brindan al nifio la posibilidad de aprender aritmética, esto
sucede cuando tiene que calcular cdmo combinar los bloques, cudn
tos bloques menores son necesarios para formar uno mayor; cuando

cuenta y cuando emplea términos aritméticos.

Para que los bloques resulten atractivos a los nifios, deben
presentdrseles de una manera también atractiva. Los bloques de-
ben de estar permanentemente a la vista para que los nifios sien-

tan interés en emplearlos.

Si se les guarda o se les almacena en cajones o en cajas, o
si se guardan en recipientes con tapa, los nifios no tendrdn 1i-
bertad para usarlos. Hay que contar con la suficiente cantidad
de bloques para que los nifios no tengan que hacer turnos para -
usarlos. Los bloques suelen ser uno de los materiales de juego
preferidos.

El trabajo educativo puede estar dentro y fuera del

aula. Estd en los pasillos, en la cocina, en los la
vabos, en el comedor. En todo el complejo y rico -

mundo de contactos, relaciones y experiencias que -
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abarca ta convivencia y la vida en la escuela. (15)

Los materiales de juego son una parte vital de la vida del
nifio en el Jardin. Mediante el uso de esos materiales aprende -

cosas sobre si mismo, sus padres, sus relaciones adultas v su -

ambiente.

Los materiales de juego brindan al nifio la comprensién del
tamafio, la forma y el color. Gran parte del juego de los nifos
estd basado en las cosas que mds les gusta y en las que tienen -
mayor interés, es com(n que un nifio prefiera materiales de juego
que le ofrecen oportunidades para construir, para trahajar, ---
empleard materiales que requieran mucha maninulacién muscular, -
probablemente las nifias se inclinen més a emplear materiales que
requieren menos movilidad como mufiecas, rompecabezas o materia--
les relacionados con la vida familiar. Esto no significa que a
los nifios no les agraden las actividades familiares o que a las

nifias no le gusten grandes juguetes con motor.

Los materiales ofrecen al nifio la oportunidad de revivir lo
que ha experimentado o un acontecimiento que le ayuda a compren-

der lo que vi6 y oyb.

Las palabras "materiales de juego" podrfan cambiarse en ma
teriales de trabajo", porque son las herramientas del aprendiza-

je que ayudan al nifio emocional, fisica, intelectual y socialmen

(15) Mercedes Conde Martf."Espacios, materiales y tiempo en la -

Educacién Infantil"en: Educacién Infantil 3ef¥. Ministerio -
de Educacién y Ciencia. Madrid. p. 9-10
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te. Son su llave para franquear la puerta del aprendizaje.
E) E1 contexto del Jardin de Nifios.

a) Contexto de mi comunidad.

Antes de hablar de la comunidad en donde estd mi centro de

trabajo, comentaré lo que es una comunidad.

Cuando se habla de la comunidad nacional, de la comunidad -
de habla hispana, de la comunidad de paises latinoamericanos, de
la comunidad britdnica, se alude a unidades sociales mds o menos
amplias, que tienen uno o varios rasgos o elementos en com(n: el

idioma, los intereses econémicos o una tradicién idéntica. (16).

Puede considerarse también comunidad, un grupo de personas
que se encuentran sometidas a las mismas normas para regir algln
aspecto de su vida, como la comunidad formada por la iglesia ca-

télica o una comunidad profesional.

Los sujetos que viven en una comunidad, coordinan sus dife
rentes actividades, configurando estructuras sociales para satis
facer sus necesidades; la familia, el grupo de trabajo, el parti

do politico, son estructuras de la comunidad.

Ahora si, hablaré de mi comunidad: PacabtGn. Segln la len-
gua maya quiere decir: Pacab: envolver y Tun: Piedra, pero para

sus habitantes es "lugar de piedras".

(16) Ricardo Pozas Arciniegas. El concepto de la comunidad. Antologfa UPN. -
1987. p. 119.
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En 1973 comenzé como fraccionamiento, actualmente se consi-

dera colonia, estd ubicada al oriente de la ciudad de Mérida.

En el Gltimo censo realizado en 1992-1994, los resultados -

fueron los siguientes: (*)

Mayores | Menores Analfabetas Propietarios | No propietarios
M 2,739 1,360 6 1,486 6,129
F 2,545 1,331 13
Resumen: Mayores 4,924 Menores: 2,691 Total: 7,615

Pacabtlin cuenta con diversos servicios como son: agua pota-
ble, electricidad, teléfono, servicio de transporte muy eficien-
te por lo que no hay problema para trasladarse a diversos puntos

de la ciudad.

Existen en la colonia campos de recreo como los parques in-
fantiles, un campo deportivo bardeado, con gradas y bien ilumina
do, otro de fGtbol y dos mis que s6lo tienen canchas de basket--
bol. También se cuenta con un gran salén llamado "Centro Social
en donde se imparten diferentes manualidades y ahf mismo estd -
instalada una pequefia biblioteca. Hay una agencia postal (co-
rreos), consultorios médicos, incluyendo consultorio dental del
DIF, para personas de escasos recursos econémicos y como a 8 cua
dras de la colonia se encuentra el Seguro Social del Fracciona--

miento del Parque.

(*) Datos tomados del padrén municipal.
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Otro de los servicios son los que presta la Institucién --

Bancaria "Bancrecer", y los centros comerciales donde se encuen-
tran zapaterfas, carnicerfas, carpinterias, panaderfas, libre--
rias, farmacias; también cuenta con una iglesia para los servi--
cios religiosos; con respecto a las escuelas la colonia cuenta -
con: 3 Jardines de Nifios, 2 primarias con turnos matutino y ves
pertino, la Secundaria Técnica # 20 también con dos turnos. Pa

ra el cuidado de la sequridad se cuenta en la comunidad con una

caseta policfaca.

Desde hace 16 afos convivo en esta comunidad con muchos pa
dres de familia y habitantes en general, la mayorfa de ellos -

son cat6élicos y tienen de 3 a 5 hijos.

La mayoria de las parejas (pap4d y mamd) tienen gque trabajar
para mantener a sus hijos. Aunque no tienen lujos, la mayoria -

de los habitantes tienen las cosas necesarias de un hogar.
b) Mi Escuela: Jardin de Nifos "Jacinto Canek",

Este Jardin de Nifios, se fund6 el 1o. de Octubre de 1975 vy
la Directora encargada era la Profra. Lizbeth Monforte Peniche -
(hoy Jefa del Departamento de Educaci6n Inicial y Preescolar en
el estado), en sus inicios éste funcion6 en la casa n@Gmero 907 -

de la calle 54.

En 1976 Ta Profra. Rosalinda Espinosa Ortiz, (hoy Inspecto-

ra de la zona 18), llegé a sustituir a la anterior directora.

En 1980 1llegué al Jardin de Nifios como aumento, pero este -
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aumento fue para que la Profra. Rosalinda Espinosa se convirtie-
ra en Directora efectiva. En 1990, la Profra. Ana Consuelo Alva

rez Escobar se convirti6 en la nueva directora del Jardin como

hasta la fecha.

Actualmente el Jardin de Nifios cuenta con 8 educadoras que

atienden a los grupos de nifios.

1. Marfa Elizabeth Torre L6pez.
2. 0Tiva Mild Pech Ceballos.

3. Malvar Noem{ Rubio Rodriguez.
4. Rosa Aurora Ceballos Borges.
5. Rosalinda Poot Osorio.

6. Amelia Noemf{ Avilés Vega.

/. Melba Isela Monsreal Palma.

8. Diana Leticia Torre L6pez.

También trabajan en é1, una pianista: Profra. Guadalupe Con

de Herrera y tres intendentes: José Armando Yam Novelo, Yolanda

Ruiz, Azahar Faisal.

En la escuela tenemos un ambiente de cordialidad entre to--
dos los que la integramos y tal vez éste sea el motivo de que -

nuestro trabajo lo realicemos con mucho profesionalismo y respon

sabilidad.

Estoy muy orgullosa de todas mis compafieras de trabajo ya
que siempre les hablo de lo que realizo en la UPN o ellas me pregun

tan, por lo que también estdn cambiando sus métodos tradiciona--
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les por ideas propias que les den mejores resultados.

El Jardin de Nifios estd ubicado en la calle 45 x 52 # 519 y
consta de cocina, ocho salones de clase, Direcci6n, salén de can
tos y juegos, bafios de nifias y de nifios, un terreno muy ampolio -
con abundantes &rboles, hay juegos infantiles, 2 chapoteaderos,-
lo que necesitamos ahora es pintura para todo el jardin, va aue

la que tiene estd muy deteriorada.
c) Mi grupo.

Mi grupo de alumnos son del 3er. grado grupo "B", en &l --

existen nifias y nifios de la colonia Pacabtdn.

Las nifias son:

Mariana: Es la 5a. hija de 5 hermanas, es lista, platica mucho
se explica muy claro, algunas veces no puede asistir

al Jardin por problemas econémicos.

Kimberly: Es la 2a. hija de 2 hermanos, sus padres son separa--
dos y la abuela materna la atiende mientras su mamé -
trabaja; le gusta estar activa, sélo que casi no ha-

bla.

Harumy : Es la 2a. hija de 2 hermanos, es muy lista, todo lo
quiere para ella, su mamé le dedica varias horas dia-

riamente, ya lee.

Guadalupe: Es la 1a. hija de 2 hermanas, todo el dfia se la pasan

en casa de la abuela materna, hasta que salga de tra-



Karla:
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Carolina:
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bajar el papd en la noche las pasa a buscar. Para reg

lizar cualquier actividad pide ayuda.

Es la 1a. hija de 2 hermanos, es zurda, como naci6é a
los 8 meses y les dio trabajo crecerla, la tienen muy

consentida pero es lista y le gusta trabajar.

Es la 1a. hija de 3 hermanos, es tranquila, lloraba -
al principio, pero ahora tiene mucha comunicacidn con

sus compafieros y conmigo.

Es la 4a. hija de 5 hermanos su situacién econfmica -
es precaria, su familia vive en un cuarto de 3.70 m.
x 4m. pero ella es muy lista y le qusta particinar en

todas las actividades.

Guadalupe Cémara: Es la 7a. hija de 7 hermanos es la "segunda -

Sofia:

Jacqueline:

Jessica:

maestra" del salén, siempre esta pendiente de todo vy

le gusta que participen por igual sus compafieros.

Es la 2a. hija de 2, estéd canalizada al CAPEP por pro
blemas de lenguaje y de conducta, es introvertida, no

participa en todas las actividades.

Es la Gnica hija de mamé soltera, esta nifia al nacer
a los 8 meses peso 1 kilo y 100 gramos. Su abuela ma
terna la atiende mientras su mama trabaja, es muy lis

ta, pero algo lenta y muy platicadora.

Es la 2a. hija de 2 hermanas, vive con su abuela ma--
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terna porque su mamd fallecié hace 2 aflos. Tiene pro
blemas de lenguaje pero porque no tiene dientes ade-

lante, es muy extrovertida.

S
Ivonne: Es Gnica hija, sus papds estén separados desde hace 4

afios, es muy timida, su abuela materna se hace cargo

de ella, no conozco a su mami.

Megy: Es la fa. hija de dos hermanos, la abuela paterna la
atiende mientras sus papds trabajan, es muy lista y
se explica muy bien, se desespera cuando no puede rea

lizar alguna actividad.
Los nifios son:

Jonathan: Es el 1ler. hijo de 2 hermanos, casi no ve a su papéd -
porque es militar y no tiene muchas salidas en su tra
bajo, es muy nervioso, esto hace que algunas veces -
tartamudee, es zurdo, le gusta que todo lo realice -

bien.

Juan: Es el 3er. hijo de 4 hermanos, de €stos los 2 grandes
viven con el papd y &1 y su hermanita con la mamé, es
td canalizado al CAPEP, pero su mamd me dijo que no -
lo puede llevar, pero no me preocupa mucho, ya que es
t& saliendo rédpidamente, ha cambiado mucho, era muy

introvertido.

Jorge Alberto: Es el 1o. de 3 hermanos, vive con sus papds en ca

sa de su abuela paterna y seglGn la mamd dice que esta
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sefora (la abuela) trata mal a sus nietos, pero &1 es
un nifio muy listo e inteligente, le gusta estar acti-

VOo,si no sb6lo pelear hace.

Es el 50. hijo de 5 hermanos, a los 3 meses de edad -
lo operaron de labio leporino, estd canalizado a CA

PEP, no s6lo por su problema de lenguaje, sino también

por atenci6n dispersa y bajo nivel de comprension.

Es el 1o. de dos hermanos, hijo de mami soltera, que
después se casé y ahora se esté4 separando, estd cana-
lizado al CAPEP por problema de conducta (introverti-
do), pero ya logré que participe en varias activida--

des.

Es el 3er, hijo de 4 hermanos, en el salén es tranqui
lo y responsable, pero su mamé dice que en su casa es
todo lo contrario, algunas veces el papd lo va a bus-

car, estdn muy pendientes de &1.

Es el 4o0. de 4 hermanos, como padece de asma toma mu-
cha medicina y esto lo altera, es muy lento al reali-
zar sus actividades, pero para explicar o preguntar -

nadie le gana.

Es el 20. de 3 hermanos, cuando trabaja se desespera
y eso hace que le salga mal lo que realiza, le gusta
participar en todo, por todo pelea y golpea o muerde

pero durante el recreo.
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Es el 6o. hijo de 6 hermanos, su maméd es sordomuda al
igual que su hermana mayor, pero 61 es muy listo, in-

teligente y un gran dibujante, es muy egocéntrico.

Es el 3er. hijo de 3 hermanos, es muy serio y calmado
pero cuando se trata de participar siempre estd dis--

puesto

Es el 3er. hijo de 4 hermanos, estid canalizado al CA-
PEP por problemas de conducta, fue de embarazo no de-
seado y eran dos (gemelos) su cuatita nacié muerta,

es muy extrovertido sélo quiere bailar.

Es el 1o0. de 2 hermanos, estad canalizado al CAPEP por
problemas de lenguaje y conducta, es listo y su coor-

dinacién motriz tanto fina como gruesa estd bien.

Es el 3er. hijo de 3 hermanos, COmo €s el méds pequefio
lo consiente mucho su papé, pero s{ participa en las
actividades que se realizan diariamente, sdlo habla

de basket-bol, ya que é1 juega.

Hablé de todos los nifios de mi salén, porque de sus posibi-

lidades y de sus limitaciones me valdré para realizar las estra-

tegias didécticas en esta Propuesta.

Una de las reglas impuestas en el salén es respetar al ---

compafiero y si hay algln problema, comunicarselo a la educadora

para resolverlos sin golpes ni gritos.
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d) Los padres de familia.

Un aspecto que cobra gran importancia en el Jardin de Nifios
es aquél que se refiere a la dindmica que se establece a través

de la relacién entre el educador, el nifio y los padres de fami--

lia.

Aprovechar todas las oportunidades que se presenten para es
tablecer relacién con los padres de familia e involucrarlos en
las acciones del Jardin de Nifios tiene una influencia determinan
te en el desarrollo de la estabilidad y sequridad emocional del

nifio, asi como en el descubrimiento,por parte de los padres, de

las capacidades del mismo. En la medida que éste se desarrolla

va incorporando paulatinamente sus conocimientos a los &mbitos -

de su realidad social.

Debemos hacer participes a los padres de familia de las ac-
tividades que se realicen, orientindolos de tal forma que ellos
comprendan y asuman su responsabilidad como principales educado-

res de sus hijos, negando la idea de que s6lo la escuela educa.

El1 80% de los padres de familia de mi salén s6lo estudiaron
los primeros afios de secundaria, la madre de familia es la que -
est4 en constante comunicacién conmigo, los papas s6lo asisten -
como 3 o 4 veces durante el curso escolar para preguntar por sus
hijos. Cuando les pregunté a algunos qué era las matemdticas pa

ra ellos, me contestaron que: contar o0 conocer los nGmeros. Aln

no he tenido 1la oportunidad de establecer wuna pléatica -



con

todos

ayudar a

ndmero.

ellos para

Sus

nifos

poder

para

que

orientarlos

logren

la

56
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CAPITULO III
ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA
A. Conceptualizacibn de estrategia didactica.

La presencia del alumno es imprescindible para que exista ‘el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el dmbito escolar. Es condi--
cién necesaria el conocer con la mayor claridad posible a este -
alumno segln los requerimientos indispensables para su desenvolvi-
miento en la disciplina de referencia; esto es, de acuerdo a los -
estudios que habrd de realizar el alumno, tanto en cuanto a la 1in
formacibébn que posee y las formas de operar con ésta, como a las ha
bilidades especificas que habré& desarrollado hasta antes del ingre

so a los estudios en cuestién.

Por otra parte, el sujeto que nos interesa conocer no es un
sujeto en abstracto, sino un sujeto social que estd involucrado en

la estructura didédctica como alumno, en el rol social de alumno.

Los prop6sitos del alumno son tan generales que apenas coinci
den con los objetivos planteados en una cierta drea del conocimiepn
to. Por otro lado, la coincidencia entre el contenido de tal drea
y los conocimientos del alumno, es sumamente pobre. Para este as-
pecto los prop6sitos y objetivos diddcticos cumplen una funcién; -

anunciar, entre otras cosas, puntos de llegada para el estudiante
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en tanto que intentan hacer la diferencia entre el nivel de cono-
cimientos que presenta el alumno y el cuerpo de conocimientos es-

tablecidos diddcticamente.

Sin alumno no hay estructura diddctica; sin contenidos es -
imposible establecer prop6sitos y objetivos; sin prop6sitos y ob-
jetivos es imposible precisar nivel de complejidad del contenido,
por lo tanto la planeaci6én de estrategias diddcticas puede ayu--
dar a facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Las estratedias son las acciones que el profesor pla-
nifica para facilitar el aprendizaje de los estudian-
tes estableciendo con especificidad el nivel de comple
jidad y tipo de comportamiento que el estudiante tie-
ne que cubrir. (15).

ya organizaci6én o administracién del .aprendizaje de acuerdo a
una clasificacién por niveles de complejidad en los procesos de -
asimilacién es una labor que supone la garantfa de logro. Aunque
muchas veces se planifica este proceso sobre la marcha o aun a pos
teriori (lo cual no tiene nada de planeacién) lo més adecuado es

trabajar con prop6sitos y objetivos concretos, con la organizacién

metodoldégica de las actividades de aprendizaje.

Este proceso de planeacién didéctica, requiere criterios obje
tivos y claros para no dejar la accién docente al arbitrio ni la -
actividad del estudiante en la anarqufa, dimensiones igualmente -
subjetivas que obstaculizan el proceso de aprendizaje de los conte

nidos seleccionados.

(15) Universidad Pedagégica Nacional. Metodologfa y préctica docente en el Jar
din de Nifios. LE 94. Antologia Basica. p. 199.
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El momento de la planeacién constituye la puesta en marcha de
una estrategia de trabajo docente. Pero lo importante es su ejecu
cién. Las estrategias constituyen el conjunto de acciones integra
das que el docente hace entrar en juego para facilitar el aprendi
zaje del alumno. Para ello existe un factor fundamental objetivo:
la estructura conceptual de la disciplina o el contenido particu--

lar de estudio (por unidad, curso, etc.).

Es decir el docente no puede ensefiar lo que quiera, sino lo

que estd establecido l6gicamente en un contenido concreto.

Otro factor alimentador de las estrategias diddcticas son los
objetivos y los prop6sitos. Estas dirigen las acciones en su tota
lidad. Hay que tomar en cuenta que las estrategias estdn construl
das en el plano de las lineas curriculares (criterios filosé6ficos
y metodolégicos que constituyen el soporte o esqueleto del curricu
lo). De este modo, habrd de existir coherencia entre los propési-
tos y objetivos curriculares, los contenidos y la metodologfa do-
cente. Finalmente, la actividad del alumno, establecida como con-
signa en la estrategia, es en siI misma una estrategia cuando el -

alumno asume su rol activo y creativo en el proceso.

Las estrategias y las actividades del alumno se configuran -
con mayor plenitud y sentido pedagbfgico cuando se puede contar con
recursos materiales y ambientales. Los recursos materiales son -
los instrumentos, equipo, medida, etc., mientras que los ambienta-

les son el espacio y el tiempo.

Las estrategias traducen la légica del contenido y las repre-
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sentaciones intencionales (prop6sitos y objetivos) a condiciones -
operativas en el dmbito escolar, por simples que tales estrategias
sean. Los recursos son condicién necesaria para la operatividad -

didéctica, por simple que ellos sean.
B. Metodologfa de proyectos.

En respuesta a los planteamientos de la modernizaci6n educatj
va, la Direccibn General de Educacién Preescolar, propuso la reor
ganizacién del sistema educativo; la reformulacién de los conteni-
dos y materiales educativos, y la revalorizacién de la funcién ma
gisterial. Actualmente en el nivel se trabaja con el método de -
proyectos que tiene como finalidad que el trabajo escolar sea atrac
tivo y se consigue mediante el planteamiento de problemas que el -

nifio siente deseos de resolver.

No cabe duda que el nifio se interesa mucho més cuando hace -

una cosa de veras que cuando la ve hacer o ha de imaginarla.

Con el proyecto, los nifios adquieren el hébito del esfuerzo,-
buscan por sf mismos los caminos y los instrumentos, continGan con
la preocupacién fuera de la escuela y todo ello les acostumbra a -
dos cosas de extraordinario valor educativo y social: a bastarse a
si mismos y a medir con justeza y reconocimiento la ayuda que le

presten los deméds.

El método de proyectos, trae la idea fundamental de trabajo -

en com@Gn, destacando la personalidad del grupo frente a la indivi-

dual, que no por eso deja de tener ocasién de manifestarse, corri-
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ge el individualismo egofsta del nifio, su egocentrismo, que aspira

@ no dar nada y a que se lo den todo.

Las escuelas tradicionales obran en sentido opuesto al natu--
ral y légico del nifio, retoman la cultura acumulada de los adultos
y la ofrecen a los nifios en lugar de convertir a éstos en unos for
madores de la suya. Por el contrario el programa de preescolar -
con su metodologfa de proyectos promueve la accibn-reflexi6n-accién

del nifio durante sus juegos.

El programa estd dividido en dimensiones del desarrollo, se
puede definir a la "Dimensién", como "la extensién comprendida por
un aspecto de desarrollo, en el cual se explicitan los aspectos de

la personalidad del sujeto". (16).

Dimensiones del desarrollo. Aspectos que se consideran en ca-

da una:

Dimensién Afectiva:

Identidad personal.

- Cooperacién y participacion.

Expresién de afectos.

Autonomia.

Dimensidén Social:
- Pertenencia al grupo.
- Costumbres y tradiciones familiares y de la comunidad.

- Valores Nacionales.

(16) S.E.P. Bloques de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en
el jardIn de ninos. p. T171.
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Dimensi6én Intelectual:

- Funcién simbé6lica.

- Construccién de relaciones légicas.
- Matematicas.

- Lenguaje.

- Creatividad.

Dimensibn Fisica:
- Integracién del esquema corporal.
- Relaciones espaciales.

- Relaciones temporales.

Dimensién Afectiva: esta dimensién estd referida a las rela--
ciones de afecto que se dan entre el nifio, sus padres, hermanos y
familiares con quienes establece sus primeras formas de relaci6n,
més adelante se amplfa su mundo al ingresar al Jardin de Nifios, al

interactuar con otros nifios, docentes y adultos de su comunidad.

La afectividad en el nifio preescolar implica emociones, sensa
ciones y sentimientos; su autoconcepto y autoestima estdn determi-
nadas por la calidad de las relaciones que establece con las persg

nas que constituyen su medio social.

Dimensi6én Social: esta dimensi6én se refiere a la transmisidn,
adquisicién y acrecentamiento de la cultura del grupo al que se -
pertenece, a través de las interrelaciones con los distintos inte-
grantes del mismo, que permiten al individuo convertirse en un --

miembro activo de su grupo.
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Durante el proceso de socializacidén, gracias a la interaccién
con los otros, el nifio aprende normas, habitos, habilidades y acti
tudes para convivir y formar parte del grupo al que pertenece. Des
pués que el nifio adquiere la identidad personal, al estar inmerso
en la cultura de su localidad, regién y pafs, va logrando construir
la identidad cultural, gracias al conocimiento y apropiaci6én de la
riqueza de costumbres y tradiciones de cada estado de la Replblica,
de cada regién y de cada comunidad, a la cual se pertenece, en don
de existen diversas manifestaciones culturales como: lengua, baile,
msica, comida, vestimenta, artesania, juegos y juguetes tradicio-
nales. En el nivel preescolar se propicia en el nifio el conoci---
miento y aprecio por los simbolos patrios y por los momentos signi

ficativos de la historia local, regional y nacional.

Dimensién Intelectual: la construccién de conocimiento en el
nifio, se da a través de las actividades que realiza con los obje--
tos, ya sean concretos, afectivos y sociales, que constituyen su -
medio natural y social. La interaccién del nifio con los objetos,
personas, fen6émenos y situaciones de su entorno le permiten descu-
brir cualidades y propiedades fisicas de los objetos que en un sge
gundo momento puede representar con simbolos; el lenguaje en sus -
diversas manifestaciones, el juego y el dibujo, serdn las herra---

mientas para expresar la adquisicibén de nociones y conceptos.

Dimensién Fisica: a través del movimiento de su cuerpo, el ni
fio va adquiriendo nuevas experiencias que le permiten tener un ma

yor dominio y control sobre si mismo y descubre las posibilidades
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de desplazamiento con lo cual paulatinamente, va integrando el es-
quema corporal, también estructura la orientacién espacial al uti-
lizar su cuerpo como punto de referencia y relacionar los objetos
con €1 mismo. En la realizacién de actividades diarias del hogar
y jardin de nifios, el nifio va estableciendo relaciones de tiempo, -
de acuerdo con la duracién y sucesi6n de los eventos y sucesos de

su vida cotidiana.

En el programa de Educacién Preescolar se ha elegido la es---
tructura metodol6gica del método de proyectos, con el fin de res-

ponder al principio de globalizacién.

La globalizacién considera el desarrollo infantil como un pro
ceso integral, en el cual los elementos que lo conforman (afecti--
vos, motrices, cognitivos y sociales), se interrelacionan entre -
si; este principio se explica desde las perspectivas psicolégica,-

social y pedagégica.

Desde la perspectiva psicolégica, es fundamental tomar en --
cuenta el pensamiento sincrético del nifio que lo conduce a captar
lo que le rodea por medio de un acto general de percepcién, sin -
prestar atencién a los detalles: al respecto Monserrat Fortuny de

fine la funcién de globalizacién de la siguiente manera:

Los nifios captan la realidad no de forma cualitativa, -

sino por totalidades. Lo que significa que el conoci--
miento y la percepcién son globales, el procedimiento -
mental actl@a como una percepcién sincrética, confusa e
indiferenciada de la realidad para pasar después a un
andlisis de los componentes o partes y finalmente, como
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una sintesis que re

integra las partes articuladas, -
como estructuras. (17)

Desde la perspectiva social encontramos razones para la glo-
balizacién. El saber ver una misma realidad desde distintos pun-
tos de vista es, sin duda, un gran enriquecimiento que hace cre--
cer y madurar la inteligencia y los sentimientos. Las relaciones
entre los individuos permiten aprender una cosa desde otras pers-
pectivas que no son las personales, es utilizar la inteligencia -
para extrapolarla hacia nuevas representaciones que acrecientan la
propia, a la vez que fomentan la socializacién, la comprensién 'y

la tolerancia.

La globalizacién desde una perspectiva pedagdgica implica -
propiciar la participaci6én activa del nifio, estimularlo para que
a los diferentes conocimientos que ya tiene, los reestructure y -
enriquezca en un proceso caracterizado por el establecimiento de
mGltiples relaciones entre lo que ya sabe y lo que est& aprendien
do. Corresponde entonces al docente organizar su interacci6n con
los nifios de manera que responda al proceso de los nifios, a sus
intereses y propuestas, avances Yy retrocesos, de manera que su in
tervencién los lleve a la construccién de aprendizajes significa-

tivos.

Para que la accién del docente responda al principio de glo-

balizacién en las perspectivas psicolégica, social vy pedagbgica -

(17) Monserrat Fortuny. Vocabulario bgsico Decrolyano. Cuadernos
de Pedagogfa No. 163. 1986.
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las propuestas de trabajo deben reunir las siguientes caracterfis-

ticas:

- Ser interesantes para los nifios.

- Favorecer la autonomfa de los nifios.

- Propiciar la investigacién por parte del docente y de los nifos.

- Propiciar la expresién y comunicacién entre nifios-nifios, nifio-do
cente, adulto-nifio.

- Acordar la realizacién de trabajos comunes.

- Desarrollar la creatividad de docentes y alumnos.

- Partir de 1o que los nifios ya saben.

- Ser de interés también para el docente.

- Respetar las necesidades individuales, de pequefios eaquipos v gry
pales.

- Ampliar y fortalecer conocimientos, experiencias, actitudes y hd
bitos.

- Proponer actividades que requieran una variedad de respuestas.

Un método de proyectos es "un método globalizador que consis-
te en llevar al nifio de manera grupal a construir proyectos que le
permitan planear juegos y actividades, a desarrollar ideas, deseos

y hacerlos realidad al ejecutarlas”. (18).

El desarrollo de un proyecto implica una organizacién por par
te de nifios y docente que puede resumirse en tres grandes etapas -

que son: Planeacién, realizacibn y evaluaci6bn, mismas que corres-

(18) Op. Cit. Bloques de juegos y actividades... P. 28.
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ponden a los momentos del proceso didactico.

La estructuracién del proyecto incluye la organizaci6n de jue
gos y actividades, flexible y abierta a las aportaciones del grupo,

con la orientacién y coordinacién permanente del docente, pero que

engloba los momentos siguientes:

Surgimiento: Un proyecto puede surgir a partir del interés -
que expresan los nifios en actividades libres o sugeridas que tenga
relacién con soluciones de la vida cotidiana y eventos especiales
del Jardin y la comunidad, durante las cuales pueden ser detecta--
dos los intereses de los nifios. As{ surgirdn entre nifios y docen-
tes, propuestas que se van definiendo hasta llegar a la eleccibn -

del proyecto.

Dentro de las situaciones planteadas anteriormente se puede -
optar por: Propuestas emanadas de proyectos anteriores, de lo que
es significativo para el nifio o llama su atencién, de algGn evento
que le haya impactado, o derivarse de algan acontecimiento familiar
o comunitario, de comentarios sobre observaciones, experiencias -
grupales, para festejar fechas civicas y tradicionales de la comu-
nidad, o bien a partir de una invitaci6n a participar en algln --
evento como: concursos, exposiciones, campafas, desfiles, etc., -
Asimismo pueden plantearse como proyectos, las actividades que por
tradicién realiza anualmente el personal docente como: la celebra-
ci6n del dia del nifio, el festejo del dia de las madres, una mafia-

nita mexicana, las fiestas decembrinas, el dia del padre y demos--

traciones del trabajo en el jardin de nifios durante el ciclo esco
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lar.

En ocasiones se confunde el interés grupal con aquel que ma-
nifiesta uno o algunos nifios; sin tomar en cuenta al grupo en
conjunto. Captar y definir un interés grupal no resulta sencillo,
para ello es necesario que la educadora observe, interprete y ang
lice las necesidades, inquietudes e intereses de los nifios pues -
no necesariamente ha de partirse de una conversacién inicial, si-
no de las actitudes, los juegos libres, las preguntas de los nifios
el tipo de intercambios que realizan entre si, con la finalidad
de reunirlas, armonizarlas y resumirlas para que se determine una
propuesta en comln, que da un sentido integrador a la tarea gru--
pal. En el perfodo de surgimiento de un proyecto, es responsabl
lidad del docente el diagn6stico del interés grupal, lo que no de
be reducirse a captar temas aislados, ya que dada la edad de 1los
preescolares pueden proponer una variedad inmensa de ideas (a ve--
ces sin ninguna relaci6n entre ellas) cuando les preguntamos iqué
quieren hacer?. Esto es sélo una parte de la deteccién. Se .tra-
ta de encontrar en qué aspecto de la realidad se concentran ma-
yormente los intereses de los nifios, lo cual debe entenderse como
un interés conjunto que pueda abordarse a través de diversos jue-
gos y actividades que respondan a los propésitos educativos que -

el educador se plantee.

Eleccién del proyecto: Una vez que el docente ha detectado -
el interés del grupo se define el nombre del proyecto, que respol

de a la pregunta équé vamos a hacer? es conveniente recordar que

los nifios no nos van a dar el enunciado del proyecto, sino que -
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ellos se manifiestan con sus propias palabras, es ta educadora la
que tiene que interpretar, dé&ndole un nombre que sefilale claramente
qué es lo que se pretende hacer o realizar, en un enunciado que in
volucre la participacién de todos y dé idea que implica un proceso

para llegar a su culminacioén.

Planeacién general del proyecto: Una vez definido el proyecto
se procede a organizar las actividades y juegos que 1o van a inte-
grar lo que se podrd hacer a partir de dar respuesta a las siquien
tes preguntas ¢{qué debemos hacer para...? ¢Cémo lo hacemos? idén-
de? ¢quién lo.hard? icon quién?, équé necesitamos?, édénde v con
quién lo conseguimos?, ¢qué mas tenemos que hacer? éparticiparin -
los padres?, entre otros cuestionamientos. Simultaneamente a las
preguntas, los nifios irén registrando sus respuestas y acuerdos -
grupales en algGn lugar visible de tamafio adecuado y accesible pa-
ra los nifios, como puede ser el pizarrén, una cartulina, una hoja
de papel manila extendido, etc., de preferencia con dibujos, simbo
los o letras de los propios alumnos, lo que se puede complementar
con la escritura de la educadora representando las ideas de los ni
nos. Asf durante el desarrollo del proyecto los nifios pueden recu
rrir al friso para establecer la relacifén entre lo planeado y lo
realizado, qué han hecho y qué falta por hacer, dando apertura a -
la inclusi6n de nuevas propuestas que enriquezcan el proyecto o -
permitan algunos cambios surgidos en la dindmica misma del proyec-

to.

El docente, posteriormente, procederd a registrar la planea--
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ci6én general del proyecto en su cuaderno de planes, estableciendo
una relaci6én de juegos y actividades que favorezcan los asoectos -
de desarrollo del nifio de manera integral, es en este momento aue
el docente analiza qué bloques se atienden en las actividades v
juegos propuestos por los nifios y busca estrategias para incluir,-

dentro del contexto del proyecto, los aspectos a favorecer de mane

ra equilibrada.

Es importante que una vez determinado el proyecto, el docente
investigue y se documente sobre el contenido que va a ser abordado
con los nifios, para que de esta manera tenga elementos ¥y pueda res
ponder oportuna y adecuadamente a sus inquietudes, ampliar informa

cién, enriquecer el vocabulario y orientar sus investigaciones.

Realizacién: Es el momento de poner en priactica aquello que
se ha planeado y plasmar objetivamente las ideas y la creatividad
de alumnos y docentes a través de juegos y actividades significati

vas para los nifos.

Para lograr esto, en el Jardin de Nifios se les debe proporcio
nar una variedad de experiencias vy alternativas en la realizacién
de actividades, con diferentes materiales y técnicas que despierten
su interés, estimulen su creatividad, les permitan autoafirmarse -
al expresarse a través de la palabra, accién, color, figura, forma,
movimiento, construcci6én, etc. Durante la realizacién de las acti-
vidades el docente aprovechard las oportunidades que se presenten-

para cuestionarlos, hacer observaciones, propiciar la reflexibn vy

la anticipacién; invitandolos a que busquen alternativas de solu-
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cién a los problemas que se vayan presentarido y despertar su inte
rés en aquellos aspectos de la realidad que es necesario que co--
nozcan, propiciando que todos los aprendizajes que se adquieran -

se conviertan en experiencias significativas para ellos.

La realizaci6n brinda una riqueza muy amplia de relaciones -
entre nifios y docente, realizar conjuntamente lo que se planed en
forma grupal da la oportunidad de explorar, experimentar, equivo-
carse, volver a intentar, descubrir, crear, recrearse, aprender y
compartir con los demds; conocimientos, ideas, inquietudes, for--

mas de hacer y representar.

£E1 docente, en el desarrollo del proyecto propiciard de mane
ra equilibrada la atencién a los diferentes contenidos sefialados
en los bloques de juegos y actividades a través de cuestionamien-
tos interesantes que propicien la reflexi6n y el intercambio de

experiencias.

Entre los juegos y actividades que se propusieron en el pro-
yecto, existen algunas acciones que seréan realizadas en forma gru

pal, mientras que otras se haran en las distintas 4areas.

En esta etapa debe cuidarse que los juegos Yy actividades que
se realizan, estén dentro del contexto de la propuesta selecciong
da evitando realizar actividades aisladas que rompan la continui-

dad del proyecto.

Es conveniente que eh algunos proyectos se considere la par-

ticipacién de los padres de familia en actividades como: acompa--
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far a los nifios en una visita; dar una conferencia o plédtica; con-
tarles cuentos, fabulas, leyendas, historias, anécdotas, partici--
par en rondas, actividades recreativas y culturales:; colaborar en
las investigaciones; ensefiarles a elaborar juguetes o artesanias,-

técnicas o formas de producci6én de la comunidad.

La duracién de esta etapa es variable, ya que dependers de -
los diversos caminos que tome el proyecto, hasta llegar a lo que

nifos y docentes acordaron como culminacién o fin del mismo.
C. Prop6sitos de mi estrategia.

Cuando el nifio comienza a concurrir al Jardin de Nifios ha pa-

sado por experiencias matemdticas en su vida hogarefia.

En ella, y también en otras circunstancias, ha percibido di-
versas formas mediante la propia observacién y porque los adultos
le sefialan las diferencias que existen en las formas y tamafios de
los juguetes y otros materiales. Ha pensado, evaluado y verbaliza
do sus reflexiones mediante comentarios tales como: "tu helado es
mayor que el mio"; "quiero dos de esos"; "te cambio uno de éstos -

por dos de esos".

Ademés de las experiencias que versan sobre diferencias en ta
mafio y forma, el nifio ha tenido también experiencias vinculadas -

con la localizacibn de objetos en el espacio.

Un comentario como: "Voy a llevar el autito por alli y lo voy

a estacionar ahf", en un testimonio de esta experiencia espacial -
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ya adquirida. Al hablar asf, el nifio se visualiza a sf mismo si-.
tuado en el espacio donde se encuentra y posee ya la capacidad de

desplazar su cuerpo o una mdquina a través de este espacio.

Trae también a la escuela experiencias previas relacionada -
con la acumulaciébn de objetos dentro de su casa y €n el patio y -
por ello ha aprendido a ver todos estos objetos como una cantidad
Gnica. Estd aprendiendo que las cosas 0 las personas pueden agru

parse a partir de sus semejanzas.

Muy probablemente sabe repetir hablando o cantando la serie
de los nGmeros, pero no posee afn el concepto de qué es lo que -

constituye ese nGmero, por lo tanto se propone en esta estrategia:

- Poner al nifio en contacto con las matemdticas valiéndose de mu-
chos recursos diferentes.

- Facilitar actividades conducentes a diversas maneras de apren--
der cosas vinculadas con la matemdtica.

- Propiciar experiencias concretas como tocar los objetos a medi -
da que los cuentan. Es més f4cil hacerlo si se colocan objetos
separados por ciertos intervalos para que los capte como entida
des separadas y no como una totalidad.

- Darle libertad a los nifios para jugar con bloques, trabajar en
el banco del carpintero, armar rompecabezas, repartir la merien
da y otros articulos, contar con los dedos, etc.

- Respetar el interés y la creatividad de los nifios.

Fstas actividades presentan al nifo las partes que constitu-
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yen el todo.
D. Contenidos a abordar.

1) Clasificacién. Cada vez que se investigue algo se emplea -
la clasificacién para sistematizar la informacién obtenida, se fo-
mentar4d en el nifio la capacidad de organizar sus conocimientos e
ideas, lo cual ser& muy importante para el desarrollo progresivo -

de su pensamiento l6gico.

Entre m&s se conozcan las caracteristicas de los objetos, ma-

yores serén las posibilidades de establecer diversos criterios -

clasificatorios.

Podemos decir que la clasificacibn es importante en la vida -
del hombre porque le permite organizar conceptualmente todo lo -
que le rodea, pero también en forma particular, porque es un ele--

mento esencial en la construccién de la nocién de nlmero.

2) Seriaci6n. Es importante sefialar que no todas las activi-
dades en las que se establece un ordenamiento se pueden considerar
como seriaciones, necesita haber una ordenacién creciente o decre-

ciente entre sus elementos.

Todas aquellas experiencias que permiten al nifio establecer -
relaciones comparativas y construir series con los elementos de su
entorno, puedan ser muy Gtiles para ayudarle a conformar paulating
mente una estructura de seriacién en el sentido estrictamente mate

madtico.
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Es fundamental que en las actividades de seriacibén que se rea
licen, los nifios participen activamente estableciendo comparacio-
nes y ordenando objetos en funcién de una necesidad o un interés -
concreto, y que no se les limite a construir series con palitos u

otros materiales que ningdn significado tienen para ellos.

Lo importante es que el nifio tenga variadas oportunidades de
seguir un orden estableciendo paso por paso, para que progresiva--
mente, llegue a comprender la ordinalidad como un elemento esencial

del nGmero.

3) La conservaci6én del nGmero o invarianza, es decir, el po--
der identificar la cantidad de elementos de un conjunto, indepen--
dientemente de que se cambie su disposicién en el espacio, es una
manifestacién de que ya existe cierta comprensién, por parte del

nifio, de la propiedad numérica de los conjuntos.

El nifio puede aprender a dibujar las diferentes representacio
nes de los nGmeros, pero eso no significa que ya comprenda su con-
cepto. Para ello es necesario que descubra todas las caracterfsti
cas l6gicas que subyacen en é1 y lo vaya construyendo progresiva--

mente.

El nGmero es un elemento importante en nuestra vida. Es por -
esto, que a pesar de que el curriculum escolar ha variado a través
del tiempo, el conocimiento de 1la matemdtica, y en particular del

nimero sigue siendo primordial en la formacién de los educandos.
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E. Concepto de evaluacién.

"En el nivel preescolar, la evaluacibn es de cardcter cualita
tivo; se caracteriza por tomar en consideracibn los procesos que
sustentan el desarrollo; as{ mismo aborda las formas de relacién -

del nifio consigo mismo y su medio natural y social". (19).

A través de la evaluacién se aprecia en qué grado se logra el
aprendizaje, analiza las formas de relacién docente-alumno, docen-
te-grupo, nifio-nifio, propicia situaciones que evidencian esos lo-
gros y orienta estrategias didacticas, a través de identificar los

elementos que favorecen o entorpecen el aprendizaje.

La evaluaci6én se lleva a cabo considerando diferentes momen--

tos: .

Evaluacién Inicial: Esta se realiza al inicio del ciclo esco-
lar (mes de septiembre) con el propésito de conocer a los alumnos;
a partir de una observacién de c6mo se relaciona, participa y ex--
presa el nifio, sus hdbitos, lo que le gusta y disfruta, sus prefe-
rencias, lo que le desagrada y molesta desde el primer dfa que --
asiste al jardin de nifios y de esta manera realizar un analisis pa
ra interpretar la informacién, lo que permite obtener un perfil -
de cada nifio, asi como la caracterizaci6én de su grupo, detectar -
sus necesidades especificas y con estos referentes revisar los ob-
jetivos del programa a fin de elaborar su proyecto anual de traba-

jo, teniendo de esta forma un punto de partida para orientar la

(19) S.E.P. Evaluacién en el jardin de nifos. México, 1993. p. 13.
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prdctica docente.

Evaluacién continua o permanente: Consiste en la observacién
constante que el docente realiza delos nifios, con el propé6sito de
evaluar el proceso educativo en su conjunto, los factores aue in-
tervienen para favorecerlo u obstaculizarlo (familia, ambiente es-
colar y comunitario, espacios, tiempo, recursos). El recabar, ana
lizar e interpretar esta informacibén permite al docente: enrique--
cer, modificar o ajustar las estrategias planeadas as{ como se--
leccionar los proyectos, las técnicas de trabajo y los recursos a

partir del conocimiento que tiene delos nifios de su grupo.

Evaluacién Final: Constituye el tercer momento de la evalua--
ci6n y proporciona el resultado final de las acciones educativas -

realizadas durante todo el ciclo escolar.

Fsta evaluacién es la sintesis de los dos momentos anteriores
de evaluacién (inicial y permanente), ique permite determinar los
logros, alcances y dificultades, tanto de manera individual como -

grupal, al término del ciclo escolar.

En el informe del grupo total se dard una visién del grupo, -
en cuanto a la dindmica en el trabajo y los aspectos relevantes de
las autoevaluaciones de cada proyecto, las evaluaciones del grupo
sobre sus formas de relacién (nifio-nifio, nifio-docente) la coopera-

ci6én entre los nifos y los equipos, entre otros.

Este informe tiene el propb6sito de mostrar los resultados de

la accién educativa del docente permitiéndole reflexionar sobre su
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trabajo a fin de reorientarlo en los aspectos necesarios para su
labor futura e intercambiar experiencias con sus compafieros, aue

los lleven a proponer alternativas que mejoren el trabajo docente

del plantel.
F. Realizaci6n de la estrategia did&ctica.

PROYECTO

SURGIMIENTO: El proyecto que a continuacién apuntaré, surgié6 a -
raiz de una invitacién hecha por la directora, a todos los nifios
del jardin, para asistir a la feria de X'matkuil el jueves 14 de
noviembre de 1996, con la condicién de que firmaran sus papds la -

autorizacién y pagar el pasaje de $5.00 por nifio.

Al ponerme de acuerdo con los nifios de que si querfan ir o no
a X'matkuil, sélo un nifio (Andy), dijo que mejor habléramos de 1la
Revolucibn Mexicana y los demés apoyaban con mucho entusiasmo el -

viaje a la feria de X'matkuil.
DESARROLLO DEL PROYECTO POR SESIONES.

PRIMERA SESION

La planeacién se realiz6é junto con los nifios para acordar los
puntos que {bamos a emprender durante el proyecto, estos puntos -

fueron:

- Investigar qué es la feria de X'matkuil.
- Pedir permiso y dinero para ir.

- Visitar la feria de X'matkuil.
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- Comparar lo mds importante e interesante del paseo.

CONTENIDOS MATEMATICOS A ABORDAR:

Correspondencia biunivoca entre 5 pesos y 5 objetos. Concepto

de cantidad (muchos-pocos).

ROL DEL ALUMNO:

Recopilar datos acerca de la feria de X'matkuil.

Planear el trabajo de mafiana.

Proponer nuevas ideas.

Pedir permiso a sus papé§s.

ROL DEL DOCENTE:

- Orientar acerca de las preguntas que harén con relacién a la fe-
ria de X'matkuil.

- Aceptar sus proposiciones.

- Escuchar sugerencias.

- Promover diversas ideas.

RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS.

- Papel bond, aviso textual, participacién de los padres de familia,

DESARROLLO DE LA SESION:

Hoy 11 de noviembre de 1996, se realizaron Honores a la Bande
ra como cada lunes y después de éstos, la Directora le pidié a to
dos los nifios del Jardin que la escucharan un momento; les dijo -

que los invitaba a un paseo a X'matkuil el jueves 14 de noviembre

con la condicién de que sus papéds firmaran y dieran el importe del
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pasaje que eran $5.00 (cinco pesos), la mayorfa de los nifios gri-
taban emocionados y algunos hasta aplaudieron, después cada grupo
pasé a su saldn, ya estando ahi, comenzamos a platicar acerca de
lo que opinaban del viaje a X'matkuil, el primero que contest6é -
fue Fermin, diciendo que &l no iba a ir; ya que le daba miedo es-
tar entre tanta gente, a lo que Jorge Barrozo le contest6 que no
se preocupara ya que si f{bamos la que nos iba a cuidar muy bien -
era la maestra Mila, iverdad maestra? me dijo, por lo que le con-
testé: "Claro que sfi, recuerden que a mi me gusta que todos se -
lleven bien y trabajen juntos sin problemas, ademés de que los -
quiero mucho, por lo que no me gustaria que les pasara algo malo".
Fermin ya no volvido a hablar, la que respondi6 fue Harumy que di-
jo: "No seas tonto te agarras del pantalén de la maestra, asf (y

se levant6 a mostrarlo) viste no pasa nada". Les dije que no se€
preocupen por eso yamos a ponernos de acuerdo y organizar la visi
ta, pero ahora lo que debemos platicar es acerca de que si cono--
cen o no la feria de X'matkuil y qué es lo que haremos alld, a -
ver diganme quién sabe algo de la feria de X'matkuil, iYo! gritd

Jorge Solfs; hace tiempo cuando estaba en otro salén fuimos, no -
te acuerdas maestra, si hasta tq fuiste, si es cierto le dije, pPe
ro ya se me olvido lo que vi, que podremos hacer para que sepamos
que hay en X'matkuil, ipues ir! dijo Jacqueline si pero hasta -
cudndo nos dijo la directora que vamos a ir, hasta el jueves dijo
Karla, y cuantos dias faltan les pregunté, Harumy se levanté y en
las tarjetas con los dfas de la semana conté apuntando: martes -

uno, miércoles dos y jueves tres, tres dfas grité, faltan tres --
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dfas; bueno les sugerf, qué les parece si le piden ayuda a sus pa
pds en casa y le preguntan que hay en X'matkuil y para qué sirve
la feria, también recuerden que tienen que pedir permiso para po--

der ir.

¢Verdad maestra que tienen que firmar como cuando fuimos a -
la fabrica de pepsi? dijo Harumy, sf le dije y ademés diganle a
sus papds que maflana martes tienen que entrar temprano a asegurar

su lugar para ir al paseo.

Voy a pegar en el pizarr6n un papel (bond) para que apunte--
mos lo que vamos a hacer durante la semana, iNo maestra! dijo An-
dy; mejor traemos figuras de X'matkuil y las pegamos, esta bien,
les dije, pero no se les vaya a olvidar. Salieron al recreo, al
regresar, volvimos a recordar los puntos importantes del dfa. Gua
dalupe Cémara dijo: son cinco pesos los que se necesitan verdad,-
asf {mostrando sus cinco dedos) si, le dije, lef el aviso que iba

a poner en la puerta, realizamos un ejercicio de lenguaje.

Cuando acordamos que fbamos a visitar la feria de X'matkuil,
todos estaban muy alegres y comenzamos a trabajar acerca de lo -
que {bamos a hacer durante la semana y noOs pusimos de acuerdo de
realizar una lista con el nombre de los nifios que van a ir, si-

guiendo un ortden segln sea dado el permiso.

En la puerta del salbn puse un aviso que textualmente dice:
"Se invita a los nifios a un paseo a X'matkuil el jueves 14 de no

viembre. Mafana martes pasardn a firmar la autorizaci6n y a pagar
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el pasaje que tiene un costo de $5.00. No se aceptarén nifos a al

tima hora".

Se puso este aviso con el prop6sito de que los padres de fami
lia confirmaran el lugar de sus hijos, yague habfa que ir a apar--

tar los camiones que necesitabamos.

EVALUACION:

La mayorfa de los roles se lograron con buenos resultados, se
trabaj6 en grupo, aunque sélo intervinieron hablando 9 nifios, los

demis sé6lo escuchaban.

SEGUNDA SESION

Organizaci6n de la visita.
CONTENIDOS MATEMATICOS A ABORDAR:

Seriaci6én.- ordenarse segn el lugar de la lista de permiso, -
més largo que Yy mds corto que. Correspondencia biunivoca: identifi
carse con el nGmero que le corresponde y copiarlo.

Clasificacién: nifios con permiso y nifios sin permiso, del uni

versode nifios del salén.

ROL DEL ALUMNO:

Trabajar en equipo.

- platicar acerca de 1o que dialogaron en su casa.

respetar mormas establecidas para el paseo.

sugerir el uso de materiales.

- escribir su nGmero.
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ROL DEL DOCENTE:

- promover la participacién.
- escuchar y aprobar sus decisiones.
- leer la lista de autorizacién.

- coordinar el intercambio de ideas.
RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS.

- Lista de autorizacién, figuras relacionadas con X'matkuil, popo-

tes.

DESARROLLO DE LA SESION:

Hoy martes después de saludarnos, salimos al patio a realizar
la rutina colectiva # 3, cuando entramos de nuevo al salén les di-
je a los nifios que ya tenfa la lista con la firma de varios papés

que avalaban el permiso para ir a X'matkuil. (Véase Anexo 1).

Carlos dijo: maestra por favor léelo para que sepamos a quie-
nes les dieron permiso. Bueno escuchen con atencién le dije y co-
mencé a leer la lista de los nifios que ya tenfan permiso (21 nifios)
Uziel pregunt6: iMaestra y mi mamd no firm6?, tienes razén Uziel -
se me olvid6 preguntarle si vas a ir, no importa maestra MilG dijo
Jorge Solfs, si quiere yo le llevo a la maestra Malvar (maméd de -
Uziel) a su salén la lista para que firme y pague los $5.00, y por
que lo vas a llevar tG, dijo Uziel, si yo puedo hacerlo; estd bien
dijo Jorge, pero si quieres yo te acompafio, y yo también dijo otro,
estd bien vayan les dije, no habfa terminado de hablar cuando sa--

lieron corriendo con la libreta en donde estaba la lista, en el sa
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16n s6lo quedaron 3 nifias (Kimberly, Guadalupe Cédmara e Ivonne).

Cuando regresaron, Uziel me entreg6 la libreta y me dijo: vya
estuvo maestra,sf me dio permiso mi mamd y también el dinero, toma,
(me dio el dinero) uno, dos, tres, cuatro, cinco verdad; si, le di
je. Oye Uziel dijo Andy te quedaste con el n@mero 22 asi aque cuan-
do firme mi hermano a la salida yo voy a ser el nGmero 23, bien -
les dije pero saben qué, no hemos pegado en el papel que estd en -
el pizarrén las figuras que trajeron de sus casas ni hemos hablado
de lo que les dijeron sus papéds con respecto a la feria de X'mat--
kuil, que hacemos primero les dije, no maestra dijo Jordan, vuelve
a leer la lista porque no escuché mi nombre; que les parece les di
je si voy leyendo la lista y ustedes se van acomodando en el lugar
que les corresponda, isfi! grité la mayorfa, voy a empezar; n(mero
1 Soffa, y pas6 adelante; # 2 Manuel se pusé detrds de ella, #3 -
Jacqueline ino vino! grité Jessica que podemos hacer les dije y Ra
mén me contestd déjale su lugar, estd bien vamos a seguir, # 4 Me-
gy y pas6 corriendo, ya se habfa puesto detrds de Manuel y Andy se
acerc6é detrés de ella, la empujbé para atrds diciéndole: "déjale su
lugar a Jacgqueline vamos a pensar que es un fantasma porque no es-
t4 aqui, todos se rieron, vamos a continuar les dije, # 5 Guadalu-
pe...,asi seguf con todos hasta llegar a Uziel (22), Andy se levan
t6 y dijo: Como dije antes yo soy el 23 y voy detrés de Uziel y se
acomod6 detrds de &1, que bien se enumeraron les dije, ojala y no
se les olvide su lugar. S6lo Suemy y Juan no tenian permiso de -

los nifios que estaban en el salén. Jorge Solis les grité: iY uste

des no van a ir!, Suemy con voz baja respondi6; hasta que venga mi
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mamd a la salida me dice si voy o no, porque le va a preguntar a mi
papéd, yo no lo sabfa dijo Juan, claro le respondié§ Andrés, si no
veniste ayer, bueno bueno vamos a continuar les dije ahora vuel--

van a sus lugares porque después de tanta platica y plédtica no nos

da tiempo de salir al recreo.

A ver quien trajo figuras de su casa o es que se les olvidé,
no dijo Jessica, yo si traje, yo tanbién dijo Karla, al igual que
Jorge Barrozo, Harumy, Guadalupe Sdnchez y Guadalupe Cé&mara, las -

pegaron en el friso.

Después formaron un circulo con las sillas y nos sentamos a

platicar acerca de X'matkuil, me contaron que hay muchas tiendas

en la feria al igual que juegos, pero lo que hay méds son vacas y

toros. Megy nos dijo que su primo le conté que en X'matkuil habian
culebras y me dijo: éverdad maestra que estd loco?, le respondi -
que era cierto lo que decfa su primo, que habfan culebras en X'mat
kuil, pero no sueltas sino en unas cajas especiales, varios -
nifios me dijeron que como las que hay en el centenario, les dije -
que sf, esto dio la pauta para que los nifios pidieran formar "cule
bras" por lo que les suger{ que trabajaran con popotes de varios -
colores, les dije que para poder jugar mejor subieran las sillas y
ellos arrimaron las mesas al centro del salén, como si fuera con--
fetti, comencé a tirar los popotes por todos losrirnicones del salén vy
s6lo se ofan los gritos de emocién, por lo que se realizé una gran
actividad de construccién de culebras unas mds largas que otras, -

las cuales fueron comparando entre ellos, la m&s larga y la mds -
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corta.

Posteriormente se ordené el salédn y se continué la charla so-

bre la organizacibén de la visita.

Acordamos realizar los boletos mafiana miércoles para entregar-

los a la entrada del camién el dia de la visita.

La mayorfa de los nifios escribi6 su nGmero y atras de éste su

nombre.

Me pidieron que escribiera en el pizarr6n su nombre y su name
ro a un lado. Cuando llegaron los padres de familia a buscarlos,
los invitaban a pasar al salén y les pedian que leyeran el lugar -

que les habfa tocado para ir al paseo.

La mam& de Fermin me pregunté que: qué le hice a su hijo que
estd tan convencido de ir a X'matkuil, no como hace un afio que por

nada hizo que éste aceptara ir al paseo.

Le expliqué sobre la plética de planeacién que tuvimos con to
dos los nifios, ella me dijo que le di6 mucho gusto que su hijo --
aceptara ir, pero aln estaba preocupada de que a Gltima hora no -
quisiera ir, le dije que estuviera tranquila y que no le comentara

nada al nifio sobre lo que hablamos.

EVALUACION:

Los contenidos matemdticos se cumplieron con éxito, ya que -



87

pude darme cuenta de la participacién tan espontdnea de los nifios
al comparar su nombre con el nGmero que les correspondfa en la -
lista y copiarlo sin dificultad, al igual cuando se formaron se-
gn la lista de autorizacién, también observé entusiasmo en la -
comparacién de culebras largas y cortas y en la clasificacién de

nifios del salén con permiso y nifios del salén sin permiso.

TERCERA SESION

Preparar material que utilizaremos en la visita.

CONTENIDOS MATEMATICOS A ABORDAR:

- correspondencia biunfvoca nifio-nGmero, nifio-nombre.
- tamafio: grande, pequefio.

- cantidad: muchos, pocoOSs.

ROL DEL ALUMNO:

elaborar boletos.

identificar su nmero.

compartir materiales.

confrontar sus optniones conlas de otros.

ROL DEL DOCENTE:

coordinar las acciones de los nifios.

- ayudar a la solucibn de problemas.

- enriquecer sugerencias.

- pedir a los padres de familia, su participacién para elaborar ga

fettes en su casa.
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RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS:

- tarjetas, sellos, n@mero, nombres.

DESARROLLO DE LA SESION:

Después de saludarnos, salimos a realizar la rutina colectiva
# 3, al regresar al sal6n platicamos acerca de lo que tenfamos pla
neado para hoy. Pero lo que les 1lam6 la atencidén a los nifios fue
la herida que tenfa Jacqueline en el mentén, ya que portaba una --

enorme gasa que cubrfa una cinta adhesiva.

Andy le preguntd por qué estaba asf y ella le contest6: "es -
que me caf en la puerta de mi casa y se me abri6é la herida que te-
nfa ahi mismo". Le contestd Andy; con razén no hablias venido y --

eras el fantasma, pero ya no lo vas a ser ¢(lo ofste?.

Ella s6lo asenté con la cabeza que si. Es verdad les dije, -
Jacqueline no habfa venido por lo que hay que decirle qué€ namero -
tiene y en qué lugar de la fila va, después de qué nifio y qué nume
ro tiene. ide qué! dijo ella, de la lista que hicimos para ir a
X'matkuil dijo Harumy y sabes cuél te toc6?, el # 3, vélo; y se acer
c6 al pizarrén en donde estaba la lista pintada con gis, seflalando
el nGmero y el nombre. Ya lo viI respondié Jacqueline, "es después -

del dos y antes del cuatro", hice la observacién.

Ahora vamos a continuar con los preparativos del viaje iQué -
fbamos a hacerhoy?, pues los boletos maestra éno te acuerdas?, me

dijo Ramén, claro que si les dije, pero ide qué los harfamos? les

dije y varios gritaron ide papel!, bien de papel, pero de cuél, de
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los suaves dijo Jéssica, iNo! dijo Andrés mejor con el papel més -
duro como éste (levantdndose y tocando la cartulina), buena idea -
le dije, pero ide ese tamafio? no maestra tenemos que cortarlo més
pequefio me contest6é. Ya tenemos el papel les dije, pero équé le va
mos a poner al boleto? équé creen que deba llevar?, a ver diganme,
ifiguras!, decfan unos, idibujos! decfan otros y les sugeri que -
usaran sellos nuevos con figuras que habfan en el salén, todos gri
taron de emocidn, ya que durante estos meses no habfiamos tenido la
oportunidad de trabajar con sello, les dije que yo tenfa uno en mi
bolsa que decfa mi nombre; Karla dijo: hasta ese podemos usar,

¢nos lo prestas maestra?, si se los presto les dije, pero c6mo van

a saber cudl es su boleto si s6élo le ponen sellos.

Sabes que dijo Jordan;por qué no ponemos nuestro nombre, y el
nGmero también, dijo Guadalupe Cdmara, ¢qué nGmero?, les pregunte,
pues el que le corresponde a cada uno maestra, me contesté Lupita.
¢qué les parece? les dije a los demds, estd bien maestra asi vamos

a hacerlo.

Bueno mientras ustedes preparan sus cojines con tinta y bus--
can el equipo en donde van a trabajar, yo cortaré la cartulina, vy
asi todos nos pusimos a trabajar, realizando lo que habfamos pla--
neado, estuve pasando a los lugares para observar y escuchar lo que

estaban haciendo y diciendo.

Cuando terminaron sus boletos me los entregaron, les pregunté

si se los iban a llevar a su casa o yo los guardaba entre mis co--

sas para entregdrselos mafiana, la mayorfa me dijo que se los guar-
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dara. (Véase Anexo 2 y 2-A).

Después di&dlogamos sobre écémo se iban a comportar durante el

paseo? (qué iban a llevar? y écon qué uniforme irfan?

También se plane6é que los papds realizaran en su casa 2 ga--
fettes; uno para prender en la ropa del nifio y otro para el asien-

to del camién.

Durante la pldtica después del recreo acordaron que al llegar
a X'matkuil se van a agarrar por pareja; el # 1 con el # 2, el 3 -

con el # 4, etc., y van a observar todo lo que puedan.

Lo que me llamé la atencién, es la manera en que cada nifio le
"explicaba" a la persona (pap4, mam& o hermano) que lo iba a bus--
car al salén, lo que tenfa que hacer en los gafettes y para qué -

iban a servir.

Nos despedimos con un canto y les recordé qué deberfan dormir

temprano hoy para que mafiana aguantaran el paseo.

EVALUACION:

El rol de los nifios fue de mucha participacidn vy reflexion sg
bre acciones que se desarrollaron cuanto a mi rol considero -
que no agoté las intervenciones de los nifios al momento de opinar

acerca de lo que le pondrfan al boleto.

La correspondencia biunfvoca se logré realizar varias veces,-

porque cada nifio pudo identificar su nombre y relacionarlo con su

nGmero de boleto y su boleto con su persona, hasta observar que ca
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da nifio tuviera un boleto solamente.

CUARTA SESION.
Visita a X'matkuil.
CONTENIDOS MATEMATICOS A ABORDAR:
- de manera concreta: nifio-boleto, nifio-lugar (correspondencia biu
nivoca).
- de manera simbé6lica: boleto con el nGmero de lugar.

- Seriacién: ordenarse de acuerdo al naGmero que ocupan en la lista.

ROL DEL ALUMNO:

- buscar el lugar que le corresponde segln la lista.
- cuidar su boleto.

- entregar su boleto al camionero.

- identificar su boleto en el camién.

- formarse por parejas al llegar a X'matkuil.

ROL DEL DOCENTE:

coordinar la realizaci6én de lo planeado.
- invitar a la exploracién.

- ayudar a la solucién de problemas.

- compartir la alegria del paseo.

- respetar sugerencias de los nifos.

RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS:

- boletos, gafettes, video, cémara fotogrédfica, lista de nGmeros y

nombres.



DESARROLLO DE LA SESTON:

Eran las 8:10 y los nifios estaban desesperados porque no lle

gaba el camién que nos llevarfa a X'matkuil.

Les dije que tenfamos que esperar un rato més, ya que el ca--
mi6én llegarfa hasta las 8:30 (ocho y media) y falta mucho; me dijo
Jorge Barrozo, no,le contesté, s6lo un poco més, mientras tanto -
mu€strenme sus gafettes y denme el que va a ir pegado en el asien-
to del cami6n, cada uno me di6 su tarjeta. S6lo la mamd de Soffia
entr6 desesperada a decirme que no le entendi6 a su hija, por lo -
que no le puso namero, sélo nombre, no importa le dije puede aga--
rrar un marcador aquf en el salén y le pone su nlmero, ella me di-
jo que es el # 1 ées cierto? si le dije, mire aqui tengo la lista
que vamos a llevar (una cartulina con los: naGmeros y los nombres)
iAha! tenfa razén mi hija me contest6, escribié el nlmero y se fue

a la reja.

Como lleg6 el sefior del video, aproveché el momento para recg

rrer con los nifios el Jardin.

También realizaron un juego en el que caminaban por todo el -
patio cfvico, y a la cuenta de 3 deberfan formarse segln el orden
de la lista de autorizacién, estdbamos terminando el juego, cuando
llegaron los camiones y la Directora nos inform6 que a nuestro sa
16n y al 1¢ "C" les tocarfa ir en el camidn # 3, por lo que antes
de salir del Jardin, formaron sus parejas, guiédndose de la lista

que estaba en la cartulina.
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Al subir al camién, le entregaba cada nifio su boleto al ca--
mionero y después buscaba en los asientos el nGmero que le corres

pondfa. para ocuparlo. (Véase Anexo 3)

En el camino empezaron a comparar las casas, de acuerdo al -
namero de pisos, de uno, dos o tres pisos, ya que pasamos poOr don

de viven los soldados que son condominios de 3 pisos.

Les l1lamé la atencién una montafa que est4d a la entrada de -

la calle 50 para ir a X'matkuil que dice "Reserva ecolégica”.

Comparaban sus nGmeros con los que habfan pegados en el ~---
asiento y se lo ensefiaban al compafiero, tanto al de junto como al -

de atrds y adelante.

Llegando a la feria se formaron por parejas y comenzamos a --
recorrer el &rea de los ganados, diciéndome por Lupita Camara: "mi

ra maestra los toros tienen namero", si es cierto, dijeron otros.
(vid. Anexo 3).

Entre ellos platicaban acerca de que si barcos o lanchas eran

lo mismo.

Jacqueline me preguntd lo que decfa un letrero y le lef: "Sa-

16n Internacional Domeck".

Fuimos en donde habfan dos barcos uno muy grande y otro peque
fio, nos subimos al barco grande y contaron los escalones que eran
13, y observaron que fue ficil contarlos porque estaban en orden.-
A Andrés le llamé la atencibn los lentes tan pequeiios que tenfa un

muchacho.
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Buscamos un lugar tranquilo y c6émodo para comer (a la sombra
de un gran 4rbol), después corrieron un rato, jugaron fGtbol, mien

tras los nifos de los otros salones terminaban de comer.

Cuando ya todos terminaron, nos volvimos a formar y pasamos -
por donde estaban las artesanfas, pero como habfa mucha gente casi

no se apreciaba bien.

Antes de salir de la feria nos acercamos a un corral en donde
una vaca estaba amamantando a su becerrito y los nifios tuvieron la

oportunidad de tocar a la vaca.

cuando volvimos a subir al camidn, cada quien de nuevo volvié
a ocupar el lugar que le correspondfa, s6lo Jorge Barrozo no lo -

respet6 ya que €l querfa ir sentado junto a Mariana.

Regresando pasamos por una hacienda que tenfa enfiladas sus -
piedras formando caminos, lo que les Ilamé la atencién fue que to-

das las piedras estaban pintadas de blanco.

También pasamos por un jardin de nifios, que s6lo tenfa un sa-
16n y les dije iMiren que Jardin tan grande, tiene muchos salones!
ellos me contestaron que no €ra cierto que s6lo tenia uno, pero -

que crefan que ahf dentro asistfan muchos nifios.

Hasta las mamas se involucraban en el trabajo de los nifios al
contestar o al preguntarles lo que observaban. Cantaron varias can
ciones que los nifios de 1er.grado escuchaban con atenci6n, llega--

mos al jardin a las 11:45 a.m.



EVALUACION:

Me dio mucha tristeza que Uziel no pudiera ir por estar enfer
mode asma, &1 estaba muy entusiasmado, su mam& me dijo que la hizo
levantarse a las 12 de la noche para que le haga sus gafettes con
el nGmero veintidés porque asi se 1lama, dijo la maestra MilG, ese namero
que tiene dos veces el 2 y ademds ya me siento bien para poder ir

con mis compafieros a X'matkuil, pero tenfa dificultad para respi--

rar.

Los contenidos matemdticos se lograron en un 100% al igual -

que se llevaron a cabo los roles planeados para este dia.

QUINTA SESION
Compartir las vivencias del paseo.

CONTENIDOS MATEMATICOS A ABORDAR:
- Clasificaci6n: quiénes son mas, lo que fueron o los que no fueron
qué les gusto e interes6 més.

- Correspondencia biunivoca: nombre-paloma (v) nombre- tacha (=).

ROL DEL ALUMNO:

- afirmar o negar su asistencia al paseo.
- contar sus vivencias.

- exponer sus gustos.

- proponer nuevas actividades.

ROL DEL DOCENTE:

- promueve la participacion.
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- escucha sugerencias de los nifios.

- incorpora y sugiere el uso de nuevas técnicas y materiales.

RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS:

- lista con nGmeros y nombres, fotos.

DESARROLLO DE LA SESION:

Después de saludarnos y poner la fecha en el pizarrén (Fermin

la puso) salimos a realizar la rutina colectiva # 3.

Después de ésta, la maestra Elizabeth, micr6fono en mano, fe-
licité a todos los nifios que fueron ayer a R 'matkuil por su buen -
comportamiento y los exhorté a que cuando vayan a cualquier parte

con sus papas se porten de la misma manera.

Ya estando en el salédn, pegué la lista de los nGmeros y nombres
en la pizarra y les pregunté a los nifos icémo podrfémos saber --

quiénes y cuéntos nifilos no fueron al paseo & X'matkuil?

Pues fécil maestra, me contest6 Andy; conténdolos, bien con--
t4ndolos les dije, entonces vamos 4 hacerlo, empezamos, pero siempre
<e confundian ya que en la lista habfan 26 nGmeros y nombres, por
lo que les suger{ que mejor le pusiéramos a cada nombre un signo -
para saber si fueron o no, por lo que acordamos poner una palomita

o una tacha seg@n si habfan ido o no.

Fueron pasando de uno en uno segn el orden de la lista y ©pQ

nian el signo que les correspondiad, cuando llegamos al nombre de -

Uziel, me pidieron ellos que le pusiera una tacha, ya que no fue -
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al paseo ni asisti6 hoy.

Cuando terminamos esta actividad les pregunté quiénes son mas
los que fueron o los que no fueron, y a gritos contestaron que mu-

chos fiuimos y pocos son los que no fueron, hasta los nombraron.

Jorge Solfs sefialando con sus dedos dijo: "Mira no fueron 1 -
Ivonne, 2 Uziel y tres  Carolina, todos los demés si fui
mos". Tienes mucha raz6én le dije, éverdad nifios¢ si es cierto -
respondieron varios. Me gustarfa que platicaran lo que m4s les -
llamé la atencién de X'matkuil lo que mds les gqust6, a ver ¢éQuién
quiere empezar a hablar? iYo! grité Jéssica, a ver dime que te
gust6 mds, pues las vacas me contest6é, yo también quiero hablar di
jo Lupita Cémara, a ver le dije, bueno maestra a mi me llamé la -
atenci6n las letras y los nGmeros que tenian los toros,s6lo eso, -

me dijo, asi fueron diciendo cada uno hasta que todos hablaron.

Lo m&s sobresaliente que dijeron segln sus gustos fue: caba--
llos, gallinas, barco, titeres, jorobado, toro blanco y negro, ---

tren, juegos, globos y los becerritos.

Se hablé también de lo que no vimos en la feria entre lo que
mencionaron est4: perros, culebras, ranas, jirafas, camellos y ga-
tos. Se aprovech6 el momento para clasificar lo que vimos,en X'mat

kuil,de lo que no vimos.

Después les dije que les tenfa una sorpresa y para poder dar-

sela les pedi que hicieran un circulo con sus sillas, ya estando -

acomodados les mostré una bolsa de papel, varios gritaron ilLas fo-
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tos! ilas fotos!, muestrdnoslas maestra me decfan, vamos a hacer-
lo mds interesante les dije, cada uno va a agarrar una foto y no
la va a ver hasta que todos tengan una, {(correspondencia biunfvoca)
ya que el Gltimo agarré su foto todos la voltearon y comenzaron a
dialogar con sus compafieros acerca de lo que vefan, se rolaron to-
das las fotos, ya que el interés por verlas y-charlar, eran mini--
mas, las™ colocaron en un pafio de unicel para mostrédrselas a las

mamds a la salida.

Se acord6 traer para el lunes, figuras relacionadas a lo que

mds le interes6é del paseo a X'matkuil.

EVALUACION:

Conila intervencién de todos los nifios al pasar a "palomear"
o tachar su nombre, seg@n hayan ido o no al paseo, se logr6 la in
tencién que se tenfa, de que identificaran su nombre y le pusieran
el signo correspondiente, al igual que cuando aseguraron de que
fueron muchos nifios y no fueron pocos, he observado mayor interés

de l63.:nifios por clasificar objetos o personas.

SEXTA SESION

Graficar lo mas interesante del paseo.

CONTENIDOS MATEMATICOS A ABORDAR:

- Clasificacib6n: cada nifio juntard las figuras que recorte.

ROL DEL ALUMNO:
- Recortar figuras.

- escribir su nombre.
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- realizar lo planeado incorporando sugerencias.
ROL DEL DOCENTE:

- enriguecer las sugerencias.

- promover las comparaciones.

- dar informaciones.

RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS:

- planillas, libros, figuras del peribdico.

DESARROLLO DE LA SESION:

Después de los honores a la bandera, la directora inform6é que
tenfamos que "ensayar" el desfile de mafiana para conmemorar la Re-
volucién Social Mexicana de 1910, nos formamos Yy salimos a la calle

a practicar la secuencia del desfile.

Cuando regresamos entramos al salén, la mayorfa de los nifios

ce veifan cansadfsimos, tomaron agua y esperamos un momento para re

frescarse.

Empezamos a platicar acerca de lo que acordamos el viernes, -
s6lo Jordan y Jorge Barrozo cumplieron al traer de sus casas algo
relacionado con lo mé&s les gusté en X'matkuil; Jordan nos mostrd -

unas figuras de juegos mecanicos y Jorge la de un barco.

Les dije a los demds que Yo estaba muy triste, ya que icémo -
podriamos trabajar s6élo con figuras de dos nifios?, entonces Karla
dijo: no te preocupes maestra ahorita buscamos figuras en los 1i-
bros que hay aqufi en el salén, claro dijo Lupita Cédmara, vamos a

trabajar con ellos.
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Y as{ lo hicieron, cada quién tom6 el libro que querfa, esta-
ban tan concentrados en lo.que hacfan que pasaron desapercibido el
recreo, despué me pidieron bolsitas de plastico para poner sus Tl
guras e hicieron en un pedazo de papel su nombre para también me--
terlo a la bolsa, con la intenci6én de que no se confudieran con -

las bolsitas de sus compafieros.

Nos llevé mucho tiempo el ensayo del desfile, pero lo impor--

tante es que se interesaron en la actividad a realizar.

Cuando estaban recortando figuras parecfa que no habfa ni-
Fos en el salén, s6lo el ruido de las tijeras se escuchaba y uno

que otro comentario acerca de las figuras que encontraban.

Acordamos que el jueves contariamos cudntas figuras cortaron,
les recordé que mafiana serfa el desfile en el que ellos representa

rfan el rubro de "Educacién" por lo que vendrian como "maestros'.

EVALUACION:

Los contenidos matem&ticos se llevaron a cabo favorablemente
ya que cada nifio reunfa sus figuras sin confundirlas con la de sus
compafieros. Tengo que aceptar que lleqgué al chantaje sentimental -
para continuar con la realizaci6n del proyecto, aunque estoy cons-
ciente de que si no hubiera habido respuesta en los nifios, también
tendrfa que aceptar un cambio o ruptura del proyecto; porque se es

taba cruzando la actividad del festival del 20 de noviembre.
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SEPTIMA SESION

Analizar todo el material reunido durante la realizaci6n del

proyecto.

CONTENIDOS MATEMATICOS A ABORDAR:

- clasificacién e inclusién al agrupar figuras de animales y obje-

“ tos, en conjuntos vy subconjuntos.

ROL DEL ALUMNO:

contar e identificar sus figuras.

clasificar figuras.

negarlas en donde le corresponde.

‘de¢idir qué conjuntos formaran.

ROL DEL DOCENTE:
- escuchar y aprobar sus decisiones.
- yalidar las acciones de los nifios.

- respetar el ritmo individual y grupal.

RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS:

- figuras, papel bond, planillas, libros, lista de nGmeros y nombres.
DESARROLLO DE LA SESION:

Después de saludarnos salimos a realizar la rutina colectiva
4 3, al regresar al salén recordamos lo ocurrido en el desfile dél
martes. Sequidamente platicamos de todo lo que habfamos hecho du-
rante el tema de la visita a X'matkuil, les dije que si se acorda-

ban de lo que fbamos a realizar hoy con respecto al tema antes di
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cho, Lupita Sé&nchez dijo que sf se acordaba, que el lunes habfamos
recortado unas figuras y contest6é6 Jorge Barrozo que también las -

fbamos a contar, pero que é1 tenfa muy pocas, porque s6lo recorté

antifaces de animales.

Vamos a trabajar de una vez dijo Harumy, bueno les dije enton
ces cada quien que agarre sus figuras y as{ lo hicieron. Juan me
dijo yo no tengo maestra, mira (mostrdndome sus manos vatias), si

quieres trabaja con las de Andy porgue él no vino hoy, le dije y aceptd -

las figuras.

Les preguntaba y les preguntaba lo que podfamos hacer con las
figuras y nadie me contestaba todos estaban ensefidndoles a sus -
compafieros de jumnto cudles y cuantas figquras tenfan, pequé un Da--
pel bond en el pizarrén, les suger{ que ahf podfamos pegar las figu
ras de lo que vimos en X'matkuiljy también las que no vimos me di-
jo Jé€ssica, pero cémo lo hacemos en un solo lado, todo -
junto, iNo! dijo Jorge Solfs, tenemos que saber cudles son las que

vimos y cudles las que no vimos.

iYa sé! dijo Lupita Cé&mara, vamos a pegar en la parte de arri

ba lo que vimos y en la parte de abajo lo que no vimos; qué vamos
a utilizar para pegarlas, les dije, las dos cosas maestra, me dijo

Harumy, qué dos cosas le dije, el resistol y la cinta me contestod.

Y entre todos empezaron a pegar las figuras en el lugar gue -
le correspondfa, Soffa iba a pegar una figura en el lugar equivoca

do y Karla le dijo que se fijara en donde lo iba a pegar.
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Cuando se llen6 el papel, les pregunté como podrfamos hacer
otro, pues igual me contestaron (no me fijé quién),no, les dije: --
mejor pensemos en algo diferente, todos estaban desconcertados y
nadie me contestaba, les di la oportunidad de que dialogaran un pQ
co entre ellos y les volvi a preguntar, sabes qué, me dijo Lupita
Cémara y si pegamos a los que se mueven y a los que no se mueven,
ija, jal, si ninguno se mueve le dijo Karla, no eso quiero decir res
nondié Lupita, ya sé le dije, creo que dices que pongamos los vivos

y los no vivos, &ndale eso maestra, me dijo Lupita Cdmara.

iMuy bien! gritaron, y cada quien corrié a su mesa a buscar -

las figuras correspondientes.

Terminando este rubro les pregunté cudl otro podrfamos reali-
zar y después de tanto insistir, Harumy dio la idea de que divida-
mos a los que viven en la tierra de los que viven en el mar, la ma
yorfa particip6 y lo terminaron rdpido, les pregunté si aGn les sobra-
ban figuras, iS{!,pero pocas, gritaron, pueg vamos a pensar como -
podemos pegar las que faltan, a lo gque Carlos contesté, y si pone--
mos animales de 4 patas y en otro lado animales de dos patas, iBue
na idea! le dije, pero yo pongo las letras y los nameros en la ho-

ja.

Primero le puse en el pizarr6n lo que iba a copiar y después
61 lo pas6 al papel, estaban cooperando todos, ya estébamos termi-
nando, cuando Jacqueline dijo, ya nos cansamos maestra, ya pegamos
muchas figuras, bueno si quieren asf lo dejamos, ahora vamos a -

limpiar el salén, les dije.
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Todos ayudaron, comieraon su merienda y salieron al recreo.

Al regresar los cuestioné acerca de nue si pudiéramos hacer -
mads divisiones como las que estaban en el pizarrén, claro aue si -

me dijeron, podemos hacer de frutas, verduras, juguetes, zapatos,-

etc.

Acordamos que mafiana le darfamos una explicacién a los nifios

que no vinieron hoy, s6lo asistieron 18.

EVALUACION:

Los contenidos mateméaticos se llevaron a cabo con mucha difi-

cultad, ya gue no comprendian que de un conjunto se pueden formar

otros conjuntos (subconjunto).

OCTAVA SESION
Término del proyecto: "Visitemos X'matkuil"

CONTENIDOS MATEMATICOS A ABORDAR:

- Clasificaciébn, identificando la figura segin el conjunto al que

‘pértenece.

- Seriaci6n: ordenar diferentes tamafios de animales.

ROL DEL ALUMNO:

- exponen el trabajo de ayer.

- trabajan en equipo.

- confrontan sus opiniones con las de otros.
- exploran.

- ordenan animales
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- discuten y argumentan.

ROL DEL DOCENTE:
- invita a la exposicibén del tema.
- escucha las opiniones de los nifios

- valida las acciones de los ninos.

RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS:

- animales de plé&stico y de barro, figuras de animales, grabadora,

video.
DESARROLLO DE LA SESION:

Después de saludarnos, se incorporaron al sal6n ds clases dos

nifios nuevos: Fernando y Lupita.

Cuando los nifios del salén les preguntaron sus nombres, el ni
o habl6 primero y se presento, cuando la nifia dijo que se llamaba

Lupita; Jessica y Megy dijeron: ya hay tres Lupitas en el salén, vy

todos rieron.

Salimos a realizar la rutina colectiva # 3, cuando entramos
al salén le pregunté a todos los nifios, quién podrfa repetir la =+
clase de ayer para recordarlio y ademés contérselo a los nifios que
no asistieron. iYo! grité Jéssica, yo también dijo Carlos y yo di-
jo Fermin, bueno les dije, primero pasa uno y después van pasando

los demés.

Pasé Jessica pero al mostrar las figuras en donde estaban las

figuras de lo vivo y lo no vivo, dijo: "éstas son las cosas gue vi

mos en X'matkuil y éstas son las que no vimos". Se levanté répida-
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mente Harumy de su lugar, se acerc6d a Jéssica y le dijo: iDate cuen
ta de lo que estds haciendo!, mira aqui estd lo que estds dicien-
do, seflalando la lamina correcta, lo que estéds mastrando es otra -

cosa, ahorita lo voy a decir répido y mostr6 cada una de las 14mi-

nas.

Segufdamente pasé Fermin, que también lo sefial6 correctamente
yo paso ahora dijo Carlos, y también expuso las ldminas con sus fi

guras respectivas.

Mira maestra, me dijo Jordan yo traje una planilla con anima-
les de 2 y 4 patas porgue ayer solo pusimos poquitas, bueno le di-
je recdrtalos y lo pegas en el lugar correspondiente, pero me vas a
ayudar a pegarlos me dijo, y le contesté que si. Terminando de pe
garlas, les mostré a los nifios una bolsa de pléstico que llevé y
les pedf que adivinaran qué habfa adentro de dicha bolsa. Unos me
dijeron dulces, otros regalos, por lo que les dije que se acorda--
ran de qué estdbamos hablando, iAh! entonces son animales dijo Jac--
queline, sf animales dijo Kimberly, si es cierto, dije,traje algu
nas animales de plédstico para mostrarles, pero como le hacemos paw-
ra que a todos les toque algGn animal, es mejor repartirlos dijo
Jorge Barrozo, yo ayudo contesté Jacqueline, entonces hazlo le di-
je, pasd por cada mesa para que cada nifio agarrara uno, ya que to-
dos tenfan, suger{ que cada equipo (mesa) hiciera algo que ellos -

inventaran con las figuras que habfan escogido.

Comenzaron a dialogar con sus compafieros de mesa, mostrdndole

su figura.
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La primera mesa que hizo una seriacién con los animales fue
1a de Manuel. ya que la tenfan lista, les dije a los deméds nifios -
que observaran lo que habfan hecho los nifios de esa mesa, fueron a
verlo y dijeron Karla y Guadalupe Cémara, si nosotros también ya

hicimos asf, ahora lo estamos haciendo al contrario.

Los demé&s nifios en otras mesas empezaron a hacer una seria--

cién dando opiniones a sus compafieros de equipo.

Les tengo una sorpresa, miren que traje también, y empecé a -
desenvolver unos animales de barro, prestémelo maestra dijo Fermin
s6lo quiero decirles que hay que agarrarlo con mucho cuidado, cla-
ro dijo Harumy porque si no se rompen, como sabes qué se rompen -

le dije, porque lo estds agarrando con miedo.

Se las entrequé a varios nifios y también hicieron su seria--

cibn,

Después pusieron todas las seriaciones junto al pizarrén, pa-

ra después contar cudntos conjuntos de animales habfan formado.

Clasificaron las figuras de pléstico y de barro en las que vi
mos y las que no vimos en X'matkuil, poniendo juntos los que van -

juntos.

Al acordar lo que harfamos posteriormente, varios nifios comen
taron que ya eran muchos dfas que hablébamos del paseo y de lo
que vimos ahf, por lo que deberfamos cambiar el tema, todos los ni

fios aprobaron esta decisién. Por lo que hoy viernes 22 de noviembre

de 1996 dimos por terminado este proyecto.
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EVALUACION:

Los nifios dieron la pauta al seriar los animales y -
clasificarlos correctamente para que los contenidos matemdti

cos se hayan logrado.



CAPITULO IV
ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA PROPUESTA

A. La oportunidad de construir una propuesta desde una postura mas

profesional.

En nuestro paso por la vida como Educadora, nos tropezamos -
constantemente con nifios y nifas de todas las tallas y tonos de -
piel, de mil l4grimas que enternecen y sonrisas que convencen al
ncorazébn més duro", pero écomo? icudndo? y épor qué son asf los ni

fos? ¢qué es lo que hacemos para lograr su desarrollo integral?.

SegGn nosotras siempre "cumplimos" con lo que marca nuestro -
programa curricular pero qué lejos estaba yo de entender y refle--
xionar que a los nifios les daba de todo pero sin saber el por. queé

o para qué lo hacia.

Como educadora no soélo trataba de transmitir un conocimiento
prefabricado, sino que también utilizaba sanciones para conseguir

que los nifios den respuestas correctas.

Ahora que tuve la oportunidad de poder construir una propues=
ta pedagbgica, mis acciones de trabajo (planear, facilitar el apren.

dizaje y evaluar) cambiaron.

Ya sé qué es necesario para todo docente conocer la evolucion-

del pensamiento de los nifios, sus necesidades, sus intereses, el
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confexto socio-afectivo en el que se comporta y se desenvuelve, re
cordar la meta de la autonomia y tener todo ello presente al momen
to de planear y realizar acciones diddcticas que se encaminen al

desarrollo cada vez més integral del educando.

E] funcionamiento de la inteligencia estard mds estimulado vy
desarrollado cuando exista mayor percepcién y andlisis de los pro
blemas que se presentan en la realidad, en el caso del aprendizaje
de las matematicas en el nivel preescolar, ésta serd mas favorable
mientras m&s variados e interesantes sean los problemas que lleven

a los nifios a buscar soluciones a los mismos.

Proporcionar cuando sea necesario situaciones y materiales mg
tivantes para los nifios, mostrando siempre diferentes opciones per
mitiéndole ejercer su libertad al darle oportunidad de libre elec-
ci6n; ya que la autonomfa en general,ée vers desarrollada a través

de relaciones de cooperacién, no de coercion.

S6lo una relacién en la que el poder adulto se reduce al mini

mo, da al nifio la posibilidad de un desarrollo de la autonomia.

Se le debe dar libertad al nifo, entendida ésta desde el punto
de vista pedagégico como, el poder de eleccién del nifio hacia una

opcién (elegir y/o rechazar algunas posibilidades).

En la medida en que se le dé oportunidad de escoger y decidir,
el nifio puede cooperar voluntariamente con otras personas y tiene
la posibilidad de construir su propio sistema moral de conviccio--

nes.
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Al tomar todo lo anterior en cuenta, pude elaborar con més -
responsabilidad y profesionalismo esta propuesta pedagdgica para -
ayudar al nifio de preescolar a favorecer las preoperaciones 16gico
matematicas desde un enfoque de la pedagogia constructivista en la
que el nifo construye sus conocimientos a partir de sus acciones e
interacciones con los objetos concretos de la realidad a fin de -
apropiarse de sus propiedades y de construir relaciones prelb6gicas

a partir de los mismos.
B. Los logros en la préctica docente.

Actualmente la practica docente la realizo de manera mas cons
ciente, mas comprometida, mdas profesional, con intenciones concre-
tas, porque he tenido la oportunidad con esta propuesta pedagbgica

de relacionar la teorfa con la préctica, ¥y viceversa.

Durante el desarrollo de esta propuesta pedagbgica pude vincu
lar a los padres de familia en acciones diddcticas para que parti-
ciparan en la elaboracibn de material, que permitiera a los nifios
tener elementos para realizar correspondencia biunivoca como en
el caso de los gafettes, ello ha contribuido a que la concepcién -
de mi propuesta sea mas globalizada, puesto que he aprovechado un
evento tradicional del Estado de Yucatdn, como lo es la feria de

X'‘matkuil.

Desde esta perspectiva se conceptualiza la préctica docente -
como una practica que va mas all& del Jardin de Nifios, puesto que

se recupera la participacién de los padres de familia, al dar la
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autorizaci6bn para que sus hijos puedan ir de paseo.

Fue una préactica planeada y organizada, fundamentada en la -
teorfa constructivista, que abordé variados aspectos de la reali--
dad, significativos para el nifio, ya que fueron experiencias de -

aprendizaje relacionadas con su entorno natural y social.

También se estimuld la participacién del nifio en la organiza-

cién de juegos graficos, actividades recreativas y de expresién.

Se resalt6 la importancia del respeto a las manifestaciones -
individuales y colectivas de los nifios, a sus opiniones, ideas, -~
formas de ser y se propicié la participacion de los educandos en -

la toma de decisiones al actuar dentro de un grupo social.

Al estar construyendo esta propuesta pedagbgica, tuve una mag
nifica respuesta de mis compafieras al igual que de la directora -
del Jardin, ya que me brindaban su ayuda por si la necesitaba o pa
ra buscar libros y apuntes que me pudieran servir para el logro de

la propuesta.

Mis compaferas de trabajo del Jardin de Nifios, opinan que la

matemdtica es un contenido dificil de abordar y que da temor.

También me solicitaron que las oriente y las ayude a aclarar
los conceptos sobre la construccién del concepto del nGmero Yy la
bGsqueda de estrategias, debido a que les llam6 la atencién las ac

tividades que realicé con los nifios a mi cargo.

Finalmente esta propuesta no concluye en el trabajo del aula,



113

ya que podrd socializarse en las juntas técnicas.
C. Vinculacién de la propuesta con otros contenidos del programa.

En el programa de preescolar, se habla del principio de "glo-
balizaci6én" como fundamento de la prdactica docente y de la estruc-

turacién del programa de proyectos.

Este concepto implica una visién integral o "globalizada" de
la participacién del nifio. £l nifio actGa, juega, como sujeto "to-
do", como sujeto "completo", es decir: no participan pedacitos 0
nsreas de nifo", “"motores" o "afectivos", o de "la lengua" o de lo
"social" que tengan que ser estimulables cada uno, por separado, a

través de su actividad respectiva.

Aunque en esta propuesta pedagbgica focalicé las preoperacio-
nes l6gico mateméticas, no quiere decir que limite a los demds con

tenidos de aprendizaje que aparecen en el programa.

Los juegos y actividades que se realizaron a lo largo del pro
yecto, se consideran "integradoras" o globalizadas porque permiten
que en cada una de ellas los nifios realicen diversas acciones, como
ejempio: cuando los nifios decidieron ir a X'matkuil, tenfan que peg
dir permiso y dinero, para poder ir, razonan y se ponen de acuer-
do para tomar decisiones acerca de cémo van a ir, en donde se van
a sentar, qué es lo que van a ver, explican todo lo referente al
paseo y se lo cuentan a sus familiares.

Esto es un breve ejemplo de que se abordaron todas las dimensiones -

que conforman el programa: afectiva, intelectual, social y fisica.
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Los bloques se reldcionan en forma predominante col - un aspec
to de desarrollo, aunque guardan estrecha relacién y conexidén con
los otros aspectos, es decir, cuando el nifio realiza una actividad
que implica establecer diferencias y semejanzas entre los objetos.
no solamente responde a ella aplicando las relaciones 16gico-mate-
méticas, sino también en las destrezas manuales, el lenguaje, el

juego, la creatividad, la afectividad =entre otras.



CONCLUSIONES

La matemdtica es un producto cultural del ser humano; Yy és
ta es la Gnica ciencia que puede existir para crecer a si misma

sin necesidad de las otras ciencias.

E1 hombre descubrié la forma de dominar y registrar las can
tidades por medio del principio de correspondencia, esto quiere

decir que contar es aparear los objetos con la serie numérica.

Quise comenzar las conclusiones con este resumen de una se
si6n de matemdticas que tuvimos con el maestro Fausto Franco So-
sa, el 5 de abril de 1995, porque encierra una gran verdad y por
que a partir de esa fecha, me hice el prop6ésito de que si reali-

zaba una propuesta ésta serfa de MATEMATICAS.

Es muy importante para m{ el haber concluido la propuesta -
pedagbgica, ya que a partir de ahora como educadora le ofrezco a
los nifios un ambiente rico en estimulos que le permiten estar en
contacto directo con las cosas, les doy la oportunidad de apren-

der haciendo y de experimentar libremente.

Condiciones que le ayudardn a afrontar constructivamente -
los problemas que su propio medio sociocultural le presente. Es
to lo ayudard para que no sea sélo un repetidor sino un transfor

mador que libremente ponga en juego lo que le ha sido ensefiado.
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Para terminar estas conclusiones, quiero referirme a lo que
siento como persona al haber terminado esta propuesta: Al concluir
el primer semestre de esta licenciatura, me pidieron un trabajo -
por el maestro Zanoni Amezcua, que impartfa: técnicas y recursos
de investigacién (TRI), acerca de lo que pensébamos y sentfamos
de ese primer semestre, al ‘estar realizando el trabajo en el sa-
16n de clases de la UPN (12 "D"), yo escribfa y escribfa y al fi
nal puse el tftulo del escrito: "Un compromiso sin limites" vy aho
ra que estd lista esta propuesta y estoy escribiendo estas conclu
siones, mis l&grimas no me dejan escribir, pero solo quiero decir
que he cambiado, que he cambiado mucho positivamente y que siempre
tendré presente que he contrafdo conmigo misma un compromiso, sf

UN COMPROMISO SIN LIMITES.
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Jugar a hacer correspondencia biunivoca entre el nlmero del asiento y el del

Entrando a la Feria de X'matkuil



Continuacién anexo 3...
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Correspondencia biunfvoc
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Subir al barco de acuerdo al orden que le corresponde a cada nifio



Ordenarse de nGmero mayor a namero menor



La "Ché&cara", juego sugerido por los nifios en los cuales ellos -
escribieron y ordenaron los nGmeros.



