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INTRODUCCION



De todas las profesiones, la del maestro tiene rasgos muy complejos, ya _
que su herramienta de trabajo, es el nifio; nifios que representan una individua
lidad, es alli donde surge una gama de situaciones problematicas, que el docen

te tiene que conocer y resolver.

El presente trabajo surge por el enorme interés de mejorar a la nifiez es-
colar. Reconociendo a través de la experiencia, que muchos nifios no escriben
bien, naciendo la inquietud de establecer el porqué de esta situacidén, se ini-
cid con un planteamiento que identificara este problema. Como es tan extensa _
la cantidad de situaciones andmalas; se detalls la problemédtica educativa, lle
gando al punto de una delimitacién, con la sana intensidn de reducir el espa--
cio investigativo y asi sefilalar con precisién los detalles del trabajo; toman-

do como campo la ortografia en la escritura de los niflos.

Seguidamente se realiza un punto personal del autor, donde se pretende
justificar la importancia de realizar como estudio principal, el trabajo meto-
dolégico de muchos maestros del primer grado, siendo el mas comin el onomatopé
yico-fonético. Como todo trabajo de investigacidén, se procedid a fijar metas y
delimitaciones; esto sélo se lograria a través de objetivos que ayudarlan a

una buena planeacidén del presente trabajo.

Una parte primordial de esta propuesta, era describir los antecedentes
que dan la génesis al desarrollo del problema educativo; el desenvolvimiento
de las situaciones que prevalecen y rodean a los individuos que se encuentran
inmersos en esta problemdtica, se sefialan con el desarrollo de un marco contex
tual, que pretende dar una visibén amplia de los factores que se desenvuelven

alrededor de la misma sociedad, asi como especificar el problema en la propia



comunidad escolar.

En el desarrollo del marco tedrico, fue necesario conocer los inicios del

z ”~ 1] ”~ . -4 , . . s

método onomatopéyico-fonético, cémo se desenvolvid, que particularidades tiene
¥y los criterios que forman este método de lecto-escritura. Se explica cuales
son sus ventajas y desventajas, asi como una comparacién de las diferencias _
que presenta el método con los idiomas alfabéticos. El desarrollo de una expli
cacidén breve de las caracteristicas de los métodos de ensefianza de la lecto-es

critura.

Parte indispensable del presente estudio, fue sefialar en forma particular
las etapas de la inteligencia, que el nifio atraviesa en la primaria; segin es-
tudios del fildsofo-pedagogo, Jean Piaget, con su teoria psicogenética. La ex-
plicacién de seis capacidades esenciales en la ensefianza de la lecto-escritura
ayuda al lector a comprender la importancia de superarlas, para realizar un _

buen trabajo de ensefianza en este proceso.

Después de este breve estudio tedrico, era necesario arrojar algunos cri-
terios que se habian formulado, replanteando la problemédtica en un plano més
real, para ello fue necesario la experiencia, logrando un contraste con ambas
-la teoria y la experiencia- posteriormente lo ligué con el marco contextual

y asi, realizar un andlisis interpretativo del trabajo.

Con todo lo expuesto, surgid la elaboracidén de una propuesta pedagbgica _
que sugiere la enseflanza de la lecto-escritura a través de la visualizacién _
conformando un método diversificado, entre la visién y el fonetismo, dando co-
mo resultado un método ecléctico, que cubra las necesidades de ensefianza del _

grupo escolar.



" Nada hay en el entendimiento, que no

haya pasado por los sentidos".

ARISTOTELES



1. FORMULACION DEL PROBLEMA



1.1 Presentacidn del problema

Todavia no existe una teoria completa del desarrollo cognoscitivo del
nifio, pero sin embargo, mucho se ha avanzado en este plano para empezar a .
comprender a nuestros alumnos. Sabemos en forma precisa que el desarrollo .

cronolégico de un individuo, no crece a la par con su maduracién mental.

"Los principales procesos cognoscitivos inherentes a la naturaleza huma
na, maduran de manera ordenada en nifios que crecen en cualquier ambiente me-
dianamente normal que contengan cosas y personas, aungue las personas poco

(1)

sepan de lo que necesita un nifio".

Las experiencias propias de cada sujeto, jugaran un papel importante pa
ra acelerar o retardar el aprendizaje de cualquier objetivo. Asi, la comuni-
dad, el barrio, la familia y las distintas actividades que desarrolle el ni-
flo, serédn determinantes para la consolidacién de su personalidad. Esta situa
cidén se ve marcada cuando el maestro ha tenido la oportunidad de trabajar en
diferentes contextos escolares, como son: El medio rural y el medio urbano.
Un nifilo de comunidad campesina presenta una actitud distinta a la de un nifio

que vive en la ciudad.

El desarrollo de la aptitud en el educando, sélo se logrard cuando supe

re la madurez; resumiendo, a mayores experiencias, mis serid su maduracidn y

1)

Mussen, Conger, Kagan. '"Desarrollo de la personalidad del nifio. México
D.F. Ed. Trillas, 1990. p. 235.
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el niflo estard apto para el aprendizaje.

Muchas escuelas, dentro de su primer ciclo, reciben alumnos con la edad
cronolégica permitida (6-7 afios). sin embargo, el indice de madurez en algu-
nos niflos, es bajo; principal obsticulo a vencer en la enseflanza de la lecto
escritura. Actividad que constituye el mayor interés del maestro por lo que
centra toda su atencidn en el desarrollo de métodos de lectura y de escritu-
ra.

Tema inevitable de todo trabajo de investigacidén educativa serd, la in-
fluencia que ejercen los medios masivos de comunicacidén en los nifios; vivi—-
mos en un mundo lleno de imigenes y simbolos, que en forma cotidiana nos re-
sulta ser tan familiares. En concreto, la sociedad actual es més abstracta _
en la comunicacidn, para querer dar un mensaje, con una sola imagen o simbo-

lo, lo dicen todo.

Un saldén de clases puede compararse con un sistema de comunicaciones
donde el flujo de mensajes es diversificado e incontable. Donde, en muchas

ocasiones el maestro olvida su temporalidad, contrastando el interés de sus

alumnos, con el suyo.

El maestro como educador y agente socializador, tiene la necesidad de
superarse académicamente e informarse sobre trabajos e investigaciones peda-
gbgicos, para llegar a un mejor entendimiento de las necesidades de una so-—-
ciedad compleja y moderna. Los tiempos actuales exigen una poblacidn letrada
y como minimo, medianamente culta; en donde, sélo realizardn sus metas ague—

llas personas que cumplan con los requisitos anteriores.

11



El estudio de nuevos enfoques metodolégicos, el intercambio de ideas y
éxperiencias, el andlisis de estrategias pedagbgicas y la investigacién de _
problemas en el proceso ensefianza-aprendizaje, nos vincula a este mundo cam-
biante, donde nuestra labor docente adquiere un matiz protagénico para la re

solucién de complejos problemas que enfrenta nuestro pais.

Nos encontramos, ante un mercado mundial de competitividad, en donde, _
los paises més fuertes vencerén; y la educacién social Jjuega el papel princi
pal para alcanzar la solidez necesaria y poder seguir en esta lucha, impues-

ta por los gobiernos.

Los maestros no podemos asumir una actitud estoica, tenemos que desarro
llar ideas, actualizar juicios y criticas metodolégicas para comparar y pro-

poner soluciones, con la madurez que sélo el tiempo y el estudio otorga.

Por lo que el presente trabajo me conduce a investigar la siguiente in-

terrogante,

¢ CUALES SON LOS EFECTOS QUE SURGEN EN EL USO DEL METODO ONOMATOPEYICO-FONETL

CO, EN LA ORTOGRAFIA ?

12



1.2 Delimitacién del problema

La adquisicidén del lenguaje, no sdlo se puede limitar a la recompensa
castigo, imitacidén, edad cronolégica, sino la importancia de la maduracidn
biolégica. Pero toma mas calidad, cuando el nifio aprende el significado

de las palabras.

"Cada palabra estd formada por los sonidos elementales de ese lenguaje,

llamados fonemas. Los fonemas que en su mayor parte son vocales y consonan
tes, equivalen aproximadamente a las letras del alfabeto. Cada lengua tie-
ne sus propias reglas que rigen la combinacién de fonemas y permiten la

(1)

formacién de unas combinaciones, a la vez, que prohiben otras'.

E1l idioma espafiol tiene caracteristicas muy particu.ares, existen pa-
labras que contienen la misma letra, pero no el mismo sonido y de alli ra-
dica precisamente que la poblacidén estudiantil, presente en su escritura _

constantes faltas ortograficas.

Al igual que el lenguaje hablado, el escrito pierde esta funcién de _
comunicacién, si el emisor al expresarse plasma en forma incorrecta el men
saje, es casi seguro que el receptor no comprenderd el recado, por lo que

la comunicacidén se lograra en forma distorsionada.

"Asi pues, si se perfecciona y actualiza el métodc, estaremos en mejo

2)

res condiciones de alcanzar ese amor por lo bien escrito".-

(1) Mussen, Congen, Kagan. "Desarrollo de la personalidad en el nifio". Mé-
xico, D.F. Ed. Trillas; 1990, p. 209.

(2) Mesanza Lépez, Jesls. '"Diddctica Actualizada de la Ortografia. Espafia
Madrid. Ed. Santillana; Aula XXI. p. 8.
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Durante mi trabajo docente, que ha sido en escuelas de capital privado
he observado que los nifios cometen muchas faltas de ortografia en la escri-
tura; el poder desarrollarme como estudiante y escuchar de mis compafieros _
maestros que laboran en escuelas supeditadas al Estado, presentan el mismo
problema; nos hace pensar, que las caracteristicas y rasgos econdmicos -que
son bastantes acentuados- no es el problema para adquirir una buena ortogra

fia.

La escritura, es un sistema convencional que se encuentra predispuesto
¥y que genera en el nifio la sujecidn a reglas y normas; desde la lectura has
ta la escritura. El nifio antes de escribir es necesario que cuente con la -
maduracién fondtica, la adquisicidn de algunos aspectos lingliisticos propor

cionard una menor dificultad para la aprehensién de los signos gréaficos.

Cabe mencionar que muchos métodos, tenian como préctica el modo meca-
rico y puramente memoristico, cosa contraria con los actuales métodos de
lecto-escritura que procuran despertar y estimular el interés de los alum—-
nos, donde la comprensién lectora surge en forma paralela a la maduracién _

del nirio.

Por lo que me he hecho, el propdsito de estudiar el trabajo metodolégi
co del Onomatopéyico-fonético, como forjador comin en la ensefianza de la
lecto-escritura. Destacando como rasgo particular, la influencia fonética _
en la comunicacién escrita de los nifios; asi como también los efectos que

surgen en la ortografia.

14



El presente trabajo de investigacidén, tiene el objetivo de depositar _
en la conciencia de toda persona -principalmente el docente-, que de alguna
forma u otra ensefie a leer a individuos, no importando la edad; que el tra-
bajo metodoldgico serd el eje para el principio de un buen desarrollo en la

escritura ortogréfica de sus alumnos.

15



1.3 Justificacidn

Mucho se ha escrito de la problemética educativa en nuestro pais. Y es
mas acentuado la forma de escritura y ortografia que presentan.los alumnos
egresados de la educacidén primaria. En virtud de las enormes deficiencias _
linglifsticas que presentan los estudiantes de los diversos niveles de educa
cidén; surge como respuesta de solucidn, la formacidén en Campeche'la Acade--
mia Estatal de Espafiol y Literatura del Nivel Medio Superior y Superior,
que tiene como tarea, promover la correcta utilizacidén del idioma y el enri
quecimiento del acervo lingliistico a través del apoyo a los maestros del

(*)

area en su labor educativa.

La gran necesidad de buscar de ddnde parte el problema, es la labor e
principal de este estudio de investigacidén, por lo que partiremos del traba

jo metodoldgico -rasgo comin- en la ensefianza de la lecto-escritura.

Mientras méds cli*a y precisa sea la lectura y la escritura se lograrém
con mayor eficacia los contenidos, por lo que el aprendizaje serd més rapi-
do. Al tomar conciencia nosotros como maestros, que formamos parte del pro-
blema, que nuestros alumnos no lean y escriban bien por el atraso de nues—-

tros métodos o porque no se ajustan a una sociedad mis compleja y dinémica.

En la actualidad, los maestros que ensefian a leer y a escribir, se en-
cuentran faltos de una metodologia adecuada a nuestro tiempo; los docentes
atosigan a sus alumnos a que aprendan a partir de una memorizacién mecénica

para la descripcidén de los signos. No tomando en cuenta, la educacién infor

(*) Boletin Informativo,"Reencuentro". U.P.N. Mayo, 1993. No. 14,

16
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mal que los nifios han iniciado; el maestro ejecuta ejercicios muchas veces
absurdos, esto lo podemos notar en sus libros de lectura, que casi siempre

llevan contenidos que no significan nada para ellos.

Tiempos atréds el Estado tenia la gran preocupacién de alfabetizar a _
la sociedad lo mé&s pronto posible, no importando la forma en que se reali-
zara dicha labor; su mayor deseo era contar con ciudadanos alfabetizados _

capaces de entender la Constitucién.

La creacién o formacidén del método onomatopéyico-fonético para la lec
to-escritura, se colocd a principios de siglo como el favorito de los edu-
cadores mexicanos. Su autor es Gregorio Torres Quintero; método con carac-
teristicas de marcha sintética, de fécil manejo y apropiado para aulas con
un gran ndmero de alumnos, su distintivo es que aplica la onomatopeya de

los sonidos de cosas y animales, para el aprendizaje de las letras.

"El escribir y el leer son actividades diversas, cada una con sus par
ticulares. Ni el aprender a escribir es una consecuencia del aprender a .
. . no (1)
leer, ni su inversa'".

Entendiendo que leer es algo mas que traducir signos o juntar letras
es entendimiento o comprensién. El logro de una sociedad y poblacidn estu-
diantil altamente calificada -educativamente hablando- es la ambicidén de _
cualquier pais. Y el tener escolares con una escritura legible y escasa de

errores ortograficos, es un buen principio para todo profesionista.

Secretaria de Educacidén Pdblica. "La atencidén preventiva en la educacidn
primaria. México, D.F, Ed. PAREB-Primaria II. p. 87.
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Aunque el diccionario nos indique que escritor, es la persona profesio
nista al escribir y con el término lector al individuo que lee asiduamente _
(Moliner, 1989). Con las caracteristicas sefialadas, asi como su significado _
podemos apreciar el distanciamiento de cada una de ellas, pero con convergen
cia; ya sea por los rasgos fisicos, biolégicos, culturales etc. Que se van _

presentando en el desarrollo intectual del nifio.

18




1.4 Objetivos

La escuela, como sustituta de la casa del nifio juega un papel importan-
te en su vida, las experiencias que emanen de ellas se convertirdn en buenos
o malos recuerdos. Pero el maestro es la figura principal de estas evocacio-
nes. Es muy importante nunca olvidar esto. Todo maestro siempre debe dejar _

una huella positiva en sus alumnos.

"Desde el kinder, la escuela se convierte en el centro de la vida del nifio _
fuera de la familia y ocupa la mitad de las horas de vigilia de cada dia.

La clase de maestros que tengan los nifios, los métodos de ensefianza con los
que tropiecen y las clases de libros de texto que les toque usar, ejerceran
una fuerte influencia no sélo en el progreso académico, sino en el ajuste

(1)

general de la personalidad y el aprecio que se tenga a si mismo'".

El trazarnos objetivos es deber de todo profesijiista, pero el del ma--
estro de primaria adquiere mis significado, porque su materia prima son los
nifios; la planeacidén es factor innegable para lograr con mayor eficacia los

contenidos del programa.

Es por eso que el presente trabajo, tiene el propésito de seguir en for
ma eslabonada los siguientes objetivos y asi comprender mejor nuestro traba-
jo metodolbgico en la ensefianza de la lecto-escritura.

(1)

Mussen, Congen, Kagan. "Desarrollo de la personalidad en el nifio". Méxi-
co, D.F. Ed. Trillas, 1990. p. 407.

19
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El logro de poder contar con una buena ortografia, es la mayor ambicidn
13
que todo estudiante quiere alcanzarj proporciona al individuo escolar una
mayor confianzg&, ademés que contard con tan apreciada herramienta para el lo

gro satisfactorio de cualquier materia.
Al término del presente trabajo, se pretende:

- Identificar los alcances del método Onomatopéyico-fonético.
- Describir los limites del método Onomatopéyico-fonético.
- Determinar factores que influyen en el detrimento de la escritura.

- Detectar y analizar las causas de los errores ortograficos por influencia
del método Onomatopéyico-fonético.

- Proponer una metodologia que permita solucionar los problemas en la orto--
grafia.



MARCO CONTEXTUAL
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2.1 Antecedentes

La escritura surge por necesidad en el hombre, pero fue evolucionando _
junto con el individuo, ya que comprendié que la pintura o el dibujo no eran
suficiente. Asi surgen grandes culturas con caracteristicas propias en su es

critura.

Los pueblos de Mesopotamia, fueron los primeros en descubrir y explotar

el instrumento mds trascedental de la comunicacidén: la escritura.

Con el invento de la imprenta (siglo XV), tomé més realce la palabra es
crita, rompiendo esquemas de ensefianza; como los filésofos griegos, donde la
relacién maestro-alumno era imprescindible. Con la edicidén de los primeros
libros, las ideas, las ciencias y las novedades se fueron divulgando por to-
do el mundo conocido. Fue hasta el afilo 900 a.c. que se inventd el sistema al

fabético donde cada signo representaba un sonido.

México, pais de muchos contrastes geogrédficos, sociales, politicos, etc
y que por cuestiones histéricas, todavia presenta rasgos de un desarrollo

prematuro y atrasado, que con mucho esfuerzo y trabajo trata de salir adelan

te.

A raiz de la Revolucidn armada en 1910, el movimiento continud en el as
pecto constructivo. Los gobiernos emanados de la revolucidén se preocuparon _
por dar solucidén a los problemas sociales, econdémicos y educativos. Durante
la estancia del Lic. José Vasconcelos, como ministro de Educacién Pﬁblica,
el sistema educativo adquirié un mayor impulso en todos sus niveles, se comba

tié el analfabetismo y la ignorancia. Los proyectos fueron numerosos, quizé,

22



uno de los mAs importantes es el realizado en la década de los 80's, formando
grupos "comandos'" de un Programa Nacional de Alfabetizacién, con el firme pro

pbésito de ensefiar a leer y escribir a todo mexicano mayor de 15 afios.

Con el paso del tiempo el pueblo empezd a tomar conciencia del rol de la
escuela, centrando toda su atencidén y mandando a estudiar a sus hijos. Las au
las escolares resultaron insuficientes -hasta la fecha- y los grupos se estan

darizaron de 40 a 50 elementos.

Los maestros de esa época necesitaban una herramienta de trabajo que no
resultara costosa y que rindiera frutos de enseflanza a corto plazo en grupos
numerosos, para que la mayoria salieran leyendo del primer grado. Es asi como
desde 1904, se inserta el método onomatopéyico-fonético en la vida escolar
del maestro y de los alumnos. Método esencialmente fonético, es decir se basa
en sonidos que imitan ruidos y voces de la naturaleza (onomatopeyas). Parte _
de relatos, narraciones o cuentos que hace el alfabetizador, que al final re-
salta la pronunciacién deseada de la onomatopeya y después pasan a la repre—-—
sentacién grafica, para luego formar silabas y palabras, posteriormente desa-
rrollar frases y oraciones. Como se podré notar tod es mecanizado, repetitivo
y memoristico, carente en muchas ocasiones de sentido y ldégica para los alum-
nos.

Los programas tradicionales de la ensefianza primaria han sido sustitui--
dos en los Gltimos afios por un Plan de Educacidn Bésica, diseflado como una __
via para la realizacién completa e integral del educando. Ccn tal finalidad _
los objetivos incluidos en estos programas' se han venido centrando en el -~

aprendizaje de la lecto-escritura y su comprensién. Con este nuevo enfoque ___

23



didictico se intenta conseguir la concientizacién del docente, para ir moder-
nizando sus métodos a la par con el programa. Muchas veces son cambiados los

libros, pero, las técnicas y métodos, no.

Precisamente el objetivo de este trabajo de investigacién se centra en _
el método onomatopéyico-fonético, proceso de ensefianza que no ha cambiado por

parte de muchos maestros en el aprendizaje de la lecto-escritura.

Es muy importante resaltar el esfuerzo que instituciones supeditadas a
la S.E.P. como la Subsecretaria de Educacidén Superior e Investigacidén Cienti-
fica, unida con la Direccidn General de Capacitacién y Mejoramiento Profesio-
nal del Magisterio, han publicado libros con fundamentos metodolégicos, asi _
como de sugerencias de actividades para reforzar el aprendizaje de la lecto—-

escritura.

Este trabajo de investigacién adquiere mucho valor, ya que se analizari
la gran influencia del método onomatopéyico-fonético en la ortografia, sefla-
lando las principales dificultades especificas de la ortografia castellana,
como la no identidad entre los fonemas y los signos, asi como sus ventajas pa

ra la adquisicidén de la lectura y la escritura.

Todo el proceso del método en estudio se realiza a través de ejercicios
previamente mecanizados donde la critica de muchos pedagogos se han generali
zado ya que estatiza el desarrollo de la comprensién en la lectura, otra de
las limitantes y quizi, la més importante de sefialar, es que estadisticamen-

te el mayor nimero de alumnos que han sido ensefiados por el método de las
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onomatopeyas para la adquisicidén del ejercicio de la lecto-escritura en el _
primer ciclo de ensefianza primaria, presentan seriamente dificultades en la
ortografia, situaciones que a muchos profesores les incomoda por los proble

mas que acarrea en el aprendizaje de los contenidos en el curriculo escolar.

Es alli precisamente el objeto de estudio del método onomatopéyico-foné
tico, como el responsable de las limitaciones en la escritura de los alumnos
primarios, sin embargo, no se concluye en esta etapa, ya que los maestros de
escuelas secundarias ven con tristeza como la inmensa mayoria de educandos _

presentan dificultades en el aprendizaje de contenidos mis complejos.
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2.2 Condiciones situacionales

Ciudad del Carmen, Campeche; puerto libre, que por muchas décadas ha re
cibido a emigrantes nacionales y extranjeros, de todas clases sociales, don-
de el trabajo local requeria la mano de obra de cualquier sexo y edad; tie—-
rra de buenas oportunidades. La gran gama de poblacidén enraizada en este pe-
quefio lugar a dado como fruto, el surgimiento de una cultura muy propia, in-
cluso la sociedad carmelita presenta rasgos completamente distintos a otra _

poblacidn campechana.

Como dice George M. Foster: Algunas de las interrelaciones que existen
entre cultura y sociedad, quedan més claras cuando estudiamos la manera en _
que la cultura mediante el lenguaje y otros simbolos proporciona la comunica

cién y entendimiento, esenciales para las actividades de la vida cotidiana .

El acento del lenguaje carmelita, la sencillez y lo cdlido como persona

es caracteristica de todo islefio.

La base econdmica primordial de muchos carmelitas es el desarrollo de _
la indutria camaronera, desde la pesca, la recoleccidn, el proceso de elabo-
racién y su exportacién a los Estados Unidos -principal mercado- esta indus-
tria es desempefiada en su mayoria por la fuerza bruta, por lo que, no se re-
quiere de estudios profesionales. Esta situacién se refleja con mayor inten-
sidad en las escuelas, ya que el porcentaje de padres analfabetas o de esca-
sos estudios es muy notorio. Otra caracteristica muy importante de mencionar
es el desarrollo activo de la mujer —elaboracidn.del crusticeo- ambas situa-

ciones, asi como el descuido familiar y la ignorancia forman conductas adver
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sas para un buen desenvolvimiento en el plano educativo. La proliferacidén
del alcoholismo, drogadiccidén, hijos abandonados o simplemente irresponsabi-

lidad familiar, son situaciones comunes dentro de este nilicleo social.

Actualmente, esta industria se encuentra en una gran crisis; fomentando
el desempleo, situacién que viene a profundizar de manera alarmante a todas
las personas que se encuentran relacionadas de forma directa o indirecta a _
esta actividad econdmica. Deteriorandose los valores morales alentando con--

ductas adversas a la comunidad.

Debemos entender que una sociedad siempre cambia y por ende la cultura
se modifica; para comprender mejor esta simbiosis es necesario definir por
separado, lo que es sociedad y lo que es cultura; apoyandonos nuevamente en

George M. Foster:

"Una sociedad concreta es una cosa en marcha —-funciona y se perpetda asi mis 5
ma~- porque sus miembros,aunque no se lo propongan, estén de acuerdo en cuan-

to a las normas bésicas para vivir juntos. La palabra cultura es el resumen

o sintesis de esta regla, que orienta la forma de vida de las personas de un

grupo social, especificamente, la cultura pudiera describirse, como la

forma comin y aprendida de la vida, que comparten los miembros de una socie-

dad y que consta de la totalidad de los instrumentos, técnicas, institucio--

nes sociales, actitudes, creencias, motivaciones y sistema de valores que co

(1)

noce el grupo'.

(1)

Foster, George M. "Las culturas tradicionales y los cambios técnicos".
México, D.F. Ed. Fondo de Cultura Econémica. 1992. p.22.
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Expresado de otra manera y mds concreta, la sociedad quiere decir pueblo

y la cultura es el comportamiento de dicho pueblo.

La sociedad carmelita, ha sufrido una transformacidn acelerada con la .
llegada de la Paraestatal Petrdleos Mexicanos; el surgimiento de grandes pro-
blemas que acarrea una sociedad urbana moderna; sobrepoblacibén, deforestacidn
contaminacién y el desplazamiento del conjunto de valores, han provocado una

crisis social.

Dentro del panorama econdmico nacional; Ciudad del Carmen no es ajena a
los problemas que vive el pais. Desafortunadamente no se ha contado con algu-
na alternativa para el futuro de nuestra comunidad y sus habitantes; ya que _
sabemos de antemano que el petrdleo es un recurso no renovable y que se sufri
rén las consecuencias de muchas otras comunidades en donde ha estado PEMEX:

carestia, desempleo y muchas cosas més.

Con el paso de gobiernos después de la Revolucién M2xicana (1910), en _
nuestro pais existe una sociedad altamente rural y analfabeta, injusticia so-
cial, elemento esencial ya que actualmente en el Estado de Chiapas se vive
una situacién intranquilizante con el alzamiento de un grupo guerrillero debi

do a este problema.

A principios de siglo y por la premura que exigian los gobiernos por al-
fabetizar al pueblo, se inserta el método onomatopéyico-fonévico, como el idd
neo para los maestros del primer grado. Sin embargo es conocido por todos

que los alumnos egresados de la educacidén primaria, presentan una gran defi--—
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ciencia en su escritura, las faltas ortograficas son numerosas, no saben re--
dactar, tienen un mal uso de los signos castellanos, no utilizan su lengua ha
blada, presentan dificultades en su expresién y exposiciones, en conclusién _
tienen un lenguaje y letra &rida; situacidn que representard un problema al

alumno para nuevas etapas de estudio,

Estas deficiencias ya mencionadas provocan en los nifios situaciones de _
frustacién que de alguna manera afectarén sus estudios préximos. Es necesario
reflexionar sobre todo lo escrito, para poder entender a nuestros alumnos so-
bre sus formas de pensar, de actuar y sobre todo de ayudarlos a salir adelan-
te, con situaciones de aprendizaje bien cimentadas, que funcionarén como una

plataforma para alcanzar nuevos objetivos que ellos mismos se propongan.
Conocer sus propios errores y tratar de superarlos es una labor muy di--

ficil,complicada, no cualquiera la puede superar; es la condicién del profe

sor la que determinard la calidad 1i: ensefianza que &l imparta en su grupo.
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3.1 Informacidn tedrica

El proceso de aprendizaje ocupa un lugar destacado entre las investiga-
ciones psicolégicas y pasa a desarrollarse con mayor intensidad.a diferentes
orientaciones tedricas. A mediados de siglo se han perfilado dos grandes co-
rrientes en la psicologia experimental, cuyas contribuciones al desarrollo
del aprendizaje han influido en las diferentes concepciones sobre este proce
so , la escuela conductista y la cognoscitivista; asi como el desenvolvimien
to de los criterios y enfoques que rigen a nuestras escuelas actualmente, y
las aportaciones de la teoria piagetana (psicogenética), columna vertebral
del curriculum escolar mexicano y teoria base del presente trabajo. Asimismo
profundizaremos sobre el sustento tedrico del método onomatopéyico-fonético
variable principal de nuestro problema; definiremos sus conceptos con la fir

me intensién de proporcionar la suficiente informacién al lector.

Método Onomatopéyico-fonético: Método de lectura que tiene sus origenes en _
Europa, con un procedimiento esencialmente fonético, es decir, se basa en so
nidos que imitan ruidos y voces de la naturaleza. Llegé al Continente Ameri-
cano, al parecer, en el siglo XVIII, iniciando en los Estados Unidos y luego
a los paises latinos. En nuestro pais el Profesor.Gregorio Torres Quintero
lo adaptdé haciendo algunas modificaciones, provocando una aceptacidén genera-
lizada; su proceso es el siguiente:

Parte de relatos, narraciones o cuentos que hace el alfabetizador, al final
de los cuales resalta la pronunciacién de la onomatopeya. Los educandos repi

ten envoz alta el sonido que el alfabetizador pronuncia, para después pasar
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a la representacidn gréafica de la oncmatopeya, es decir, a la escritura de
la letra; posteriormente se unen las grafias para formar silabas y luego pa

labras, con las palabras se van formando frases y oraciones.

Onomatopéyico (a): Imitacidén del sonido de una cosa en el vocablo que se for
ma para significarla. En la comprensidén de los fonemas se emplean los soni--
dos de animales, cosas, interjeccidnes propias, para el aprendizaje de le——-

tras y por Gltimo la lectura,

Fonético(a): Ciencia de los sonidos, conjunto de sonidos de un idioma y estu
dio de los mismos. Los cuatro aspectos principales que estudia son: timbre, _
duracién, agudeza e intensidad de los sonidos. La fonética es de capital im-
portancia en el estudio de los idiomas y se secciona en: ortografia y ortolo
gia.

Ortografia: Parte de la Gram&tica Normativa, que ensefia a escribir correcta-
mente las palabras. La ortografia espafiola se basa en tres princinlos:

- la fonética de las letras, silabas y palabras.
- la etimologia de las voces.

- el uso estatuido por la préactica.

Sus elementos grificos son: las letras, acento, signos de puntuacién y

signos auxiliares.

En la deficiencia ortogréafica, la Real Academia Espafiola sefiala las

principales causas:
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1. En la antigiiedad, la imperfeccién natural del sistema gr&afico usado (si-
labismo, alfabetismo, ideografia y pictografia, siendo la dltima muy usa-

da actualmente).
2. La adaptacién del alfabeto de una lengua a otra de sistema fonético dispar

3. El1 desacuerdo entre la evolucidn fonética de la lengua y la de su escritu-

ra, siempre mas conservadora.

4. La imposibilidad de expresar completamente la gradacidén y variedad de ma-

tices de los fonemas, por la gama casi infinita que encierran.

Nebrija, reconocido académico, dijo alguna vez: Un signo para cada so-

nido y un sonido para cada signo .

Con frecuencia se ha considerado la escritura, como la trascripcidén gri
fica de la lengua oral, sin embargo a la luz de la psicologia lingﬁfstica .
contemporénea, ha establecido diferencias entre la lengua oral y la escrita
considerandolas como dos formas alternativas de comunicacidn, que comparten

vocabulario y forma gramaticales, pero que tiene funciones diferentes.

Actualmente, muchos docentes aplican el método Onomatopéyico-fonético _
método que data de 1803, apareciendo en una revista de pedagogia alemana, ar
ticulo del Dr. Enrique Stephani; que produjo una verdadera revolucidn en la

metodologia, propiciando el orden de la ensefianza que acabamos de mencionar.
En un informe presentado por el entonces Director de ia Escuela Normal

de la ciudad de Chile, el Maestro Domingo Faustino Sarmisnto, y después de _

haber realizado un viaje de investigacidén de la ensefianza por muchos paises
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europeos, considerados altamente desarrollados en su tiempo (1847), expresd

"Una parte de la enseflanza habia, empero, sobre la que no podia prometerme _
hallar en Francia, luz alguna. Hablo de los métodos de ensefianza de la lectu
ra aplicables al idioma espafiol, la recta pronunciacién de los sonidos que _
componen el idioma y el estado de las ideas con respecto a la ortografia del
castellano ... También en Alemania encontré puesto en practica un sistema de
enunciacién de los sonidos, que conformindose con la sancién de la Facultad

, (1)

de Humanidades...'

Segin se dice, este método se extendid a los Estados Unidos bajo la for
ma de phonetique method. De alli habria pasado a Colombia, luego a México y
Chile, aproximadamente hacia 1850. Parece que Gueux lo propuso en Francia y
que el método también tuvo éxito en Austria y Suiza. Hacia 1919, decia Vic—-
tor Mercante, '"que hoy no existe probablemente ni una escuela en Alemania, _
Austria y Suiza, que no haya aceptado el fonetismo como base fundamental de
su método de lectura, combindndolo con la marcha sintética, con la marcha .
analitica y con lo analitico-sintético en la lecto-escritura, segin el crite
rio de cada maestro'. (2)

Durante el primer siglo o siglo y medio de experiéncias realizadas con
este método, en €l mismo ha surgido una evolucién y sufrié modificaciones _

(1)

Ibarra, Ana Carolina. "Doce textos argentinos sobre educacién'. México, -
D.F. Ed. ElCaballito-SEP. 1985, p. 40. '

(2

)De Braslavsky, Berta P. '"La querella de los métodos en la ensefianza de la

lectura'. Buenos Aires, Argentina. Ed. Kapelusz, S.A. 1962. p. 33.
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que tendian a superar las dificultades que se advirtieron en su aplicacién.

Primera etapa de aplicacién.

En la primera etapa se comenzaba por ensefiar la forma y simultineamente
el sonido de las vocales y enseguida las consonantes. Primerc se combinan en
tre si las vocales; por ejemplo: ai, ie, ua, aio, aie, luego se ensefiaban L
las combinaciones con una consonante, 1li, lu, lui, ali, ala, lila, etc. Asi
se combinan palabras, frases y oraciones, las cuales llenaban dos o tres car
tillas de ejercicios que los nifios debian de aprender antes de pasar a la s

lectura propiamente dicha.

Muchos autores de ese tiempo sefialaron que este método tendia sobre el
deletreo, ya que permite desarrollar la capacidad para emitir el sonido de

cualquier nueva palabra y pronunciarla combinando estos sonidos.

E1l método que se puede graduar le ahorra esfuerzos al nifio para apren--

derlo y al maestro para ensefiarlo.

Sus ventajas.

Aprovecha los sonidos de la naturaleza para asociarlos con los sonidos
de las letras.

Su metodologia es facil y accesible de comprender, tanto para el alfabe
tizador como para el alfabetizado. ‘

No requiere de una capacitacidén previa, cualquier persona puede alfabe-
tizar siguiendo la guia del método.

Pero se le han objetado algunas dificultades que analizaremos separada-
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mente, ocupandonos primeramente de las que surgen de un mismo idioma, sin

considerar todavia las diferencias de sus ventajas cuando se le aplica a un

tipo de idioma o a otro.

Sus desventajas.

Da mayor importancia a la identificacidén del sonido con el signo, por _
lo que se preocupa méds de la pronunciacién que de la comprensidén de las ide-
as y pensamientos.

Es un método mecanico, la lectura carece de reflexién, porque no encie-
rra ningin contenido significativo para el nifio.

Sus partidas son las letras como elementos aislados, que no significan
nada para los educandos.

Posteriormente surgen dificultades con respecto a la manera de emitir _
el sonido de las consonantes. Algunos autores como Grasser, ridiculizaron el
fonetismo, comparandolo con ejercicios de mugidos, chirridos o graznidos. En
realidad cuando se trata de pronunciar separadamente una consonante se le
agregan otros sonidos que después entorpecen la lectura de las palabras, ya
que esos sonidos supérfluos suelen subsistir como parédsitos. Para superar es

tas dificultades fueron apareciendo algunas innovaciones que finalmente, die

ron lugar al método silébico. Qua actualmente se llama psicofonético.

Otras objeciones, por la repeticién de sonidos sin sentido, es que ador
mece la capacidad para comprender lo que se lee. Para superar este género de
dificultades se introdujeron diversos cambios. En algunos manuales se presen
ftan animales o personas que, en situaciones determinadas producen el sonido
que se quiere sugerir, por ejemplo: una mujer produce un sonido o interjec--

cién Aaaaa, ante un cacharro que se rompiés.
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En la monografia de Gray se presentan piginas de una cartilla del Insti
tuto de Alfabetizacidén en lenguas indigenas, publicada en México,enel afio de
1946, con varios ejemplos, para ilustrar sobre este recurso. Otra variante
consiste en acompafiar la letra de una l&mina que representa la palabra cuya
letra inicial es ese sonido. Son las palabras claves. Sobre la base de esta

Gltima idea, se han imaginado otra innovacién.

Sus dificultades en los diversos idiomas.

Pero las objeciones mis serias son precisamente las que se refieren a _
las diferencias de dificultades que se presentan para su aplicacidn en los
distintos idiomas. Parece que esta dificultad fue discutida muy prematuramen
te alin entre nosotros, ya que en determinado momento, se dijo, quesi bien el
fonetismo es aceptable para la lengua alemana, no lo es para la nuestra. Vic
tor Mercante salid al encuentro de esta objecidén, diciendo que no es la es—-
tructura de la lengua hablada la que tiene importancia para el uso de este
método, sino que la dificultad proviene en todo caso del caricter de la len-—
gua escrita. Esta observacién de Mercante es perfectamente razonable, ya que
existen algunos idiomas cuya lengua escrita tiene correspondencia perfecta _
de cada letra con cada sonido, de cada grafema con cada fonema y en cambio
existen algunos idiomas que ofrecen una correspondencia menor. Volveremos S0
bre este tema cuando sea el momento de exponer las investigaciones que se

realizan actualmente.

Tenia razdén Mercante, cuando decia que el castellano es un idioma excep

. P . 4 . .
cionalmente fonético. Nosotros diriamos que para el caso es mejor decir que
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el castellano, es uno de los idiomas més consonantes, que ofrece mayor corres

pondencia entre la lengua hablada y la escrita.

Diferencias que presentan los idiomas alfabéticos y su importancia para el
método.

Pero también los idiomas alfabéticos difieren entre si y estas diferen-
cias ofrecen muchas sugerencias para el problema del método en la ensefianza

de la lectura.

Los idiomas varian por las formas de sus letras; por el nlmero de le---
tras que dependen de la complejidad de los sonidos de cada lengua: en la Po-
linesia algunas tienen nada mas que doce sonidos, mientras que en Thailandia
llegan a cuarenta y seis. Parece que los caracteres latinos son los que ofre
cen mayor facilidad, cuando los alfabetos son mas reducidos. Pero ademés
existen otros problemas lingﬁisticos que tienen importancia para el método y
ellos podrian enumerarse asi:

1. Las variaciones de la correspondencia entre letra y el sonido. Asi por
ejemplo; en el idioma francés, un mismo sonido repressntan varias letras
o grupos de letras. En el idioma inglés un mismo signo suele expresar dig
tintos sonidos, sin responder generalmente a ninguna regla. Piensese, por
ejemplo; en el valor que adquiere la a en la palabra gate (gueit) y en la

palabra hat (jat).

Es cierto que en el idioma castellano se representan las mismas en
cuanto a la correspondencia: grafemas como la ¢ o la g, pueden expresar somi
dos diferentes; otras veces el mismo sonido es expresado por simbolos grafi-

cos distintos, como es el caso de la c en la q o bien la z, la c y la s;
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existen casos de letras mudas que no corresponden a sonido alguno como la h
y a veces la u. Sin embargo, al estudiar separadamente la congruencia que .
existe entre el lenguaje hablado y el lenguaje escrito, se ha observado que
el idioma espafiol es uno de los que ofrece el mas alto grado de correspondeg
cia.

2. Algunos idiomas son méAs silédbicos que otros. Es también el caso del espé#
flol, donde la silaba es un todo, que tiene el mismo valor en cualquier pala-

bra. Por eso, segiin algunos, el método sildbico puede ser eficaz.

3. Las vocales aparecen expresadas por signos especiales (a,e,i,o,u), como _
en los idiomas latinos o se indican por algunos rasgos en cada silaba o agre
gados a la consonante; es comin que se empiecen por la ensefianza de estos

signos, para asociarlos fdcilmente a las consonantes después.

4. El1 problema de orientacidén en el espacio, ya que algunos idiomas se leen

de arriba hacia abajo, otros de izquierda a derecha.

Como se ven, aunque los idiomas alfabéticos se escriben por medio de i
signos que expresan sonidos, ofrecen grandes variaciones en la forma y en la

escritura, que crean problemas especificos para la metodologia de la lectura

Sobre el particular, Jesls Mesanza, nos dice: que como en toda lengua
la evolucidn fonolbgica y ortogréfica no ha ido ni va al mismo ritmo -la pri
mera es mucho mis 4gil- por lo que se reproducen desajustes progresivos en--

tre fonemas y signos.

Es frecuente la opinién, incluso entre autoridades de la lengua, que
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sostienen que la ortografia es una conveniencia social, y que, por lo tanto
debe modificarse constantemente para acomodarse a cada momento. Los argumen-—

tos a favor y en contra de esta teoria son casi infinitos.

Los defensores propugnan asi, por ejemplo: la supresién de la h, signo
que no representa ningin sonido; la unificacién en un solo signo, como acos-—
tumbraba a escribir Juan Ramén Jiménez, de los actuales g y j; unificar las
letras b y v ya que representan un mismo fonema, etc. lo cual no implicaria

la desaparicidén de la ortografia, sino su simplificacidén y practicidad.

Por el contrario, otros autores defienden no sdlo la existencia de la

ortografia, sino también su fijeza.

"La multiplicidad de diferencias fonéticas que representan entre si las di--
versas regiones de los veinte paises que hablan espafiol, haria que cada re—-
gidén y ain cada ciudad y cacdi. grupo social, tuviese sus sistemas graficos -
propios, lo que llevaria a la lengua escrita a una situacidén cadtica. Por .
otra parte, la uniformidad grafica de una palabra -hoy que el lenguaje escri
to tiene una importancia creciente en la vida- contribuye a detener la evolu
cién fonética de la lengua, que de otra manera se aceleraria, acarreando la

(1)

rédpida fragmentacién del idioma en muchos dialectos'.

Los mismos académicos de la palabra en la prestigiosa Real Academia Es-
pafiola, advierten que: la lengua es un animal vivo, que crece libremente en
la calle y produce todo tipo de hijos.

(l)Mesanza Lépez, Jesis. "Didéctica Actualizada de la Ortografia'". Madrid, -
Espafia. Ed. Santillana. 1990. p. 48.
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Pero indicando, cuales son las principales dificultades especificas de
la ortografia espafiola, son:

1. Alfabeto fonolégico y ortografico.

Siguiendo la teoria de M. Seco, en su obra citada, no existe en el idio
ma espafiol identidad total entre el alfabeto fonolbgico y ortogréafico.

De la simple comparacién de los dos alfabetos, el de los fonemas y de
los signos, se deduce una dificultad real al representar mediante signos los

fonemas.
2, Dificultades especificas.

La no identidad entre el alfabeto fénico y el ortogréafico se produce _ _ !
por los siguientes hechos.
-Fonemas que se pueden expresar por medio de varias letras diferentes, ejem .
plo: el fonema "b" puede escribirse con "b"™ o "v", el fonema "k", puede re—-—
presentarse por "c¢", "qu" o "k".

-Letras que corresponden a ningiin fonema: "h",

-Letras que corresponden a 1la suma de dos fonemas: "x", que equivale a la .
unién de los fonemas "k + s".

—-Letras que unas veces representan un fonema y otras veces otro: "g" ante .

"a,o,u" y la misma ante las vocales "e,i".

El sistema consonédntico, en espafiol, estd formado por 19 fonemas y re—-—

presentado por 23 signos ortogréaficos.

Ademés, hay que afladir las siguientes precisiones, la de la "x" y la ex

clusién de la "h", porque dicha letra no corresponde a ningin fonema.
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Caracterizacidén General de los Métodos de Ensefianza de la lecto-escritura

La ensefianza de la lecto-escritura en las escuelas oficiales piblicas
puede ser analizada desde el punto de vista técnico y metodolégico, sin em—-
bargo existe una dimensién social importante a tomar en cuenta sobre todo
considerando que las actividades que se desarrollan para la ensefianza de la
lecto-escritura, se llevan a cabo en un ambiente determinado, que puede pro-

piciar o entorpecer el aprendizaje.

Tradicionalmente, se considera que aprender a leer es una etapa previa

a leer para aprender, sin embargo como se verd mis adelante, la ensefilanza de

la lengua escrita le subyacen principios de tipo tedrico y metodolégico.

Son distintos los tipos de métodos para la ensefianza de la lecto-escritura.
Desde los métodos del deletreo y silabeo hasta los llamados globales, pasan-
do por los fonéticos, se observa una evolucidn interesante. E1 hablar de
los llamados métodos sintéticos = analiticos nos hace alusidén, la manera en
que comienza su enseflanza; parten del elemento letra para constituir silabas
luego palabras y por Gltimo frases y oraciones (si es fondtico conviene de--

cir que parten del sonido). Por su parte los analiticos sintéticos parten de

algunas palabras y otros de frases y oraciones para llegar aunque no en todo
los casos, a las silabas y luego a las letras o sonidos. Una caracteristica
de casi todos los métodos es la simultaneidad que se refiere al hecho de que
se busca que el alumno aprenda los elementos de la lectura al mismo tiempo _
que su escritura. A continuacidén se presenta una descripcidén de los métodos

de lecto-escritura empleados en México de acuerdo a Urritia, Blanco y Lima.
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ANALITICOS

Parten del andlisis de oraciones, frases o palabras como expresiones de
sentido completo, para llegar a sus elementos minimos, silabas, grafias y fo
nemas. Algunos son: De palabras, de frases, ideogrifico o natural, nuevo mé-

todo inductivo, método de las palabras normales y método global.

SINTETICOS

Parten del conocimiento de letras y después de silabas para llegar a la
palabra, frase y la oracién. Algunos son: Alfabético o de deletreo, fonético
silsbico, silabario de San Miguel, Mantilla, Onomatopéyico y el Método Global

de Analisis Estructural.
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3.2 Informacién psicopedagdgica

Mientras que la lectura debe comenzar a partir del lenguaje que poseen
los nifios, existen grandes diferencias entre la adquisicién del lenguaje ha-
blado y el aprendizaje posterior a la lectura. Wardhaugh, menciona en sus in
vestigaciones, las diferencias, incluyendo el hecho de que la adquisicién
del lenguaje es gradual y casi inconsciente, mientras que la lectura se pro-

duce con bastante rapidez.

La mayoria de los nifios ingresan a la escuela sabiendo leer un poco, ge
neralmente gracias a los bien intencionados padres, abuelos y hermanos mayo-
res, de tal modo que siempre existe un poco de ansiedad en todas las activi-

dades relativas que emprende el nifio.

La adquisicidén del lenguaje es informal y casual, pero la ensefianza de
la lectura es formal, deliberada y en cierto grado, sistemdtica. La recompen
sa por la adquisicidén del lenguaje es la comunicacién con los adultos y otro
nifios que participan de la vida del nifio. El aprendizaje de la lectura tiene
en cambio otra recompensa, generalmente tan abstracta y a largo plazo que

los nifios pueden llegar a no darse cuenta.

La ensefianza de la lectura, en relacidén con un aspecto y un uso diferen
te del lenguaje, debe tener mucho que ver con otros aspectos de la inteli--
gencia evolutiva infantil. Debe tenerse en cuenta la necesidad de una discri
minacién visual muy fina y aguda, que no es necesaria en otros aspectos del

desarrollo intelectual. Las instrucciones para la lectura deben proporcionar
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los materiales de algiin modo artificiales, muy controlados y abstractos con

los que deben tratar los lectores al comienzo, a medida que son ensefiadas .
las -técnicas de reconocimiento bésico de la palabra. Un punto muy importante
¥y que es necesario remediar, es que, como lo sefialé Wardhaugh(1976):Los mé-
todos utilizados para la lectura, en si mismos, casi no se relacionan con .

las teorias de adquisicién del lenguaje.

Es sabido que Piaget sdlo una vez hizo referencia a la enseflanza de la
lectura y, Unicamente en forma fugaz, sefiald:

"La idea de una disposicién para la lectura se correlaciona con la idea
de competencia en embriologfa. Si un inductor quimico especifico golpea al _
embrién en desarrollo, produciré un efecto si existe competencia. Si no, no
se produciréd efecto alguno. Por tanto, el concepto de disposicién no es malo
pero no estoy seguro de que se aplique a la lectura. Facilmente podria haber
una diferencia de aptitudes entre los nifios, independientemente de la edad

(1)

mental!

Muchos estudios nos proveen de un numeroso cuerpo de evidencias funda--
mentadas en la experiencia y asi obtener posiciones tedéricas, de que es ne——
cesario un desarrollo de habilidades fisicas y cognoscitivas, antes de la en

sefianza de la lectura.

Todo aspecto de la evolucidn cognoscitiva parece ser importante para -

(1)

Johnston, Elizabeth B. y Andrew V. '"Desarrollo del lenguaje; lineamientos
piagetanos'". Buenos Aires, Argentina. Ed. Médica Panamericana. 1993 p. 54
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los elementos emergentes de la lectura o al menos, el interés en la lectura
que cualquier otra persona realice. Estos fundamentos importantes de la in--
teligencia, que evolucionan durante el periodo de desarrollo sensoriomotriz
Ccrean las bases estructurales para todo desarrollo cognoscitivo consecuente
incluyendo el desarrollo del lenguaje y el proceso ensefianza-aprendizaje de

la lectura.

Para Amy, estudioso del desarrollo del lenguaje, es necesario que se im
plemente desde la etapa preescolar, experiencias que envuelvan al nifio y
oportunidades de tipo sensorial y motriz, asi como también la presencia de
gentes que conversen con él, personas que lean y escriban y compartan estas
actividades con los nifios. La organizacidén del medio circundante se debe rea
lizar pensando siempre en las actividades que deban desarrollar los nifios, so
bre la base de las necesidades que surjan del diagnéstico evolutivo del nifio.
Se deberd controlar continuamente el progreso de las actividades para asegu-
rarse que se cumpla con lo programado. Amy, asegura que los nifios que sigan
este programa no pueden ser demasiado pequefios para la ensefianza de la lecto

escritura.

Situacidn, que eén nuestras escuelas de preescolar deberian de aprove——-—
char, ya que caen en el extremo, dejando al nifioc hacer lo que él quiera, a
seguir una enseflanza asistemética e improvisada; situacién que por la propia
experiencia, impacta al educando en la etapa primaria, donde se observa un _

retroceso implicando serios problemas para el docente.
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Seis capacidades esenciales

Investigaciones recientes destacan la necesidad de que los nifios desa-
rrollen ciertas actividades especificas a determinados niveles si se quiere
lograr el méximo en el posterior aprendizaje de la lectura. Clasificacidn,se
riacidén, direccionalidad, reversibilidad, distribucién y conservacién, son _
las capacidades a desarrollar para un buen aprendizaje.

Clasificacidn

La capacidad para clasificar elementos es necesaria para el desarrollo
de la relacién fonema/grafema. E1l agrupamiento de letras en palabras y de pa
labras en oraciones, requiere la capacidad para clasificar palabras como sus
tantivos, verbos y/u otras formas gramaticales o en sus correlativos semdn-
ticos de agente, accidn, sujeto, atributo, etc. En un nivel inferior también
se necesita la clasificacidén de las letras como vocales o consonantes tanto

para los usos receptivos y expresivos del lenguaje oral o la lectura.

Los nifios no sélo deben ser capaces de ver una letra como la representa
cidén de un sonido vocal o consonante; también deben darse cuenta de que en _
determinado lugar de una palabra la letra es una vocal y, en otro, actia co-
mo consonante (y). En forma similar, deben poseer la capacidad mental para _
comprender que en determinada posicién, el sonido representado por la letra

"g" es usado como '"gue" (gato) mientras que en otras suena como "“j" (genio).

Resulta claro que se requiere mucha experiencia en los niveles inferio-

res para clasificar tipos diferentes de informacidn, manteniendo el orden en

mente y cambiando de una conceptualizacién a otra medida que la percepcién _
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de otros datos necesarios. Al mismo tiempo retienen en la memoria la clasifi-
cacién de letras y sonidos, también deben recordar las palabras resultantes _
como partes constitutivas de la oracidn, observando igualmentesu rol seméanti-
co y sintédctico. Cada palabra también tiene la carga total de atributos semén
ticos que se refieren a su significado y que deben mantenerse en el orden y
relaciones adecuados.
Seriacidén

Una parte esencial de las primeras fases de la lectura es la capacidad _
de los nifios para aprender a descomponer las palabras en sonidos, mantener _
los sonidos en la secuencia adecuada y mantener el orden de las letras en las
palabras, de las palabras en las oraciones y de las oraciones en los parrafos
La seriacidén es necesaria a un nivel a&n superior si el que la utiliza inten-
ta mantener el orden necesario para representar totalmente las relaciones se-

midnticas complejas o los elementos sinticticos de las oraciones elegidas,

Esta capacidad para ordenar elementos también puede dirigirse a la com-
prensidén exitosa de la progresién izquierda-derecha en el espacio gréfico. Co
mo ejemplo, en los estadios previos a la lectura los nifios pueden aprender es
ta funcibén tan importante jugando con bloques, mufiecas, autos y camiones, éen
tanto los padres o docentes le dicen: Dame el més grande o el més chico, el
mids alto o coloca los cubos de mayor a menor'", (Waller 1977). De este modo co
mienza el entendimiento bésico, que més tarde aumentard cuando se utilice pa-
ra leer el lenguaje.

Direccionalidad

Se puede identificar como la tarea de organizar, seflalar la direccidbn --

del movimiento, permitir a los nifios progresar a lo largo de una linea impre-
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sa. Esto es especialmente importante para quienes no tienen una particular -
orientacién hacia lo impreso, debido a que representa una clase de informa--—
¢idén que puede servir para guiarlos a obtener esta orientacién tan importan-
te. Los nifios desde la edad preescolar deben tener contacto con la mayor can
tidad de actividades que les hagan ganar experiencias respecto de conceptos_
sobre parte superior, inferior, primero y Gltimo, arriba y abajo, sobre y de
bajo, que forman parte del procesamiento de muchos juegos. En una situacién_
mas compleja y delicada, los nifios que carecen de direccionalidad podrian te
ner problemas para distinguir aquellas letras cuya diferencia esencial puede

estar en la parte superior o inferior del punto considerado.

Reversibilidad

Una de ‘las capacidades importantes que deben desarrollar los nifios préxi
n>s a ingresar a la escuela primaria es la reversibilidad. Debido a la nece-
sidad de aprender lo mas répidamente posible la relacidn entre los fonemas y
grafemas y llegar asi a dominar perfectamente la lectura, aquellos nifios que
no pueden revertir las percepciones no podran pasar de grafema a fonema memo
rizando los sonidos mag comines o parecidos representados por cada letra, y_
luego controlar el proceso a la inversa, considerando la amplitud de sonidos

que un grafema podria representar.

Waller expresa la misma idea cuando dice que los nifios deben aprender _

las estructuras de correspondencias altamente probables entre letras y soni-
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dos: las correspondencias de una a varios y de varias a uno. Las conductas _
previas a la fase de la lectura que identifican este desarrollo se podrian _
resumir en la vuelta de los nifios a un juguete, una herramienta o una activi
dad, luego de haberlo dejado de lado durante algin tiempo.

El padre o docente pueden decir: 'Nifios guarden los juguetes y formen _
un circulo para escuchar un cuento. Al terminar el relato, los nifios pueden_
volver inmediatamente a los juguetes, herramientas o tareas que habian deja-
do de lado . Muchas de estas experiencias preparan el camino para la expansi

6n de los nifios en los usos de capacidades de comunicacidén y de conocimiento

relacionadas con la lectura.

Inclusién de las partes en el todo

Esta funcidén fue estudiada en gran medida para determinar cudl era su -
relacién‘con la madurez necesaria para comenzar a leer. Los nifilos deben con-
siderar y, ¢1 mismo tiempo, coordinar diferentes dimensiones de una situa- -
cién para extraer la informacidn més importante. Por ejemplo un nifio que ob-
serva una palabra en las fases preliminares de la enseflanza de la lectura po
dria quedar constrefiido s6lo a una identidad de la palabra, viendo acaso Gni
camente los rasgos graficos, sin ser capaz de comprender que también se in—-
cluye una identidad sintéctica (la palabra es un sustantivo cumpliendo una _
relacién sintédctica especifica), una identidad seméntica (la palabra es un _
agente en una relacién semdntica especifica y representa ''gato"), y asi suce

sivamente.

Los nifios deben ser capaces de detectar mds de un aspecto al mismo tiem
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po o de lo contrario, no podrén identificar lo que expresa la linea impresa
(una sucesidn de letras y espacios en un orden especifico) como tampoco po--

drén develar el significado adecuado de lo que ven, ya se trate de un texto _

impreso o de un dibujo.

Conservacién

De acuerdo con Waller, esta funcidén acapard la mayoria de los estudios
y son muchos los investigadores que se dedicaron a sus diferentes aspectos.
Raven y Salzer (1971) sostienen que los nifios deben darse cuenta de que pue-
de producirse un cambio sustancial en un sistema sin que se alteren sus ca--
racteristicas fundamentales. Waller va un poco mls allid y sefiala que los ni-
flos deben aprender a reconocer y diferenciar las letras en sus diversas for-
mas y relaciones, maylsculas, mindsculas, colocadas al comienzo de una pala-
bra o en el medio. Kirkland (1978) considera que la relacién es todavia mas
importante al sugerir que los nifios deben mantener en mente las reglas que
relacionan fonemas y grafemas, al mismo tiempo que sintetizan el significado
de unidades MAs amplias del lenguaje. Esta Gltima hipdtesis es claramente in-
necesaria para los nifios en edad preescolar, pero su desarrollo depende del

dominio de los niveles mas elementales que llevan hacia la conservaciédn.

Cada una de las funciones estudiadas tiene su importancia para el desa-
rrollo cognoscitivo infantil y se las puede examinar en forma separada, pero
teniendo en cuenta que el conocimiento no es un fendmeno unidimensional, si
un grupo de capacidades separables. Cada una de estas capacidades debe desa-

rrollarse de acuerdo con su relacidn con las restantes. Cada &rea tiene rai-
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ces profundas en el desarrollo cognoscitivo de los primeros afios de edad y _
deben haber evolucionado hasta un nivel adecuado de control antes de que se
identifique la particular contribucién de cada funcién a este grupo inmensa-

mente complejo de habilidades y capacidades denominado lectura.
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4, ANALISIS INTERPRETATIVO



El nifio, con sus inicios escolares recibe un impacto que el maestro muy
pocas veces toma en cuenta. Desde el Jardin de Nifios, el pequefio tiene que _
empezar a entrar a un mundo de reglas y convencionalidades; la principal y
mas compleja, la instruccién de las letras en su modalidad escrita y leida.
el desarrollo de habilidades como: coordinacidén motriz fina y gruesa, coordi-
nacién ojo-mano, discriminacidén visual y auditiva para no confundir sonidos
y diferenciarlos adecuadamente; es labor que debe propiciarse en preescolar,
obtener la madurez necesaria, casi siempre lleva al nifio a un éxito del apren

dizaje de la lecto-escritura.

El problema que tiene un escolar y casi ningln nifio mexicano es ajeno a.
la escritura con grandes deficiencias ortograficas, las continuas remarcacio-
nes del maestro provocan en el estudiante una frustacidén que, arrastrard du—-

rante la mayor parte de su vida.

En nuestro pais, el método fonético, inicié a »-~incipios de siglo, por _
su facilidad técnica y por su pronta asimilacidén en el alumno, se hizo el fa-
vorito del docente mexicano. Pero, las dificultades comenzaron a surgir con _
el paso de los afios; nifios que salen de su instruccién bésica con pésimas fa
llas en su escritura, denotan que la ensefilanza memoristica de las reglas orto
graficas no han ayudado en nada, para ir mejorando la escritura de los escola
res,

Con ayuda de investigaciones se ha podido comprender los efectos que cau
sa el método onomatopéyico, las discrepancias con nuestro idioma dificulta
que este problema sea corregido. Las condiciones en que se encuentran muchas

aulas, asi como las caracteristicas de los nifios, con un bajo déficit alimen-
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ticio son situaciones adversas para el buen desarrollo de cualquier teoria
educativa; formando un verdadero reto al docente para el desarrollo diario de
su practica. De acuerdo a los estudios de Piaget, teoria que forma la columna
vertebral de los programas de estudio en las escuelas de México, un nifio debe
presentar ciertas caracteristicas en el desarrollo de su inteligencia, llaman
do a estas etapas estadios, niveles que el educando ira asimilando su conoci-
miento, pero la realidad de muchos nifios como: el abandono, la situacidn eco-
némica, el divorcio, la convivencia con padres viciosos, el analfabetismo, el
barrio, etc. provocan la desercidn y reprobacién en toda la geografia mexica-
na.

Es necesario que el maestro, con los conocimientos teéricos y la reali--
dad que vive en su aula, conjugue razonamientos, con el fin de buscar posi-—-

bles soluciones a todas las adversidades ya mencionadas y asi, empezar a dar

una productividad para el desarrollo de una calidad educativa en nuestro pais

Recurrir al conocimiento social, donde se desenvuelve el 1. flo: tradicio-
nes, valores, normas sociales y costumbres, son algunas de las razones que el
docente debe conocer para, que el pequefio construya conocimientos, partiendo

de las reflexiones de su propio entorno y sus experiencias.

Entender mejor la estructura del método onomatopéyico, remonténdonos a _
sus origenes, nos permite evaluar con més precisidén la importancia que tiene
en la educacidn mexicana. Aulas repletas de alumnos, padres analfabetas, es-—
cuelas con escasos recursos, fueron dificultades que enfrentaron nuestros co-
legas de antafio; pero, no olvidemos que nos encontramos en una época de gran-—

des descubrimientos, el surgimiento de sociedades modernas, exigen més produc
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tividad a todas las escuelas primarias del pais, nifios altamente creativos,

estables, comunicativos, son algunos propdésitos que debemos alcanzar y que

ojalad no parezca una utopia educativa.

La preparacién académica magisterial, son oportunidades que los profeso-
res no podemos dejar pasar, ir conociendo nuevos aportes psicoldégicos, nuevos
métodos y técnicas para la ensefianza, permitiré&n al docente ir diversificando
su quehacer educativo; qus al fin de cuentas salen ganando ellos y nuestros _

alumnos.
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5. PROPUESTA PEDAGOGICA



La enseflanza como actividad humana es tarea de mucha responsabilidad
por eso se distingue de otras actividades y profesiones, ya que la materia _
prima es el mismo hombre. La importancia que juega el rol educativo en nues-

tro tiempo es sindénimo de productividad, calidad, produccidén y cambios.

El individuo que escoge esta profesidn, deberd ser aguel que conoce su
trabajo y sus herramientas; el aprendizaje no tiene fin, por lo tanto, nues-
tros conocimientos experimentan continuos cambios. La actitud,de ser recepti
va a las modificaciones positivas y bien intencionadas,deben formar parte de

todo docente.

El interés que tenga el profesor por hacer las cosas bien, los estudios
méds o menos profundos, traerdn una ola de cambios a su quenhacer cotidiano;
todo lo argumentado Junto con el presente diagrama forma parte de la propues
ta para dar solucidén a la problemidtica planteada. La esquematizacién no coar
ta las actividades, ya que éstas el mismo lector las podra realizar de acuer

do a sus conocimientos, creatividad, libertad y las necesidades del grupo.

método onomatopéyico maestro método global y anil.

método mixto o
ecléctico.

Exposiciones verbales y escritas

Comunicacidn grupal.

Reglas ortogréficas, flexibles

Correccién de palabras.

(ver expliceacidn)
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Exposicién verbal y escrita

Consiste en exponer durante la clase en forma oral de un asunto, tema o expe-
riencia. esta actividad presenta grandes posibilidades ya que ofrece el desen
volvimiento del alumno y la confrontacidén de juicios.

De manera escrita, desarrolla en el alumno su expresidén de escritura.

Comunicacidén grupal

El permitir gue nuestros alumnos hablen dentro del saldn de clases, es un te-
mor que debemos superar, ya que la comunicacidén entre ellos les hace sentirse

mas seguros en el grupo, ademds que favorece la socializacidn.

Reglas ortograficas flexibles

La Ortografia como ciencia de nuestro idioma representa la columna vertebral
de nuestra expresidn escrita, el conocerla desarrolla la posibilidad de con--
tar con una escritura sin errores. Es importante recalcar que el aprendizaje

memoristico no ayuda mucho. 0

Correccidn de palabras

Esta actividad se debe realizar con mucho cuidado, ya que abusar de ella pro-
vocaria una apatia del alumno hacia la escritura. Por lo que la correccién de
palabras se debe realizar en forma amena, con recortes, en oraciones, en pe—-—

quefias resefas, etc.

E1l desarrollo de la propuesta toma en cuenta los cuatyo ejes tematicos
del programa de Espafiol: lengua hablada, lengua escrita, recreacién literaria

y reflexién sobre la lengua.
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Para no entablar una disyuntiva entre el trabajo y el programa escolar _

vigente, se retoman aspectos positivos de ambos.

"La orientacién establecida en los programas de los primeros dos grados, con-
siste en que, cualquiera que sea el método que el maestro emplee para la ense
flanza inicial de la lecto-escritura, ésta no se reduzca al establecimiento de
relaciones entre signos y sonidos, sino que se insista desde el principio en

la comprensién del significado de los textos. Este es un elemento insustitui
ble para lograr la alfabetizacién en el aula, en donde deben existir milti-——
ples estimulos para la adquisicidén de la capacidad real para leer y escribir"

(1)

En el mismo programa escolar se asienta, que, a su conveniencia el docen
. / e s s . .
te extienda hasta el segundo grado el periodo de aprendizaje inicial, si asi

lo requiere &1, sus alumnos y el método empleado.

La siguiente propuesta tiene como principal propdsito, asentar una base
sélida para que nuestros alumnos cuenten con una escritura aceptable; no es _
de un grado o ciclo, debe ser permanente, donde todos los maestros se sientan
comprometidos a ir mejorando estos criterios, cuadyuvando el enfoque psicolin

giifistico que rige a nuestro programa escolar actualizado.

Es verdad que cada maestro tiene una forma de ensefiar, pero es necesario

establecer en cada centro escolar que:

(l)SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. "Plan y programas de estudio 1993, de
educacién bésica primaria". México, D.F. 1993. 24p.
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- La ensefianza en la escuela debe ser un proyecto social.
- Asegurar una ensefianza y formacidén integral en la persona.

— Cada escuela debe mantener una linea educativa definida, con él objeto de _

que los métodos aplicados en cada curso, sean una contunuacién de la etapa

anterior y sirvan de base para las que seguirén mas adelante.

De estas reflexiones, no hay que olvidar que la escuela fue creada para
la formacién de futuros ciudadanos, y su génesis parte de la sociedad, por _

lo que la escuela es y se debe a ella,
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CONCLUSIONES



La ensefianza de la lecto-escritura y el uso de un mé:odon para alfabeti--
zar, puede ser una experiencia grata o desalentadora por los resultados obte-
nidos. Muchos profesores rehuyen casi siempre al primer grado escolar por la
enorme responsabilidad de la ensefianza de las letras, ya que se ensefla a leer

para seguir aprendiendo.

El avance cientifico y técnico de nuestro tiempo, nos invita a ser arras
trados para poder sobrevivir. En diversas escuelas de educacién primaria, los
curriculos escolares se han incrementado (salones o laboratorios de computa--—
cién), aumentando los contenidos programéticos. Nuestras précticas son vistas
por nuestros alumnos fuera de contexto, ya que la instruccidn se restringe a
temas que s8lo resuelven necesidades especificas provocand> una enseflanza dis

continua.

Como resultado del andlisis y la investigacidn, se llegb a las siguien--
tes conclusiones:
* E1 maestro debe comprender al aprendizaje como un proceso individual, ya
que teniendo las referencias del alumno podrad encausar la ensefianza con un

rumbo acertado.

* Toda persona que se dedique a instruir a otro individuc, deberad conocer los
criterios y enfoques de las distintas teorias educativas; en este caso, el

programa de nuestras escuelas siguen lineamientos piagetanos.

* E1 método onomatopéyico~-fonético, no tiene una base psicolégica, ya que des

de su descubrimiento, la psicologia todavia iniciaba.
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El método onomatopéyico-fonético se basa en una ensefianza memoristica y de
forma mecénica, sin tomar en cuenta que el conocimiento debe ser construido

por el propio individuo.

La ensefianza de los métodos fonéticos tienen discrepancias con nuestro idio
ma, el contar con una onomatopeya para varios signos gréficos (letras), lle

van al alumno a confundirse en la escritura de palabras.

Los métodos de alfabetizacién deben ser atractivos a los ojos del educando
(visualizacién), intentando favorecer una escritura bien estructurada y co-
herente; por eso se le aconseja al maestro que conozca a sus alumnos para

encontrar el método apropiado a sus intereses.

Conocer los alcances y limites del método onomatopéyico-fonético, con la fi

nalidad de reelaborar esta técnica, con criterios més actualizados.

Un método de ensefianza es moderno, cuando implica dentro de €1, la idea de

provocar un cambio.
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