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INTRODUCCION

El problema de aprendizaje en el primer afio sobre la
escritura, es por demds preocupante para cualquier docente, asi
como todo el que participa en el proceso educativo.

No teniendo conocimiento que el sistema de escritura en los
ultimos afios ha tenido un caﬁbio considerable tanto en su
conceptualizacién como en su aplicacién.

En los resultados de los estudios del sistema de escritura
para el aprendizaje del nifio, se ha descubierto que éste sigue
un proceso psicoevolutivo para su adquisicién, al igual gque en
los momentos de la escritura como es el descubrimiento de la
pauta sonora.

Para la apropiacién de estos procesos, se toman en cuenta
las aportaciones de la Psicogenética, las consideraciones y
principios de la Pedagogia Operatoria, que nos permite conocer,
proponer y aplicar estrategias adecuadas para la adquisicién del
sistema de escritura.

Motivo por el cual el propésito de este trabajo es el uso
de un sistema de fichas clasificado para el descubrimiento de la
pauta sonora en sus tres momentos de adquisicién.

La propuesta del siguiente trabajo estd estructurado en
capitulos: en el primer capitulo se define el objeto de estudio,
en el cual se da a conocer una problemdtica que se presenta en
nuestra practica de una realidad educativa y del mismo quehacer

docente.

Consecuentemente el segundo capitulo se refiere al conjunto
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de argumentaciones que justifican la importancia del estudio del
problema, con respecto a la adquisicién del sistema de escritura
con el descubrimiento de la pauta sonora.

El tercero especifica los objetivos, los cuales dan a
conocer el alcance de la propuesta pedagbégica en el trabajo
docente para el desarrollo del broceso de adquisicién de la
lengua escrita. Posteriormente en el cuarto capitulo, se
bresentan las referencias tedricas Y contextuales, en donde se
fundamenta el presente trabajo, asi como la ubicacién del lugar
en donde se da el problema Yy la explicacién del mismo.

El aspecto mds importante de esta bropuesta se ubica en el
quinto capitulo, puesto que se plantean las estrategias en donde
se mencionan las acciones para el uso de un fichero con el que
se pretende apoyar al maestro en su aplicacién y al nifio en su
adquisicién de la pauta sonora; considerando también los
elementos intervinientes y los que se involucran en este proceso.

La idltima parte del trabajo es donde se concluye con lo
factible y provechoso de la aplicacién de esta propuesta para la
adecuada adquisicién del sistema de escritura, por dltimo las
fuentes documentales que me sirvieron como sustento tedrico para

la construccién de la propuesta.

Ma. Guillermina Gallegos Calvillo



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A- SELECCION DEL PROBLEMA

La educacidén en general, es un derecho de todo mexicano,
bromueve el mejoramiento de las condiciones de vida y el
pbrogreso de la sociedad.

La calidad del servicio educativo, se determina por los
logros alcanzados en la formacién de personas capaces,
responsables y eficientes que dan continuidad a sus acciones
como factor de cambio social, por tal motivo, el maestro debe
ser el mejor capacitado para aportar bases iniciales en la
formacién de los educandos.

A la escuela primaria se le encomienda miltiples tareas, no
solo se espera que el nifio adquiera conocimientos, habilidades
y destrezas; sino que desempefle funciones sociales, culturales
Y naturales, no olvidando el desarrollo Yy el dominio de la
lectura y escritura, la aplicacién de la matemdtica, las
ciencias naturales, sociales Yy otras que permitan tener una
formacién integral, ser un agente de su propio desarrollo y de
la sociedad a la que pertenece.

Estos principios no se cumplen del todo en la realidad, pues
en la escuela primaria donde laboro se presentan una serie de
problemdticas como es en primer lugar el poco interés en la
aplicacién y comprensién de los contenidos programaticos, el
poco espiritu de investigacién, la nula relacidn Maestro

Comunidad, Maestro-Maestro, Maestro-Alumno Yy como producto de
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ello la poca relacién Alumno-Alumno, dando como consecuencia
un bajo porcentaje de aprovechamiento escolar; puesto que
nosotros, los docente, como factores de cambio)no implementamos
estrategias que nos permitan favorecer la socializacién externa
e interna de la escuela para que por medio de las buenas
relaciones se permita desarrollar mejor el proceso
ensefianza-aprendizaje de nuestros alumnos.

Dadas estas situaciones en lo general en la instituciédn,
influyen a que los nifios que ingresan a primer grado de
primaria manifiesten también la apatia por el trabajo y la
participacién.

En mi practica docente y con los nifios con que interactuo
me he dado cuenta en el transcurso del afio se han suscitado
distintas problemiticas, entre ellas puedo mencionar que 1los
niflos manifiestan poco interés en el campo de la investigacidn,
presentan dificultad en la apropiacién de la suma, observando
que algunas veces los nifios tratan de resolver un pequeiio
problema adivinando el resultado, copi&ndolo o haciendo una
repeticién de una participacién. También he podido observar que
se les dificulta la concepcién del cémo, cudndo y dénde para que
logren la comprensién de su propia historia, asi como la
importancia de la socializacién para con los demds desde una
temprana edad, en donde se da una interaccién para el desarrollo
de su propio aprendizaje. Otra de las cosas de que me he dado
cuenta es que en la lecto-escritura, algunos nifios no logran
integrar la palabra y es probablemente a consecuencia de gue

al inicio del afio se les ensefié las grafias en forma aislada,
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no teniendo significado para ellos.

Esto ha venido repercutiendo en mi trabajo y consecuentemente
en el proceso de adgquisicién del sistema de escritura en los
niflos en todos sus aspectos, es decir, tanto para Su
convencionalidad en lo funcional como un sistema puesto que
tiene una funcidén comunicativa. En sus normas de uso como el de
la mayidscula, los acentos, la existencia de las letras homéfonas,
el uso de las grafias que no corresponden a un sonido, signos
de admiracién o de puntuacién y en sus aspectos formales como:
segmentacién, direccionalidad, estabilidad, linealidad y la
bauta sonora que en base a ésta se establecen tres tipos de
correspondencia sonoro-grdfica que son; silaba grafia, sonido
grafia y fonema grafia, ddndose éstas en el inicio de la
conceptualizacidén sildbica del proceso de adquisicién.

pPor tal razén este estudio, me permite seleccionar
el problema de la apropiacién de la pauta sonora considerédndola
como un aspecto fundamental para la adquisicién del sistema de
escritura, en el primer grado.

[Considero que la causa de este problema se ubica en la
metodologia7que no favorece el desarrollo evolutivo del proceso
de escritura de los nifios, mucho menos una actitud reflexiva
vy analitica de 1los educandos, que trae como consecuencia
limitaciones o problemas en el aprendizaje de las demas
asignaturas porque no se toma a la escritura como una
herramienta o instrumento para el logro de un aprendizaje de
todo un contexto cientifico, logrando ilnicamente desinterés o

simplemente monotonia porgue no se propician actividades de
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realizan sin reflexionar el cémo, por qué y para qué, lo hacen
por mecanizaciébn o simplemente realizan planas de textos o
letras aisladas sin sentido o significado para ellos, sin
llegar a la creacidén de nuevas hipétesis para la formacién de
nuevas estructuras mentales que los lleven a un grado mas de
aprendizaje o desarrollo de su proceso de construccién del

sistema de escritura.

Dentro de esta problemdtica, se hace notar la importancia de
propiciar actividades y estrategias para guiar a los niflos en
la apropiacién de la pauta sonora en el primer grado como
aspecto fundamental del sistema de escritura y para la
comprensién de la misma, ya que ésta desarrolla la potencialidad
de los niflos partiendo de su propia experiencia con la
observacién y manipulacidén directa del objeto de estudio debido,
a que es una condicidén necesaria para el logro de un eficaz uso
de este sistema de escritura. Para lo cual considero la
aplicacién de un sistema de fichas como recurso didictico que
favorece en los nifios la pauta sonora y acceder asi al sistema
de escritura. Esta tiene diferentes caracteristicas: linealidad,
arbitrariedad, convencionalidad, economia y doble articulacién
en donde se ubica la pauta sonora; considero importante abordar
exclusivamente la pauta sonora por que el nifio al dominar ésta,

le permitira apropiarse mas facilmente del sistema de

escritura.

B- CARACTERIZACION

En nuestra labor docente existen problemas que en algunas

veces nosotros los educadores no queremos dar solucidén, como el
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de aplicar estrategias tebricas-metodolégicas adecuadas a las
necesidades de los educandos debido a que no fundamentamos
nuestra préactica docente, motivo por el cual los nifios no son
respetados como tales. Pensamos que nuestra funcién es enseflar
al alumno porque no sabe y concluyendo en algunas ocasiones que
han aprendido a leer y a escribir con métodos tradicionales; pero
es necesario reconocer que hay alumnos que no aprenden, otros gue
lo hacen mecgnicamente y algunos lo logran con dificultades,
prolongando con é€sto su estancia en la escuela primaria.

Ahora que cuando se presentan nifios que aprenden facilmente
con los métodos tradicionales nos hace pensar que un alumno gque
no lo hace se debe a problemas particulares, fisico y mentales
y no al método utilizado. Motivo por el cual los educandos
carecen de actividades participativas, creativas y reflexivas
reflejadas éstas en su expresién oral, reflexidén sobre la
lengua, lectura y escritura.

Por tal motivo este problema se ubica en la asignatura del
Espafiol de nivel primaria y en particular en el primer grado.

Retomando que este problema tiene una naturaleza
tedrico-metodolégica porque estoy considerando que es el maestro
el que influye en la inadecuada adquisicién del sistema de
escritura, considerado asi para explicarlo y darle sustento,
retomaré los fundamentos de autores e investigadores que se
ubican dentro de corrientes que a continuacién se
mencionan.

Dentro de lo Psicolégico me fundamentaré en la Psicogenética

de Jean Piaget, en donde se aboca el estudio del desarrollo
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cognitivo, la manera de cémo el nifio se apropia del conocimiento
pasando por periodos y por medio de las invariantes
funcionales éste construye cada vez mas nuevos conocimientos.
También se consultardn autores como: Xesca Grau (1983),
Ajuriaguerra (1983), Woolfolk (1983), Ruiz (1983) y Gomez Palacio
(1984)

En cuanto a lo Pedagbgico, se apoyard en la Pedagogia
Operatoria de Montserrat Moreno y Genoveva Sastre (1980), en
donde al nifio lo denominan como un sujeto activo, capaz de
construir su propio conocimiento, en donde se parte de la
experiencia del mismo y el papel del maestro es esencial para
que permita al nifio desarrollar su creatividad de acuerdo a sus
intereses y sobre todo necesidades, relaciondndolo con su
contexto social y natural. Ademds consideraremos a Ma. Dolores
Busquets (1981) y Constance Kamii (1981) para fundamentar este
enfoque.

También se abordara la Psicolingdistica por que es donde se

ubica el proceso de adquisicién del sistema de escritura, éste
se considera como un proceso que Se construye y reconstruye a
base de andlisis, reflexién e 1interaccién con situaciones
comunicativas e interiorizaciones constructivas, por lo tanto es
imprescindible retomar las cuestiones psicolingliisticas de:
Margarita Goémez Palacio (1986), Emilia Ferreiro (1979) y (1982)
y asi como lo enuncia la SEP (1995) en las fichas.

Mencionadas las caracteristicas del problema seleccionado
y las corrientes consideradas para sSu apoyo nos abocaremos

a delimitarlo.
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C- DELIMITACION

La comunidad donde desempefio mi labor docente, refleja
fielmente 1o que sucede en nuestro pais en la actualidad en
cuanto a lo politico, social Y econémico; como consecuencia trae
consigo la crisig que prevalece en todo contexto social,
eéspecialmente en las comunidades rurales en donde se enlistan
una serie de necesidades prioritarias para la sSubsistencia de
la vida, dejando como segundo término el apoyo, la continuidad
Y el interés por la formacidn sistemdtica de los menores; tomando
€n cuenta que en una comunidad rural los nifios no tienen acceso
@ oportunidades o eventos culturales Y comunicativos, puesto
que son muy escasos, considerando que el medio rural limita el
DProceso de aprendizaje de los alumnos, realizando estas
actividades bPropias del campo y tareas extraescolares demasiado
besadas para su edad Yy fuerza figica, situacidn que no favorece
la adquisicién convencional del sistema de escritura.

En el contexto institucional donde realizo mi pré&ctica
docente no desarrollamos verdaderamente un pbroceso
enseﬁanza—aprendizaje en términos de favorecer el desarrollo
integral de losg educandos ya que la institucidn cuenta con

broyectos institucionales como rincones de lectura, material



desarrollar nifios criticos, participativos y analiticos porque
se desempefian pricticas docentes tradicionales en donde al nifio
no se le da la oportunidad de construir su propio conocimiento.

Uno de los instrumentos importantes en la investigacién es
la observacidén, la cual me permite analizar la naturaleza de los
problemas y detectar fallas, errores o limitaciones.

A través de este instrumento me di cuenta que los nifios de
primer grado manifiestan escaso desarrollo en el proceso de
adquisicién del sistema de escritura, pues cuando se les hacia
un dictado de palabras con las caracteristicas correspondientes,
sus producciones carecian de un significado convencional, eran
productos de un nivel bajo de escritura para el periodo de clase
transcurrido y al realizar un acto de lectura trataban de
adivinar o simplemente no realizaban ninguna accién, pero otros
lo dnico que hacian era deletrear sin lograr la integracién.

Al realizar un andlisis de diagnéstico, se evidencidé que
los nifios presentaban la necesidad de descubrir la pauta sonora.

pPartiendo de la problemitica que se ha bresentado en mi
bractica docente y que aln se manifiesta, refiriéndome a la
apropiacién de la pauta sonora en el primer grado y como aspecto
primordial para la adquisicién convencional del sistema de
escritura, pretendo realizar esta propuesta pedagdégica que
permita a los nifios mediante un sistema de fichas, adquirir
activamente el sistema de escritura y dar en parte solucién a uno
de los tantos problemas que se presentaran posteriormente y que
de algin modo limitaran el quehacer docente en el proceso

formativo de los educandos.
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Para lo cual pretendo formular el problema de estudio de
la siguiente manera:

¢Cémo favorecer el uso de la pauta sonora en los nifios
de primer grado para que accedan mis facilmente al uso
convencional del sistema de escritura? Por lo que mi propuesta
de solucidn es:

UN SISTEMA DE FICHAS COMO RECURSO DIDACTICO PARA FAVORECER

LA PAUTA SONORA EN LOS NINOS DE PRIMER GRADO.

11



II. JUSTIFICACION

La educacidén primaria, base del sistema educativo nacional
transcurre en su proceso evolutivo en ruta paralela al desarrollo
cultural, politico y socioeconémico de cualquier entidad.

Con el tratamiento o andlisis de esta problemdtica pretendo
hacer conciencia en mi misma, en mis compafieros maestros y
directores; asi como a padres de familia y a mis alumnos, sobre
la importancia de la disposicién o participacién en el desarrollo
del proceso enseflanza-aprendizaje, en particular en la activa y
adecuada adquisicién del sistema de escritura.

Mi interés por abordar el presente estudio es porgue cuando
se nos asigna un primer grado, nuestras interrogantes son ¢Qué
voy hacer?, ¢;Cudl método iré a utilizar?, ¢Cudl serd el mas
efectivo?; pero no nos detenemos a pensar cémo obtendremos
mejores resultados, puesto que queremos resultados inmediatos mas
no satisfactorios.

Comenzamos con uno que se nos recomendd sin tener
un fundamento teérico, o simplemente recordamos cémo 1nos ensefié
nuestro maestro de primer grado y empezamos nuestra practica
docente con el gue creemos conocer y lo Unico que hacemos €s
utilizar nuestro propio método, logrando con ésto una practica
tradicional creando confusién en los nifios porque al aplicarlo
se da como si tuviéramos un grupo homogéneo, sin saber que cada
nifio tiene diferente necesidad y lo Unico que hacemos es limitar
o forzar el proceso de adquisicidén. "E1l papel del maestro en una

escuela piagetana no consiste en transmitir a 1los nifios
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conocimientos ya elaborados. Su funcién es la de ayudar al
pequefio a construir su propio conocimiento guidndolo en sus
experiencias” (Kamii, 1981: 368).

Es importante atacar esta problemdtica desde su comienzo,
saber qué es lo que queremos lograr en nuestros nifios y tratar
de cambiar nuestra practica tradicional en donde nos demos
cuenta de que para lograr una activa y adecuada adquisicién del
sistema de escritura, es necesario que el nifio descubra por
medio de la reflexién y un andlisis propio la pauta sonora y lo
digo asi porque en base a su proceso de adquisicidn, el nifio
de acuerdo a su capacidad cognitiva por medio de la interaccidn

1/ -
va construyendo su propio conocimiento, asi Q? sé? mas facil

acceder a otros niveles de conceptualizacidén y sobre todo saber
su funcionalidad y normas de este sistema.

Una cosa importante que debemos tener en cuenta es la
informacién previa y constante a los padres de familia sobre la
manera de trabajar para que no traten de intervenir
equivocadamente en el desarrollo de la adquisicién del sistema
de escritura; sino que le faciliten al nifio lo que necesite para
su trabajo escolar. Con el tratamiento de este objeto de estudio,
la practica docente que se desarrolle en el primer grado, se vera
dinamizada ya que a través de la adecuada utilizacién de un
sistema de fichas, los nifios tendrén una activa adquisicidn del
sistema de escritura, por ende, el desarrollo linguistico que
ellos manifiesten se verd favorecido con la elaboracidén de esta
propuesta y servird de apoyo a mis compafileros después de que

lean, analicen, retomen y valoren la importancia de ésta.
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III. OBJETIVOS

- Favorecer el descubrimiento de la pauta sonora a los nifios
de primer grado para que accedan al sistema de escritura por
medio de un sistema de fichas.

- Proponer a mis compafleros maestros una clasificacién de
fichas con actividades acordes a las necesidades de los nifios
del primer grado para que logren descubrir la pauta sonora, en
su tres momentos de adquisicidén del sistema del escritura.

- Guiar a mis alumnos en la reflexién grafo-fonética de las

palabras por medio de cuestionamientos y la confrontacién grupal.
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IV, REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A~ MARCO TEORICO

1. Fundamentacidén Psicogenética

Para la elaboracién de la presente propuesta pedagdgica,
retomaré las aportaciones psicogenéticas de Jean Piaget, en
donde aboca el estudio tebrico de los periodos del desarrollo
cognitivo del individuo y cémo se va pasando de un estado menor
a otro mayor a través de una sgerie de etapas evolutivas que van
desde el nacimiento hasta la adolescencia.

En este enfoque del desarrollo cognitivo, la inteligencia
queda encuadrada como el producto del proceso evolutivo que se
da en la vida del sujeto al interactuar con su medio,
caracterizdndose en periodos que se manifiestan en orden
progresivo de estados de conocimientos y donde cada uno integra
Yy organiza las estructuras formadas por el nivel anterior,
Preparando las condiciones necesarias para el surgimiento del
periodo siguiente

Se distinguen cuatro periodos del desarrollo cognitivo que
son: el sensorio-motriz, que se sitda de los 0 a los 2 afios, el
preoperatorio de los 2 a los 6 afios, el de las operaciones
concretas que se comprende entre los 7 y los 11 afios y el de las
operaciones formales de los 11 a los 16-18 afios.

Para este trabajo solamente abordaremos el periodo de las
operaciones concretas, "son concretas en el sentido de que lo

alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada, o cuando
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exigste la posibilidad de recurrir a una representacidén
suficientemente viva" (Ajuriaguerra, 1983:108-109), puesto que
es el inicio de ésta en donde se encuentran los nifios de primer
grado y en donde avanzan hacia un sistema 16gico, las
caracteristicas bdsicas de esta etapa son: reconocimiento de la
estabilidad 16gica del mundo fisico, se dan cuenta de que los
elementos pueden ser cambiados o transformados y aiin asi
conservam sus caracteristicas originales y entender que &stos son
reversibles, el nifio necesita manipular el objeto de estudio
vivencialmente, también es el momento en donde enriquece su
lenguaje como forma de comunicacidén social.

En este sentido es importante también considerar a la
maduracién, la experiencia, la equilibracién y la transmisidén
social como factores que intervienen en el desarrollo de nuestros
alumnos, por lo que es necesario considerar en particular para
el presente trabajo a la transmisién social ya que es el factor
donde se ubica la adgquisicién del sistema de escritura y ademas
es donde el nifio por medio de la interaccién social va
adquiriendo el lenguaje de tal manera que logra comunicarse
de diferentes formas con sus semejantes y una de éstas es cuando
accede a la adquisicién de la escritura en donde al nifio se
le presenta la posibilidad de comunicacién a través del tiempo
y distancia segiin sea su necesidad y su grado de aprendizaje" sin
la transmisién social del conocimiento los seres humanos tendrian
que reinventar todo lo gque ya les ofrece la cultura en cuyo seno
han nacido " (Woolfolk, 1983:204).

El cerebro humano tiene una estructura interna, que se halla
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en permanente modificacién. Desde que se nace se organizan los
procesos del pensamiento cambiando las estructuras mentales por
otras méds perfeccionadas.

Como dice Grau, (1983) "El desarrollo es el resultado de un
proceso de construcciones mentales que producen diferentes
niveles o estadios; en cada uno de ellos se recogen 1las
caracteristicas anteriores y se reconstruyen a un nivel superior®
(Grau, 1983: 444). Y esto se efectla a través de las invariantes
funcionales que son las siguientes: asimilacién, en donde el
sujeto integra un conocimiento externo a lo que posee en §sus
estructuras mentales, la acomodacién, funcién que le permite
transformar sus estructuras mentales a partir de los elementos
nuevos que son asimilados por el sujeto, al realizar estos
cambios se originan desequilibrios en las estructuras cognitivas
del nifio hasta que son asimilados nuevamente surgiendo un
equilibrio, mecanismo requlador entre el sujeto y el medio
ambiente. Asi con todo ésto, surge la adaptacién que es una
caracteristica del ser vivo lo que lo lleva a interactuar con el
medio con propiedad segiin lo que se pretenda aprender.

Considerando lo anterior, se explica que un aprendizaje en
términos de adquisicidén de conocimiento se da desde que el sujeto
nace y se desarrolla con la interaccién de los objetos y la
socializacién, ya que en base a la manipulacidén del objeto de
conocimiento y a la experijiencia que se tenga de éste, donde la
asimilacién y la acomodacidén estardn presentes para el proceso
de equilibracién y asi llegar a la adaptacién, dando como

resultado un aprendizaje amplio de comprensién, aplicacidn y
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utilizacién.

"E]l aprendizaje no es una manifestacibn espontdnea cuyas
formas ya estdn dadas, sino una unidad indivisible, formada por
los procesos de asimilacidén y acomodacién, y el equilibrio
existente entre ellas permite en dltima instancia, la adaptacién
del individuo al medio cognoscente que lo rodea" (Ruiz,
1983:244).

El aprendizaje no estd sustentado itnicamente a la atencidn,
repeticién y memorizacién porque ésto no implica ninguna
utilidad.

Actualmente se cuenta con aportaciones muy importantes,
derivadas principalmente de la teoria psicogenética de Jean
Piaget, que proporcionan nuevos elementos para comprender gue
el proceso de aprendizaje de la lengua escrita no depende ni de
gue el nifio posea una serie de habilidades perceptivo motrices,
ni del uso adecuado de un método, sino que implica la
congtruccibén de un sistema de representacién, que el nifio elabora
en su interaccidén con la lengqua escrita.

El aprendizaje debe hacerse siempre sobre el material
concreto y con referencia a situaciones reales. Ha de basarse
en las posibilidades del educando y favorecer el desarrollo de
sus funciones y adaptacién activa al medio.

"E1l concepto de aprendizaje implica un proceso por el cual
el nifio construye su conocimiento mediante la observacién del
mundo circundante, su accién sobre los objetos, la informacién
que recibe del exterior y la reflexidén ante los hechos que

observo " (Gémez Palacio, 1984: 39).
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2. Fundamentacién Pedagdgica

La fundamentacién pedagégica de la presente propuesta esté
basada en la pedagogia operatoria que se ha desarrollado por los
aportes de la psicogenética, considerando que todo aprendizaje
requiere de un proceso de construccién que se da por pasos
evolutivos y la interaccién con el objeto de estudio.

Antes de iniciar un aprendizaje es necesario saber qué
conocimiento tiene el nifio sobre éste para de all{i partir y sobre
todo apoyarse en la propia experiencia del nifio en donde es
importante que se integren intereses, construccién genética,
nivel de conocimientos y lo gue pretendemos lograr.

Pues como plantea Busquets (1981) "La pedagogia operatoria
intenta aportar una alternativa para la mejoria cualitativa
de la enseflanza" (Busquets, 1981: 6), para lo cual es necesario
establecer una relacidén entre el contexto escolar y extraescolar,
con una trascendencia a la vida diaria del nifo.

Nuestro papel de maestro en esta orientacién es esencial
porque debemos conocer a nuestros alumnos, recabar informacién,
Ccrear situaciones de aprendizaje como la observacién, porque el
nifio necesita de ésta para actuar Yy comprender después. Otra
situacién seria la confrontacién grupal o por equipo para que
aprendan a ponerse de acuerdo aceptando decisiones colectivas y
a la vez respetarse defendiendo sus propias ideas. También es
importante propiciar actividades adecuadas a las necesidades de
nuestros alumnos, respetando su broceso y estimularlo para que

lo desarrolle a un nivel superior.

Los criterios bdsicos de la pedagogfa operatoria consisten
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en que se debe dejar gque el nifio ponga en practica su
creatividad, invente, descubra y acepte los errores como parte
del aprendizaje y sobre todo encontrar soluciones por si mismo,
dejando que desarrolle actividades de su interés, y que aprenda
a actuar sabiendo 1o que hace y por qué lo hace; puesto que 1lo
importante no es la adquisicidén, sino el haber descubierto cémo
llegar a ella.

Moreno y Sastre (1980) dicen que: "todo aprendizaje escolar
carece de sentido si no tiene la posibilidad de ser genefalizado
a un contexto distinto”" (Moreno y Sastre, 1980: 14). Por ésto es
importante propiciar la generalizacién de los conocimientos con
la finalidad de que el nifio pueda aplicarlos en cualquier
situacidén y contexto que se le presente, poniendo a prueba sus
conocimientos que ha adquirido al interactuar con el objeto de
estudio, con sus compaileros y en el medio en que viven,
obteniendo asi elementos para aplicar su conocimiento, ya que lo
ha asimilado y construido, no como un receptor de informacién
sino ¢omo un sujeto activo constructor de su propio conocimiento.

En si la pedagogia operatoria permite al nifio construir su
propio conocimiento, tomando en cuenta que su aprendizaje esté
ligado a su propia realidad, interés y a las herramientas de
las que se vale el nifio para satisfacer sus necesidades e

interpretar el mundo que le rodea.

3. Fundamentacién Psicolinguistica

a- El1 Sistema de la Lengua y su relacién con el Sistema de

Escritura. El uso de la lengua ha permitido expresar situaciones
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comunicativas, por tal motivo su funcién social es la
comunicacidn.

De la lengua existen diversos sistemas, entre ellos el
sistema de la lengua oral y el sistema de la lengua escrita;
entre éstas existe una relacidén aunque también hay diferencias.

Entre las relaclones encontramos que son dos formas
de comunicacidén que comparten un vocabulario; pero que se
requiere de una construccidén diferente puesto que una se
adquiere en forma natural por medio de la conversacién
con nuestros semejantes y la otra requiere de una naturaleza
cognitiva y que ademds tiene reglas y usos.

"Lurcat estudidé la evolucidén de la lengua oral y de la
lengua escrita en los nifios y encontrd que al principio hay una

dependencia y una pobreza de ésta uUltima" (Gémez Palacio, 1986a:

~

88), porgue la lengua escrita depende al principio de la lengua
oral tomando en cuenta que ésta no se ensefia, se aprende fdcil
Yy naturalmente por medio de situaciones cotidianas sin necesidad
de una manipulacién y va evolucionando de acuerdo a las
conversaciones con adultos y mismos compaflercs.

En cambio en la lengua escrita, se dice que en un principio
hay pobreza porque para su adquisicidén se necesita desarrollar
un proceso lento en donde se involucran experiencias,
observaciones y un contacto directo con el objeto de estudio.

Por lo tanto para su adquisicién se requiere de una
naturaleza cognitiva.

El nifio al ingresar a la escuela ya conoce las bases de

su lengua oral, que le permite comunicarse con los demds y que
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posteriormente ampliard su conocimiento lingliistico, en cambio
el lenguaje escrito Gnicamente lo distingue, mds no lo sabe leer,
ain asi la lengua oral y la lengua escrita estdn relacionadas
porque cada hablante produce un registro de sonidos de su
lengua llamados fonemas gue son representaciones mentales, é&stos
se producen en secuencia que constituyen silabas que se pueden
combinar para formar palabras, frases y oraciones.

Pues como lo plantea Gébmez Palacio (1986b) "Esto quiere
decir que en la competencia se encuentran registrados los
significados de los elementos léxicos y las reglas para
combinarlos, lo cual permite al  hablante  interpretar
construcciones mayores ain cuando nunca las haya escuchado”
(Goémez Palacio, 1986b: 21).

Por lo tanto, la competencia se estructura en componentes:
el fonolbgico gue es el registro de fonemas y las reglas para
combinarlos para formar silabas y palabras.

El sintdctico o registro de elementos léxicos y sus reglas
de combinacidén para construir oraciones.

Y el semdntico en donde se registran los significados de los
elementos 1léxicos y sus reglas para combinarlos e interpretar

oraciones.

Gémez Palacio (1986b) dice: "Cada oracidn, en cualquier

lengua,t;; divide o articula en unidades menores con significado,
frases, palabras y la unidades minimas con significado: 1los
morfemas; al seguir dividiendo estas unidades, llegamos a
unidades sin significado: los fonemas" (Gémez Palacio, 1986b:

<

22). Por eso se dice que es doblemente articulada.

22

L e A s e am B XBR NS A am s B A B et aal AR



Esto permite que la lengua sea econdémica y hace posible la
creatividad de la lengua en cada ser humano; pero es necesario
que éste forme el concepto del referente en donde al hablar
utiliza un signo produciendo una cadena de sonidos que se toma
o adquiere de las expresiones de los deméds.

Es por eso que el nifio cuando ingresa al primer grado ya
conoce su sistema de la lengua; pero ahora se va a enfrentar a
un nuevo conocimiento: la adquisicién del sistema de escritura
Yy que se va a dar a partir de lo que el nifio descubra.

b- El Proceso de Adguisicién del Sistema de Escritura. Los
estudios realizados sobre el proceso de adquisicién del sistema
de escritura, han permitido observar una semejanza de
producciones que ha pasado todo sujeto cognoscente.

Los nifios son capaces de trazar lineas, dibujos, grafias,
etc., a una edad muy temprana, pues los estudios de Ferreiro
(1982) han puesto al descubierto que: "La escritura existe
ingerta en miltiples objetos fisicos en el ambiente que rodea a
un nifio. La escritura existe inserta en una compleja red de
relaciones sociales" (Ferreiro, 1982: 128). Y con é&sto como
otras cosas mas se ha demostrado que el nifio comienza su proceso
de adquisicidn antes de iniciar con la enseflanza formal. Por tal
motivo, los nifios al ingresar a la escuela, ya han iniciado con
su proceso de adquisicidén del sistema de escritura, aunque unos
mas avanzados que otros debido a que en su contexto tienen ya un
contacto con el objeto de estudio considerando que unos

tienen mis oportunidades que otros; pero todos pasan por el

mismo proceso aungue con una evolucidén distinta, que da marcha
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al proceso de adquisicidén de la escritura pasando por niveles
0 conceptualizaciones denominados: presildbicos en donde se
presentan los momentos iniciales de la adquisicién de la
escritura.

En un primer momento de este nivel, los nifios, trazan
lineas o dibujos en donde ain no les es posible diferenciar el
dibujo de la escritura.

En los uUltimos momentos de este nivel, el nifio aiin no ha
establecido la relacidén entre la escritura y los aspectos
sonoros del habla. "Estas van desde aquella en la cual el nifio
ain no advierte que la escritura remite a un significado pero
donde atin no se toman en cuenta los aspectos sonoros hasta la
etapa en que el nifio descubre la relacidén entre escritura y
pauta sonora" (Ferreiro, 1979: 90). Y es el descubrimiento de
la pauta sonor;_;;; ei nifio tiene gue hacer entre el sistema
grdfico y el fonolégico lo que marca un segundo nivel 1lamado
sildbico, en donde se requiere de un ajuste entre la cantidad de
grafias y los recortes de las palabras que el nifio puede hacer.
Se caracteriza porque el nifio hace una correspondencia
grafia-silaba, presentdndose conflictos que ponen a prueba sus
hipétesis y al comprobar, que su escritura no es correcta, su
reflexién lo lleva a una nueva hipbtesis en donde descubre gue
cada grafia representa un sonido del habla, ubicando al nifio en
la conceptualizacién sildbico-alfabético, en donde realiza
producciones de palabras sildbico y alfabético.

Una ultima conceptualizacién es la alfabética y es cuando

el nifio ha comprendido la relacidén fonema-grafia, considerando
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también que existen dobles grafias para un solo fonema, que un
mismo sonido se puede representar con diferentes grafias que
no corresponden a ningin sonido.

Todo lo mencionado anteriormente corresponde a una etapa del
pbroceso de alfabetizacidén que es la adquisicidén del sistema de
escritura y la base para que el nifio conozca la funcién social
de la misma.

Una segunda etapa es la consolidacién y desarrollo, en donde
el sujeto empleard este conocimiento durante toda su vida.

c- Pautg Sonora. Es la vinculacién entre el sistema de la

lengua oral y el sistema de la lengua escrita. Se da a partir
de que el nifio descubre que a cada parte de la emisién oral le
corresponde una parte de la representacién escrita, considerando
que la pauta sonora no es la relacidén imagen texto que realiza
el nifio cuando se le presenta é&sta, "pero nos equivocariamos si
pensdramos que ése su nombre es ya la representacidén de la pauta
sonora correspondiente al objeto o personajes en cuestién,
estamos préximo a eso, pero ain no se trata de eso" (Ferreiro,
1982: 139).
Con base en la pauta sonora, se establecen tres tipos de

correspondencia sonoro-grdfica, que son las siguientes:

- Silaba-Grafia: A cada silaba de la emisién oral le
corresponde/ una grafia, que puede ser convencional o no.

Ejemplo:
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sSsvscC cvsc

s p t e u a

es cue la es cCcue la

FUENTE: Gdémez Palacio, 1986b: 55

* S VS C- Sin valor sonoro convencional.
* CV S8 C- Con valor sonoro convencional.

En base a ésto, se puede decir que el nifio ha descubierto la
pauta sonora y se ubica en la conceptualizacibén silédbica.

- Sonido-Grafia: Posteriormente descubre que cada silaba
estda compuesta por elementos mds pequefios, y que los sonidos
(fonos) del habla pueden ser representados por las grafias;
distinguiéndose Unicamente un an&lisis cuantitativo, d&ndose
la relacidén sonido grafia, ya que puede haber ausencia de valor
sonoro convencional, aunque puede faltar una o dog grafias en

la escritura de la palabra. Ejemplo:

svsc cvsc

t selipa cabaadat

jitomate calabaza

FUENTE: Gémez Palacio, 1986b: 59.

En este momento es donde el nifio estd en la transicién de
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la conceptualizacién silabica a la alfabética, denominado
sil8bico-alfabético.

- Fonema Grafia: al descubrir que la silaba estd compuesta
por elementos mds pequefios y al lograr coordinar el andlisis
cuantitativo y cualitativo, se establece una relacidén pertinente
V., por consecuencia el manejo del patrén sildbico.

Logrando asi la adquisicidén del sistema de escritura,
ubicando al nifio en alfabético no convencional o convencional

manejando su patrén sildbico. Ejemplo:

Svsc cvs_c
molptacni papalla
bicicleta papaya

FUENTE: Gomez Palacio, 1986b: 61-62.

Cabe mencionar que en esta adquisicidén, la ortografia ain
no es objeto de conocimiento para el niflo; puesto que se
requiere de los aspectos visuales y de una reflexibén, como lo
dice Ferreiro "Aidn cuando el nifio ha comprendido el sistema de
representacién alfabética de nuestra escritura, queda un camino
largo que récorrer, pues el sgistema no es una simple
correspondencia de grafias y sonidos, estéa cargado de
arbitrariedades e irregularidades propias, que lo hacen mucho
mads complejo" (Gémez Palacio , 1986b: 90).

d- Las Fichas. E1 docente que guia a sus alumnos en la
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construccidén de su conocimiento debe conocer el proceso por el
cual atraviesa cada uno de sus alumnos, tomando muy en cuenta
que cada uno de ellos se encuentra en diferente momento o
conceptualizacién y que su evolucidén es muy diferente en cada
uno de ellos.

Considerando lo anterior, y para apoyar el presente trabajo
debemos planear nuestras actividades de acuerdo a las necesidades
Yy caracteristicas de nuestros alumnos, y sobre todo emplear
material o recursos didacticos como libros, revistas, portadores
de textos, guias de apoyo y el fichero gue contiene sugerencias
de actividades que pueden desarrollarse en forma individual, por
equipo o grupal, pretendiendo favorecer la pauta sonora, con
el propbésito de que el nifio se apropie del sistema de escritura.
"La puesta en prdctica de éstas y otras actividades similares
coadyuvarg a que los alumnos se apropien del sistema de
escritura en contextos reales, en los que la interaccién del
niflo con este sistema, con otros compafieros, con el maestro y
con personas que trate fuera de la escuela garantice el
descubrimiento y uso de la escritura como medio de representacién
y de comunicacién" (SEP, 1995b: 1).

Las fichas pueden ger utilizadas las veces qgue  sean
necesarias considerando dar las variantes segin el tema o
asignatura que se esté trabajando con la finalidad de que se
relacionen con los contenidos programiticos de otras dreas,
buesto gque las fichas en si son los contenidos del componente
de Escritura del Espafol.

La estructura de la ficha es la siguiente:
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- Nimero de ficha.

- Nombre de la ficha.

- Propbésito o aspecto a trabajar en cada una de ellas.
- La especificacién del material a utilizar.

- La explicacidén para el desarrollo de la actividad.

Es importante que en la aplicacién de una ficha se
propicie wuna confrontacién de ideas en los nifios, evitando la
competencia y haciendo cuestionamientos que permitan la reflexidén
y andlisis, logrando con esto la adquisicién del sistema de
escritura en los nifios de primer grado, planteando. "La
reiteracién de algunas actividades, sobre todo de aquellas que
proporcionan elementos clave para el aprendizaje de las bases
del sistema de escritura y para el desarrollo lingiistico general

del nifio” (SEP, 1995a: 24).

B- REFERENCIAS CONTEXTUALES

Es 1inevitable gue en una comunidad se presenten
dificultades que impidan su desarrollo. Pero cierto es que ésto
se ve mids en las comunidades rurales.

La comunidad de Maravillas es una de las 21 comunidades del
municipio de Noria de Angeles, Zac. Se localiza al oeste de la
cabecera municipal.

Como gran parte de las comunidades rurales, tiene problemas
econémicos, sociales y culturales que frenan su desarrollo y en
particular el educativo, para lo cual mencionaré algunos de los

mds comunes gue de alguna manera influyen en la formacidén de los
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educandos para una debida educacién sistemdtica.

Sin duda la principal necesidad que tienen los habitantes
de la comunidad es de cardcter econémico. Las fuentes de
trabajo son escasas y lo que obtienen no es suficiente para
solventar los gastos de la familia.

Por otra parte la infertilidad del suelo y la escasez de
lluvias, contribuyen al problema econdémico, pbues la mayoria de
la poblacién se dedica a la actividad agricola y al no tener
produccibn en este factor, se ven en la necesidad de emigrar en
busca de otras fuentes de trabajo por largas temporadas,
abandonando a su familia y hasta cierto punto gran parte de
sus obligaciones como padres de familia, como consecuencia, los
nifios de todas las edades son sometidos a tareas que no les
corresponde abandonando también por temporadas sus quehaceres
educativos.

Por tal motivo existe un alto grado de analfabetismo, porque
los nifios no son motivados a seguir con sus estudios y empiezan
a una edad muy temprana con obligaciones y en algunas de las
veces a ganar dinero gue de alguna manera el nifio lo prefiere a
regresar a la escuela y como consecuencia cuando llega a su
vida adulta no le es posible obtener un buen trabajo, mucho
menos ayudar a sus hijos en su formacién sistemdtica.

La escuela primaria Miguel Hidalgo estd ubicada en el centro
de la comunidad. Es un edificio escolar en regulares condiciones
que se encuentra dividido en dos anexos.

Dentro de la organizacién técnico pedagbgica se encuentra

la distribucién del personal que interviene en la escuela:
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un director técnico, trece profesores y dos conserjes.

La organizacidén escolar se encarga de la planeacién y
coordinacién, asi como el cumplimiento de normas y disposiciones
que regulan las miras a alcanzar los fines de la educacidén en
el menor tiempo posible y el minimo esfuerzo.

La organizacidén de la escuela es el ordenamiento de ella
para satisfacer adecuadamente las necesidades administrativas.
Por tal motivo en la escuela primaria Miguel Hidalgo se vive
un ambiente poco favorable para el desarrollo cognitivo de los
educandos debido a que su organizacidén es de planear, coordinar
y revisar el trabajo administrativo; pero no va mias allé de
propiciar acciones en donde los nifios construyan su conocimiento
Yy sobre todo conocer objetivamente la realidad en que viven. Dado
este resultado como consecuencia a que en el contexto escolar se
observa una desunién tanto afectiva como laboral, la cual es
proyectada en los resultados de la formacién de los educandos,
no logrando relaciones sociales y comunicativas en general que
ayuden a lograr un aprendizaje efectivo.

El grupo de primer grado estd integrado por veintitrés
alumnos: doce niflas y once nifios y su edad fluctia entre los
seis y siete arfios.

En cuanto a la situacién grupal, he observado que los nifios
de primer grado presentan necesidades diversas que influyen en
el desarrollo fisico y cognitivo, como lo es una mala
alimentacién, no en lo variado sino en lo escaso, la falta de
dreas deportivas propias para los nifios, las actividades

laborales que se les asigna por parte de sus padres y sobre
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todo la aplicacién de una metodologia no acorde a las
necesidades que presentan los nifios de primer grado. La relacién
maestro-alumno he tratado de que sea de amistad y confianza,
buscando de que exista un acercamiento de comunicacién y respeto,
debido a que el medio social, familiar y escolar ha influido para
que el nifio adquiera una actitud negativa, destructiva,
irresponsable y sobre todo de poco interés para el trabajo
escolar.

En la relacién alumno-alumno impera la ley del mds fuerte
que es el reflejo del contexto en que vive, donde se suscitan
rifias familiares, el no respeto a lo ajeno y la humillacién
por la diferencia de clases sociales entre otras cosas. Ante
ésto, me vi en la urgente necesidad de mantener una esgtrecha
relacién con las madres de familia para darles a conocer la
situacién que prevalecia en el grupo con la finalidad de unir
esfuerzos para la formacidén de sus hijos sobre todo en el apoyo
para que lograran la adecuada adguisicién del sistema de
escritura, en donde no limitaran, confundieran o desviaran el

trabajo a realizar con ellos.
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V ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

A- PLANTEAMIENTO DE LA ESTRATEGIA

Es importante tomar en cuenta el aprendizaje de los
educandos dentro y fuera del contexto escolar, asi como la
experiencia de los nifios o el conocimiento que tienen del objeto
de estudio; tarea no solamente del docente, sino de padres de
familia y autoridades institucionales.

Para este trabajo se propone como estrategia para
el descubrimiento de la pauta sonora y como consecuente
la adecuada y mas fdcil adquisicidén de la lengua escrita; el
uso del fichero, acorde a los planes y programas de estudio
1993 ahora PRONALEES.

El uso de las fichas auxiliard al maestro de primer grado
para proponer y propiciar actividades para la apropiacidén del
sistema de escritura de sus nifios con el descubrimiento de la
pauta sonora en sus tres momentos psicoevolutivos.

Las actividades propuestas permitirdn a los nifios adquirir
este conocimiento de una manera practica y favorable; porque
dichas actividades serdn de acuerdo a sSu necesidad,
caracteristica, interés y realidad.

Las fichas serdn flexibles, puesto que se podran adecuar
y ajustar a contenidos de las demds asignaturas, sobre todo al
desarrollo del componente Escritura del Espafiol y a 1los
contenidos del avance programdtico del primer grado. Podrdn ser

aplicadas cuantas veces el maestro lo considere necesario de
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acuerdo a la experiencia y <creatividad para darle una
variante y no sea una actividad repetitiva para el alumno,
también se ajustard a su necesidad y sobre todo a la regién

donde éste trabaje.

B- ELEMENTOS INTERVINIENTES

1. Metodologia

A través del enfoque psicogenético, empleando técnicas
y principios de la pedagogia operatoria, se propone el uso de
las fichas como una herramienta diddctica para que con su
aplicacién, los nifios se apropien del sistema de escritura con
el descubrimiento de la pauta sonora.

Las fichas presentan actividades propias para cada momento
del proceso evolutivo del nifio. Esto no quiere decir que para su
aplicacidén se tenga que trabajar de manera individual, sino por
equipos y en algunas ocasiones de manera general.

Se desarrollara un tema en forma grupal; pero para
la realizacidén de las actividades se dardn diferentes de acuerdo
a lo gue queremos favorecer en el nifio, por ejemplo: en un equipo
se trabajard la ficha 3 "palabras cortas y largas", para que
descubran la relacién silaba-grafia y el aspecto cuantitativo
sobre la emisidén sonoro-grdfica. En otro equipo aplicar la
ficha 23 "Con cudntas con cudles", para favorecer la relacidén
sonido-grafia y los aspectos cuantitativos-cualitativos. Y en
un tercer equipo trabajar la ficha 48 "Trabajar con silabas

complejas" para que estahlezcan la relacién fonema-grafia y
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desarrollen su patrdn sildbico. Pero todas estas actividades
deben de estar relacionadas con un mismo tema.

Con ésto logramos que los nifios desarrollen actividades
de acuerdo a su capacidad y necesidad en donde logren avanzar
en su proceso, de lo contrario lo forzariamos o limitariamos.

El maestro primeramente tendrd la necesidad de conocer
en qué conceptualizacién y en qué momento del proceso se
encuentran sus alumnos, para lo cual les realizard un dictado en
donde considere los diferentes tipos de silabas y determinar un
campo semdntico, teniendo con ellos un didlogo o pl&tica en
donde se encuentren involucradas las palabras a dictar,
acompaifiando las palabras con dos enunciados.

Posteriormente analizard las producciones en donde de acuerdo
a los resultados ubique a los nifios en el momento o
coniceptualizacién de su proceso y aplique por equipo la ficha que
mas se le ajuste a las necesidades que se presenten.

De acuerdo a mi propia experiencia, es importante tomar en
cuenta lo siguiente:
- En la realizacién del dictado, no tener portadores de texto
que aporten pistas al niflo para su escritura.
- Proporcionar el material necesario para la aplicacién de una
ficha.
- Cuestionar a los nifios sobre lo que estédn realizando y al ver
una pregunta por parte de ellos, contestar con otra que los
lleve al andlisis, reflexién y sobre todo al descubrimiento.
- Propiciar la confrontacidén grupal en donde los nifios expresen

sus opiniones, en donde ellos mismos se autocorrijan.
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- Relacionar la actividad de la ficha con las demas asignaturas.
- No perder de vista 1o que se pretende lograr con la aplicacidn
de una ficha.

- Crear un ambiente que permita a los nifios observar,
reflexionar, analizar, experimentar, Iinteractuar, comprobar y
accionar para que elaboren sus hipdétesis que les permita avanzar
en el uso de los aspectos cuantitativos y cualitativos de la
escritura.

El1 papel del maestro es de guia, propiciador de actividades,
conocedor del proceso evolutivo de sus alumnos y que fundamente
su practica en el conocimiento de la psicogenética y las
aportaciones de la pedagogia operatoria.

La participacién del alumno es de un sujeto activo en la
construccién de su conocimiento, puesto que se desarrollard en
un ambiente propicio en donde va a interactuar con el objeto de
estudio, sus compafleros y maestro, en donde cometerd errores que
le permitirdn reflexionar puesto que es capaz de comprender 1o
gue le rodea, razén por la cual constantemente pregunta e
investiga, en base a ésto accederd al descubrimiento de la pauta

sonora para la adquisicidén del sistema de escritura.

2, Rol del Maestro

Es guiar a sus alumnos en la construccién de sus
conocimientos, conocer el proceso evolutivo de sus alumnos,
crear sgituaciones de aprendizaje asi como de actividades
acordes a ese proceso, proporcionar a sus alumnos el material

que se requiera en su momento, aplicar técnicas grupales
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cuando lo considere necesario para dinamizar el trabajo con
los alumnos y formar equipos de trabajo, informar continuamente
a los padres de familia sobre la forma y ritmo de trabajo, asi
como el conocimiento del avance o retraso de sus hijos, dar
solucién oportuna a los problemas que se presenten, tener un
expediente individual para la verificacidén del avance de sus
alumnos, asi como un perfil grupal para conocimiento de los
propios nifios, padres de familia y agutoridades educativas que
lo requieran. Y sobre todo tener su avance programitico
actualizado, asi como apoyos diddcticos para que su labor docente
se desempefie de una manera eficaz contando con instrumentos

y herramientas sélidas que fundamenten su practica docente.

3. Rol del Alumno

El rol del alumno como sujeto primordial en el proceso
enseflanza-aprendizaje debe participar en él1 como un sujeto
comprometido y responsable para el desarrollo de su formacidn,
involucrdndose en: la recopilacién de material de deshecho
(envolturas de productos comestibles, latas, botellas, etc.),
el cumplimiento del trabajo asignado por el maestro,
'participacién individual y colectiva dentro y fuera del saldn de

clase, y la asistencia y puntualidad constante en la escuela.

4. Recursos
a- Humanos. Los recursos humanos que deben participar
directamente en el proceso educativo son: el maestro y alumnos,

mismos que ya se mencionaron anteriormente.
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Cabe mencionar a las autoridades educativas inmediatas con el
apoyo de asesoramiento continuo, puesto que de ésto depende en
gran parte el buen resultado de una planeacidén educativa que se
dé en cualquier institucidén educativa.

También es importante considerar a los padres de familia que
estén en constante relacién con el maestro; porque por medio de
ésta, los maestros logrardn conocer efectivamente a sus alumnos
y sobre todo que los padres de familia conozcan el tipo y ritmo
de trabajo de sus hijos con el fin de que el padre proporcione
en la medida de sus posibilidades los recursos necesarios a sus
hijos para el desarrollo de la actividades propuestas por el
maestro, vigilando que los educandos realicen sus tareas
colaborando con ellos en un lugar adecuado que permita al nifio
sentirse cémodo y dispuesto al trabajo escolar. También es
funcién de los padres de familia de que sus hijos asistan regular
y puntualmente a la escuela, asi como en la participacidén en
la recolecciébn de material de deshecho, reuniones citadas por
el maestro y la atencidén que el nifio necesita para su adecuada
formacién.

b- Materiales. Los materiales didacticos deben de ser parte

de la realidad, de modo que facilite el aprendizaje del los
alumnos.

Los que se utilizardn en la presente estrategia varian de
acuerdo a la ficha que se aplique, en ella se mencionard el
material requerido para su desarrollo.

Ademds, el maestro debe contar también con el plan y

programa de estudio 1993, el libro de Esparfiol, sugerencias para

38



la ensefianza primer grado, el avance programidtico, los libros
de texto y las fichas.

Se recomienda contar con una variedad de materiales
escritos, puesto que son evidencias reales de escritura que se
encuentran en el medio social del nifio, tales como: libros,
revistas, folletos, periédico, cajas, recetas, envolturas y
deshechos entre otros. Como complemento se utilizardn las
técnicas grupales, ya que con su aplicacidén se verd dinamizado
el trabajo individual o por equipo, proporcionando un ambiente

de libertad, confianza, sociabilizacidén y respeto.
C- ACTIVIDADES

1. Clasificacién de fichas
Dado el caso de que ya son fichas elaboradas por 1la
subsecretaria de Educacién Bdsica y Normal como parte de las
acciones emprendidas por PRONALEES y la asesoria de Margarita
Gémez Palacio . En las gue con su aplicacién total se favorecen
los cuatro componentes del Espafiol.
Con el trabajo de esta propuesta lo que realizo es una
clasificacién dnicamente con relacién a la pauta sonora en sus

tres momentos, a continuacién muestro esa clasificacién.
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SILABA-GRAFIA SONIDO-GRAFIA FONEMA-GRAFIA
p/s SIL. Y SIL/ALF ALF.
2 4 4
3 9 12
7 12 28
9 16 37
15 23 52
23 28 72
28 35 74
35 36 48
37 37
40 40
43 44
44 52
52 72

74
76

FUENTE: SEP, 1995b

2. El gistema de fichas para el descubrimiento de la pauta
sonora en sus tres momentos

RIMAS Y LECTURA FICHA 2

Propbésito: Que los nifios realicen la vinculacién entre las
partes sonoras y graficas.
Actividades:
- Se pide en forma oral una rima hasta que los nifios la puedan
decir facilmente.
- El maestro la escribe en el pizarrén; por ejemplo:
EL, CONEJO

Yo tenia mi conejito

Yy un perro me lo maté.

No quiero gque me lo paguen

mi conejo quiero yo.
- Pasa un niflo al pizarrén y seflala el escrito al mismo tiempo
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que repite la rima. Puede ser que el nifio termine de sefialar
antes de terminar de repetir la rima, de decir la rima y le
sobren partes escritas sin seflalar. Se le da oportunidad de
intentarlo nuevamente. Pasan otros nifios y hacen los mismo.

- Se pide a los nifios versos: ¢Dénde dird yo tenia mi conejito?,
¢Dénde dird no quiero que me lo paguen?, ¢En dénde un perro me
lo maté6?". Cuando los nifios no encuentren el verso solicitado,
para facilitar la tarea se les propone seflalar la rima desde el
inicio.

- Una vez que los nifios logren seflalar la ubicacién de cada
verso, se le solicita la ubicacidén de la palabra y la rima.
PALABRAS CORTAS Y LARGAS FICHA 3
Propésito: Que los nifios descubran la relacién entre el habla y
escritura.

Actividades:

- Se propone hablar de un tema interesante (animales, juguete,
frutas, etc.). Se pregunta: ";Qué animales conocen?, ¢Dénde los
han visto?, ¢Quién puede decir los nombres de algunos animales
de conozca?, ¢Quién dice el nombre de otros, aunque no los
conozca?".

- El1 maestro dice a los nifios: "Ustedes van a decir los nombres
de los animales que conozcan y yo los voy a escribir en el
pizarrén. Voy a hacer dos listas: en una voy a escribir las
palabras cortas y en la otra las largas. Cuando un compafiero
diga su nombre, los demds van a decir en cudl hilera lo

escribo”.

- El maestro trata de que se llegue a situaciones en las que

41



una palabra larga represente un objeto pequefio o viceversa y
conduce a los alumnos a darse cuenta de gque la expresién de la
escritura no depende del tamafio de objeto al que se hace
referencia, sino a la extensién de la emisidén oral de la
palabra.

- Se analizan pares de palabras, ejemplo: hormiga y elefante,
aunque ambas palabras representan animales de diferente tamafio,
las dos se escriben con un nimero similar de letras. Otro
ejemplo puede ser: oso y lagartija; se explica a los nifios que
el oso es un animal grande, pero su nombre se escribe con pocas
letras; en cambio la lagartija es un animal pequefio, pero su
nombre lleva muchas letras.

- Después, en su cuaderno cada nifio intenta escribir sus
propias listas de palabras cortas y largas. Pueden buscar las
palabras en algin libro y justificar su ubicacién.

PALABRAS CON LETRAS MOVILES FICHA 4
Propésito: Que los alumnos escriban palabras y revisen su
escritura.

Material: Un juego de letras mbéviles por alumno.

Actividades:

- El maestro conversa con los nifios sobre un tema que se preste
para hacer una lista de palabras, como los ingredientes de la
receta de su platillo favorito, la lista de los tdtiles
escolares o las prendas de su guardarropa.

- Forma pequefios grupos con los nifios y proporciona un juego de
letras méviles a cada uno de los ingredientes. Les dice que

dictard las palabras de la lista que eligieron para que las
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formen con las letras moviles.

N Estimula a los 1integrantes de cada equipo para que
intercambien opiniones y se ayuden en la escritura. Cada nifio
forma las palabras como puede, de acuerdo con sus concepciones
sobre el sistema de escritura.

- En cada equipo el maestro pide a los nifios que comparen sus
escrituras y conversa con ellos para escuchar sus
justificaciones; favorece la confrontacién de las ideas de 1los
niflos cuando se presentan diferencias en las escrituras.

- El maestro solicita a los nifios que le dicten las palabras de
la lista y las escribe en el pizarrdén, lee una por una y pide a
los alumnos que las copien en sus cuadernos.

LA LISTA DE ASISTENCIA FICHA 7
Propésito: Que los alumnos descubran la relacién sonoro-grafica
del sistema de escritura.

Material: Una cartulina pegada en la pared con un cuadro de
doble entrada que incluya los nombres de los nifios y los dias
de la semana, y tarjetas con los nombres de los nifios.
Actividades:

- Al 1inicio del afio escolar el maestro pega en la pared del
salén una cartulina con los nombres de todos los alumnos.
Diariamente, los nifios que lo requieran se apoyan en la tarjeta
que tienen con su nombre para identificarlo en la cartulina y
marcar su asistencia.

- El maestro propone analizar los nombres y agruparlos por
diferentes criterios, por ejemplo: letras 1iniciales 1iguales,

letras finales 1iguales, nimero de veces que aparece algin
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nomhre, semejanzas y diferencias.

- Al término de la actividad y del registro se pueden hacer
preguntas para adivinar quiénes fueron los nifios que tuvieron
mayor asistencia, por ejemplo: "El nifio con mayor asistencia en
este mes fue alguien con nombre de seis letras, empieza con M
y termina con L. Quien faltd mds tiene un nombre que se forma al
juntar dos nombres (Maria)" , etc.

Las actividades con el nombre propio pueden realizarse
tantas veces como el maestro 1o considere pertinente,
principalmente al inicio del ciclo escolar.

EL TRABAJO CON EL NOMBRE PROPIO FICHA 9
Propésito: Que los alumnos reflexionen sobre la estabilidad.
Material: Un sobre, las tarjetas con el nombre propio de 1los
nifios.

Actividades:

- Al principio del aflo escolar el maestro proporciona una
tarjeta en blanco a cada nifio. Pide que escriban su nombre y é&1
escribe los de quienes ain no pueden hacerlo.

El maestro pide a los nifios que anoten su nombre en la
portada de sus cuadernos para saber a quiénes pertenecen.
Quienes alin no sepan escribir pueden copiarlo de la tarjeta.

- Después de este trabajo, el maestro recoge las tarjetas con
el nombre de los nifios para guardarlas y utilizarlas con la
frecuencia que se requiera.

- Cada dia, el maestro procura que los mismos nifios busquen las
tarjetas que tengan su nombre. Durante varios dias consecutivos

los nifios pueden hacer etiquetas con sus nombres y colocarlas
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en diferentes objetos: sus bancas, ldpices, refrigerios, ropa,
etcétera. Es posible que en estas tareas unos niflos ayuden a
otros; por ejemplo, si Carlos no encuentra su tarjeta el maestro
dice: "Vamos a ayudarlo ¢con cudl letra empieza Carlos?, ¢Cémo
es la primera letra de Carlos?, ¢Quién tiene un nombre que
empiece 1igual?, ¢(Cémo sabes que aqui no dice Carlos?".

En otras actividades, el maestro solicita la ayuda de uno
de los nifios para repartir trabajos o cuadernos, procurando que
cada vez sean diferentes nifios, con el propésito de que todos
vayan leyendo los nombres de sus compafieros.

LA RULETA FICHA 12
Propdsito: Que los alumnos analicen silabas elegidas al azar y
determinen la posibilidad de formar palabras.

Material: Un circulo de cartulina gruesa (de 50cm de didmetro)
con un orificio en el centro y dividido en ocho partes con
papel de diferentes colores, una flecha pequefia de papel grueso
forrada y tarjetas con silabas y palabras escritas.
Actividades:

- De acuerdo con las necesidades de aprendizaje de sus alumnos,
el maestro selecciona una coleccién de silabas y coloca una en
cada espacio de la ruleta.

- Pide a los alumnos que lean las silabas que se encuentran en
la ruleta.

- Explica que cada nifio pasarid a girar la ruleta dos veces y
escribird en el pizarrén las silabas que haya seflalado la flecha.
Se analiza la posibilidad de formar una palabra con estas

silabas. Cada niflo escribe las palabras que forme.
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El1 jugador conserva su turno mientras logre escribir
palabras con significado. Gana el juego el nifio que forme mas
palabras.

- El juego puede variar: Se invita a los nifios a girar la ruleta
tres o mads veces para formar trisilabas o tetrasilabas.

Otra alternativa es colocar palabras en la ruleta en lugar
de silabas y construir oraciones. Las palabras pueden elegirse
al azar o corresponder a un tema especifico.
ESTRATEGIAS PARA LEER FICHA 15
Propbésito: Que los alumnos apoyen su lectura en indices
graficos contenidos en los textos.
Material: Envolturas, etiquetas y material publicitario de
productos.
Actividades:
- El maestro entrega a los nifios el material y les pregunta:
¢Para qué juego nos servird este material?, ¢En dénde creen que
se encuentran estos productos?" Los nifios pueden decir que en la
tiendita cercano a su casa, en el mercado, por ejemplo.
- El maestro invita a los nifios a la tiendita o al supermercado
y les asigna los papeles de compradores y vendedores. Después
muestra al grupo una etiqueta de algin producto y pregunta:
":Qué dird aqui?", seflalando el nombre del producto. Algunos
nifios dirdn la marca, otros el contenido; por ejemplo, si se
trabaja con una envoltura de jabdn, algunos nifios dirdn "Zote"
y otros "jabén".

El maestro bhace preguntas para establecer la diferencia

entre el producto y la marca.
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Por ejemplo, el maestro muestra una envoltura de arroz
llamado "Supercereal" y pregunta:" ¢Aqui puede decir arroz?
(seflalando supercereal)." ¢Con cudl letra empieza arroz?, ¢Esta
palabra (supercereal) comienza igual que arroz?, ¢Con qué letra
termina?, ¢Y arroz con qué termina?". El maestro puede utilizar
miltiples situaciones diddcticas para promover la observacidn
de indicios o "pistas" graficas que les permitan hacer
anticipaciones al leer.

PALABRAS QUE RIMAN FICHA 16
Propésito: Que los alumnos descubran la similitud sonora

y grafia en las palabras que riman.

Actividades:

- El1 maestro escribe en el pizarrdén algin texto (rima, poema O
ronda) en el que aparezcan palabras que tengan la misma
terminacién.

- Lee con los nifios el texto, haciendo énfasis en la
pronunciacién de las palabras que riman.

- Propone jugar a decir palabras que rimen. Explica que las
palabras riman cuando su terminacibén es igual. Dice, por
ejemplo: "¢Quién me dice una palabra que termine 1igual que
tiburén?" Si los nifios no encuentran ninguna, el maestro da
varios ejemplos para animar al grupo a encontrar otras.

- Cuando los alumnos han entendido el juego, contindan la
actividad buscando palabras con otras terminaciones, como illo,
oso, ero, etc.

- Kl maestro escribe en el pizarrén las palabras que los nifios

van diciendo y luego invita a varios de ellos para que las
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lean. Cuando sea necesario, el maestro y los demds nifios del
grupo ayudan a quien esté leyendo.

- E]l maestro propone inventar rimas y poesias. Aclara que
también se pueden hacer rimas graciosas o con palabras
inventadas: Tengo un gato cuchufato. A las sillas las llevan en
camillas porque se lastiman las rodillas. El perro que ladré
anoche se fue volando en su coche.

- En su cuaderno, los nifios escriben las rimas que inventaron.
CON CUANTAS CON CUALES FICHA 23
Propésito: Que los alumnos descubran la relacién entre los
aspectos sonoros del habla y la representacidn escrita.
Material: Un alfabeto mévil para cada equipo.

Actividades:

- El maestro propone a los nifios, organizados en equipos,
construir palabras con letras mbéviles. Dice: "Vamos a escribir
con estas letras la lista de cosas que necesitamos para el
festejo del dia del nifio". Los nifios proponen y el maestro
decide cudles palabras y en qﬁé orden las escribiran.

- El maestro reparte alfabetos méviles a los equipos y dice:
n:Antes de escribir, diganme con qué empieza la palabra tacos?,
¢Con cudntas letras ge escribe tacos?, ¢Cudles son?, cCull es
la primera y las que siguen?".

Generalmente ocurre que la cantidad de letras que los nifios
anticipan no es la misma que la que obtienen al decir las
letras que componen la palabra. Por tal motivo e vuelve a pedir
que cuenten las letras de la palabra que escribiran.

- Los nifios inician la escritura de la palabra con las letras
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méviles. El1 maestro acude a los equipos para observar la forma
como estan trabajando, las decisiones qQque van tomando Yy
promover el intercambio de ideas.

- Cuando han terminado de escribir algunas palabras, pasa un
nifio al pizarrén y escribe la primera, tal y como lo hicieron
en su equipo. El resto de los nifios la compara con la escrita
por su equipo. Se discute si hay diferencias, se pide a 1los
nifios que expliquen si estdn en desacuerdo y se hacen
las modificaciones.

ROMPECABEZAS FICHA 28
Propésito: Que los alumnos establezcan la relacién entre la
pauta sonora y su representacién y su representacidén escrita.
Material: Cuatro tarjetas de cartoncillo de 7.5x12 cm, un sobre
Yy pegamento para cada nifio. Recortes de revistas o estampas que
representen un solo objeto o en las que se destaque uno de
manera clara. Las imidgenes pueden ser dibujos de 1los propios
nifios.

Actividades:

- Se traza una linea a lo largo de cada una de las tarjetas. Se
pide un area mas grande que otra, para que en una aparezca la
ilustracién y en otra la escritura del nombre que alude a la
imagen.

- Se entregan varias tarjetas a cada nifio y se pide que peguen
una imagen o hagan un dibujo sobre el drea mds grande de cada
tarjeta, sin sobrepasar la linea divisoria.

- Conforme van terminando, el maestro escribe, frente al nifio,

el nombre del objeto representado en la tarjeta con letra
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grande. Por ejemplo, el maestro escribe vaca y le dice al nifio:
"Aqui dice vaca, ahora léelo ti".

- Cuando un nifio terminé cuatro tarjetas, el maestro hace
cortes de manera que la palabra quede dividida en silabas. Los
nifios 1intentan armarlos y leer las palabras formadas. El
maestro pregunta: ":;Como sabes que ahi dice vaca?, cCudntas
letras tiemne?, ¢Con cu&dl letra comienza vaca?". Se prosigue con
los demés.

- Los nifios copian y leen las palabras ante el grupo.

PALABRAS DE UNA ORACION FICHAS 35
Propésito: Que los nifios descubran la relacién entre las partes
de la emisidn oral y las partes de la representacién escrita.

Actividades:

- El maestro platica con los nifios sobre algun tema de interés,
por ejemplo, cémo es sSu escuela a la que ingresaron.

- Después dice a los nifios que escribirid en el pizarrén una
oracién relacionada con el tema. El maestro se dirige al grupo
vy explica: "Aqui yo escribi: Mi escuela tiene un jardin con
flores" (leyendo y seflalando de principio a fin toda la
oracién). Luego pregunta: " ;Qué escribi?". Si los nifios no
recuerdan textualmente toda la oracidn, la lee de nuevo para que
lo sepan.

- El1 maestro pide a los nifios que ubiquen y seflalen, en lo que
estd escrito, algunas palabras que €1l va a decir: "¢Dird jardin?,
¢cDira escuela?, ¢Dénde creen que escribi tiene?" (seflalando
todo lo escrito), "¢Y aqui qué dice?" (seflalando flores),

"Todo junto, ¢Cébmo dice?" (si es necesario lee la oracién).
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" ¢Dird tiene?, ¢Dénde?, ¢Qué dice aqui?" (seflalando un) "¢Diré
mi?, ¢Qué creen que diga aqui?" (seflalando escuela) ";Dirad
flores?, ¢Dird un?, y todo junto, ¢Qué dice?".

- El1 maestro hace ver a los niflos que las palabras de Ila
oracidén que estd escrita en el pizarrén guardan el mismo orden
que los elementos de la emisidn oral, es decir, se escribe
primero lo que se dice primero, luego lo segundo y asi se
continda hasta el final de la oracién. Es importante que los
nifios justifiquen sus repuestas, y que comprenden que todas las
palabras de la emisién oral estan representadas en la escritura.
EL GRAFOMETRO FICHA 36
Propésito: Que los alumnos descubran y consoliden la relacidn
sonoro-grafica y el valor sonoro convencional de las grafias.
Material: Un rectdngulo de cartulina gruesa (50 x 15cm.) con 7
ranuras dobles, una tira de papel bond (5 x 270cm.) con las
letras del alfabeto en maydsculas, escritas cada 5cm. (se deja
un espacio en blanco al final de cada'tira).

Actividades:

- El maestro conversa con los nifios sobre un tema tratado en
clase (de animales, plantas, comida, juegos, etc.).

- Los nifios mencionan palabras pertenecientes al tema y analizan
sus caracteristicas mediante pregquntas que el maestro formule,
como: "cCudntas letras lleva la palabra...?, ¢Con qué letra
empieza?, ¢Con qué letra termina?, éInicia con mayiscula su
escritura?", etc.

- El1 maestro invita a los nifios a formar las palabras en el

grafémetro y les explica cémo se utiliza.
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- Los alumnos pueden copiar en sus cuadernos y tarjetero las
palabras que construyan en el grafémetro.

Es recomendable que cada nifio construya un grafdémetro
pequeflo, para la formacién de palabras en equipo.
LOTERIA 37
Propésito: Que los alumnos avancen en la comprensién del
sistema de escritura por medio del andlisis de palabras del
tarjetero.
Material: Las palabras del tarjetero, tablas de loteria que
tengan escritas palabras del tarjetero, semillas o fichas para
poner encima de la tabla.
Actividades:
- Se organizan equipos de cuatro o cinco nifios y se entrega una
tabla de loteria por equipo (si el grupo es reducido, el juego
se hace por parejas o individual) .
- El maestro explica a los nifios que va a leer las palabras del
tarjetero y las va a mostrar para que todos las vean. Puede
decir, por ejemplo: "Voy a sacar una palabra del tarjetero y la
voy a leer en voz alta; ustedes van a buscar esa palabra en su
tabla y si la encuentran ponen una ficha encima. El equipo que
llene su tabla gana, pero los demds siguen jugando hasta que
todos completen sus tablas".
- Los nifios que ailn no sepan leer pueden encontrar las palabras
en su tabla atendiendo a las caracteristicas de las mismas que
el maestro seflala; por ejemplo: pueden centrarse en cémo
inician las palabras. Los que puedan leer, escuchan la lectura

de las palabras y las localizan en su tabla; incluso algunos
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pueden ayudar a sus compaiieros que leen despacio o inician su
proceso lector.

PALABRAS QUE EMPIEZAN IGUAL QUE EL NOMBRE PROPIO FICHA 40
Propésito: Que los nifios descubran que existe relacidén entre
los sonidos del habla y la representacién escrita.

Actividades:

- El maestro pregunta al grupo: "¢Quiénes quieren que utilicemos
Ssu nombre para trabajar hoy?". Elige algunos nombres y los
escribe en el pizarrén en forma de lista.

- El maestro explica a los nifios que van a trabajar con el
primer nombre gue estd escrito em el pizarrén, por ejemplo:
Maria. Lo escribe fuera de la lista, para que todos los nifios lo
puedan leer claramente y lo lee en voz alta.

- Pregunta al grupo: "¢Quién me puede decir una palabra que
empiece como empieza Maria?" (sin sefialar la palabra escrita).

- Habrad nifios que propongan palabras gque comiencen con la
silaba inicial o con el sonido de la letra inicial; el maestro
acepta todas 1las propuestas de los nifios y las anota en el
pizarrén, en forma de lista, debajo del nombre con que se estd
trabajando y las lee. En caso de que los nifios digan una alguna
palabra que no inicia como el nombre trabajado, se anota y se
hace la comparacién: ":Se ve igual?, ¢Se oye igual?" cuando los
nifios se dan cuenta de que no es asi, se borra. Se realizan
ejercicios.

- Pide a los nifios que cada uno escriba una lista de palabras
que comiencen igual gue su nombre. Es probable que algunos

nifios descubran que deben empezar la escritura de la palabra
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con la silaba o la letra inicial de su nombre, pero no sepan
cémo sequir; el maestro los anima a que continiden como ellos
puedan y les da la informacién que requieren para escribir las
palabras.
MEMORAMA DE PALABRAS FICHA 43
Propbgito: Que los alumnos lean palabras y relacionen sus
significados con las imdgenes gque les correspondan.
Material: Cinta adhesiva, un memorama de seis tarjetas con
ilustraciones y seis tarjetas con sus respectivos nombres (del
mismo tamafio y con un hilo para colgarlas y puedan ser vistas por
el grupo). Un memorama pequefio para cada equipo.
Actividades:
- El maestro coloca en el pizarrén las ilustraciones y las
tarjetas con los nombres al reverso y pide a los nifios que
traten de encontrar la ilustracién y el nombre que se
corresponden.
- Pasa un nifio al pizarrén y voltea un par de tarjetas (una a
la vez); si corresponde la ilustracién con la palabra, las puede
desprender y conservar hasta el final del juego. En caso
contrario, las tarjetas se vuelven a voltear y toca el turno a
otro compaifiero.

- El maestro pide a los nifios que se organicen por equipos
Y entrega un memorama a cada uno. Les indica que jueguen como
lo hicieron en el pizarrén. El maestro trabaja con los equipos
que tengan mayor dificultad para leer.

En el transcurso del afio las palabras del memorama se

sustituyen por otras de mayor complejidad.
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ESCALERA DE PALABRAS FICHA 44
Propbésito: Que los alumnos analicen las partes 1iniciales y
finales de las palabras.
Actividades:
~ El maestro dice a los alumnos que van a enlazar palabras a
partir de la dltima letra de otra.
- Pide a un nifio que diga una palabra, la que &l quiera, y la
anota en el pizarrén; por ejemplo: camisa. El maestro pregunta:
"¢Con cual letra termina?"; si algin nifio responde: "Con la a",
les pide que digan una palabra que empiece con la a; si
proponen avidn, el maestro la escribe a partir de la dltima
letra de camisa, en posicién vertical y de arriba hacia abajo.
- Se continda 1la actividad de la misma manera. Después de
agregar mas palabras el maestro pide que las lean.

Esta actividad puede realizarse con el alfabeto mévil y por
equipos.
TRABAJAR CON SILABAS COMPLEJAS FICHA 48
Propésito: Se pretende que los nifios de conceptualizacién
avanzada consoliden la escritura convencional de las palabras y
se familiaricen con el uso del diccionario.
Actividades:
- El maestro da una tarjeta donde hay escritas palabras con
silabas complejas; por ejemplo: cresta, brisa, platillo, etc.
- Las palabras que los nifios no conozcan, las buscan en el
diccionario. Luego construyen enunciado con cada una de las que
aparecen en la lista.

ESCRIBEN PALABRAS QUE EMPIEZAN IGUAL FICHA 52
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Propdsgito: Que los alumnos descubran Yy consoliden el valor
sonoro convencional de las letras.
Actividades:
- El maestro dicta a los nifios conjunto de palabras cuya
escrita comience con la misma silaba, por ejemplo: Camisa,
canica, cama. Trapo, travieso, traje. Ardilla, drbol, arte, arco,
arma.
- Anima a los nifios para que entre todos discutan acerca de la
forma en que se deben escribir esas palabras. Observa si 1los
nifios advierten que las secuencias sonoras iguales se deben
escribir con la misma secuencia de letras.
- 81 los nifios no logran comprender esta correspondencia,
entonces el maestro sugiere que digan las palabras y se fijen en
el sonido que se produce al pronunciar la primera parte de ellas.
El maestro formular preguntas para que el nifio se centre
en la tarea del andlisis oral, por ejemplo: ":Cémo empieza drbol?
Y arco, ¢Cémo empieza?, ;¢Empieza igual que Aarbol?, ¢Podra
escribirse arco con la primera letra que tiene &rbol?, (Por qué
no (o si)?, Las primeras de &rbol serviran para comenzar a
escribir arte?, ¢Y para escribir arma?, ¢Las primeras letras de
drbol servirdn para escribir chicle?, (Y para escribir trapo?,
cPor qué?r,
- El maestro propone a los nifios que le dicten palabras que
comiencen igual. Las escribe en lista; si alguien propone una
palabra que no comience igual, la escribe también Y pregunta a
los nifios: ";Se ve igual que las otras?, ¢Suena igual?".

Conduce a los nifios a descubrir que lo que comienza igual
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en lo oral, también en lo escrito.

EL AHORCADO FICHA 72
Propésito: Que los alumnos reflexionen sobre la relacién
sonoro-grafica y consoliden su conocimiento sobre el valor
sonoro convencional.

Actividades:

- El maestro dice: "Vamos a jugar al ahorcado. Este juego
consiste en que alguien piense una palabra (bicicleta) y los
demds deben adivinar a partir de ciertas pistas que se den". Se
escribe en el pizarrén la primera y la tltima letra de la
palabra y para cada faltante se marca una pequefia linea.

- Un alumno pasa al pizarrén y debe decir una letra (i, por
ejemplo); si la palabra lleva esa letra se coloca en todos 1los
lugares que corresponde: B I _ I _ A.

Si alguien dice una letra que no corresponde a la palabra,
quien dirige el juego dibuja la horca. Nuevamente el jugador
dice otra letra (c) y se escribe en los espacios que
corresponda.

- Es importante advertir a los nifios que se fijen en las letras
que ya estan, para que adivinen las que faltan y asi completen
la palabra. Cada vez que se pbropongan letras que no
correspondan, se va dibujando "el ahorcado" (ojos, boca, orejas,
etc.); si se completa la figura del ahorcado sin adivinar la
palabra, se dibuja una cuerda alrededor del cuello, y asi termina
el juego.

Alternativamente los jugadores pueden ser parejas de nifios,

el maestro o un nifio con el resto del grupo.
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para facilitar la solucidn de este juego, el maestro puede
apoyarse con imdgenes que indiguen la palabra por adivinar.
CRUCIGRAMAS FICHA 74
Propdsito: Que los nifios consoliden su conocimiento del valor
sonoro convencional de las letras.
Material: Una cartulina con el formato de un crucigrama.
Actividades:
- El maestro presenta un crucigrama con casillas para seis
palabras (verticales y horizontales) y les dice gue és un juego
en el que se escriben algunas palabras, pero sb6lo puede una
letra en cada cuadrito. Las casillas se llenan cuando adivinan
el nombre gue corresponde a una definicidn.
_ gl maestro lee una definicién: "ES algo gque escribimos Y
mandamos por correo a otro lugar'". LoOS nifios pueden responder:
mensaje, carta. Entonces el maestro invita a una discusién en
grupo: "¢Cudnta letras tiene carta?, ;Cuadntos cuadritos hay?,
¢Cudl es la palabra que cabe en esta cantidad de cuadritos?”.

cuando los alumnos llegan a una conclusién escriben la
palabra siguiendo el orden vertical u horizontal, segin sea el
caso.
- Después procede de igual manera con la siguiente definicién:
"Es un aparato en el que podemos ver diferentes programas, Como
caricaturas, noticias, etc.". LOS nifios pueden proponer: tele,
televisién, el maestro vuelve a preguntar: n:.Ccuéntos cuadritos
hay que llenar?, ;Cudntas letras tiene la palabra televisidén?,
¢Cudl tendremos que escribixr?".

La complejidad de la actividad puede variar escribiendo
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la primera y idltima letra de la palabra, presentar dibujos o
escribir desde el inicio todas las palabras verticales.
COMBINAN LETRAS PARA OBTENER OTRAS PALABRAS FICHA 76
Propésito: Que los alumnos descubran que las letras de una
palabra puestas en diferente orden, forman otras palabras, y
que algunas combinaciones no tienen significado, es decir, no
forman una palabra.

Material: Un alfabeto mévil para cada alumno, otro grupal (de
mayor tamafio) y un franelégrafo.

Actividades:

- El maestro escribe en el pizarrén algunas palabras cuyas
letras, al ordenarlas en forma diferente, formas otras palabras.
- PpPide a los alumnos que las lean y después les dice: "Voy a
escoger una palabra y la voy a formar con letras méviles en el
franelégrafo; después con esas mismas letras formaré otras
palabras", por ejemplo: carne forma enrac, nacer, cenar, etc.,
y las coloca debajo de la palabra inicial.

- Pide a los nifios que observen lo que escribié y que
algunos de ellos pasen a leer y seflalar las palabras. Luego les
pregunta: ";Qué dice?, ¢Qué quiere decir? y esta palabra
(seflalando la formacién sin significado), ¢Qué dird?, ¢Qué
significa?".

El maestro aclara que algunas combinaciones no forman una
palabra, porque no significan nada.
- Les pide a los nifios que formen equipo y escojan una palabra
de las escritas en el franelbégrafo y los invita a realizar la

formacién de otras palabras con sus alfabetos méviles. Después
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intercambiardn sus palabras y comentar su significado.

D- EVALUACION

Uno de 1los elementos indispensables en el proceso
enseflanza-aprendizaje, es la evaluacién, medio por el cual el
maestro, padres de familia y alumnos toman conciencia de 1los
avances y dificultades que se dardn durante el proceso
enseflanza-aprendizaje.

Para la evaluacién de esta estrategia, voy a considerar la
evaluacion ampliada, pues ésta me permitird tomar varios
aspectos importantes para observar el avance de cada uno de mis
alumnos, tales aspectos son: la participacidén individual y
colectiva de los nifios, el trabajo realizado de cada uno de
ellos, dentro y fuera del saldén de clase, asi como el aplicar
el aprendizaje adquirido.

Para tener una verificacién del avance, se puede realizar un
dictado con las caracteristicas explicadas anteriormente,
analizando cada una de las producciones, ubic&ndolas en el
momento de su proceso, registrando la fecha Yy anexarla en el
expediente del nifio para su utilizacidén correspondiente.

Los resultados obtenidos ayudardn a la programacién o
reprogramacién de las fichas adecuadas para la siguiente

actividad.
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CONCLUSIONES

El andlisis de 1los textos que se han podido analizar
conforme se ha venido estructurando esta propuesta pedagbgica y
las observaciones que he tenido en mi prdctica docente me ha
permitido comprobar que efectivamente el nifio pasa por un
proceso psicoevolutivo para la adquisicién del sistema de
escritura en donde es necesario el descubrimiento de la pauta
sonora y que verdaderamente influyen otros factores que le
facilitan u obstaculizan esta adquisicién.

La cual implica en nuestra labor docente el uso adecuado de
cierta metodologia, siguiendo procedimientos que permitan la
adecuada adquisicidén de este conocimiento.

bPara este fin, se requiere de un espacio de reflexidén y
anilisis de éste, en donde se propone una organizacién y
clasificacién de fichas para apoyar al maestro y al nifio en el
proceso enseflanza-aprendizaje.

Permitiendo en el docente ser un conocedor del proceso
evolutivo de sus alumnos, respetando el tiempo que éstos
necesitan para adquirir este conocimiento, considerando
importante su nivel de conceptualizacién. No olvidando que cada
nifio lleva a cabo su propio proceso de aprendizaje, en donde
observa cémo los nifios van modificando sus hip6tesis y actidan
proponiendo nuevas actividades, pensando qué tipo de preguntas
pueden ser las adecuadas para hacer que los nifios reflexionen,
propiciando la confrontacidén e intercambio de informacidén en

alumnos de conceptualizaciones préximas, en donde los estimula
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a que expresen sus opiniones, que los lleve a la adquisicién del
sistema de escritura, logrando con ésto un cambio en su practica
docente.

Y como consecuente de ésto dando como resultado en el nifio
los conocimientos bdsicos para la apropiacién, consolidacidén y
aplicacién de la lengua escrita, siendo un verdadero usuario de

ésta en cualquier situacién que se le presente.
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