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INTRODUCCION

Las Ciencias Socialeslse vinculan con muchas ramas del
saber humano, su conocimiento se hace indispensable en la con-
vivencia cotidiana del nifio, tanto como sujeto social gue
participa activamente en la construccién de la cultura, como en
su propia formacidn al reguerir del conocimiento social para
interpretar situaciones que le presenta su realidad.

La presente propuesta aborda el estudio de una disciplina
social, la geografia. A lo largo de ella se plantea la necesi-
déd de proveer a los nifios, que forman las nuevas generaciones
de instrumentos verdaderamente ttiles, para gque puedan valorar
la cultura humana y en general afrontar la vida moderna y
futura.

En la actualidad la escuela no s6lo debe exigir del niiio,
en el aspecto geogrdfico, 1la memorizacién de abundante
informacidén, debe por el contrario buscar la forma de promover
un estudio de esta asignatura en el gue se prioricen acciones
de comparacién y relacidén a partir del contexto institucional y°
social en gue el alumno se desenvuelve.

Este documento establece como la escuela esta fallando en
la educacién geogréfica de los alumnos, ésto se pone de
ménifiesto en el primer capitulo, asi mismo, se prioriza tomar
la geografia como objeto de estudio de una serie de problemas
gque se tilenen en la escuela primaria al ensefiar ciencias
sociales, concluyendo con la enunciacién de los propdésitos dque

orienten la propuesta.



En el segundo capitulo se argumenta la Justificacién de la
elaboracién de la presente, incluyendo algunos antecedentes
acerca de quienes han abordado el problema.

El tercer capitulo esta formado por los objetivos que se
pretende alcanzar con la elaboracién y puesta en prdactica de
esta propuesta.

Posteriormente en el capitulo cuarto se conceptualiza el
objeto de estudio y los procesos relacionados a él, al frabajo
en el aula, conformando una serie de referencias que los
fundamentan sustentados teoricamente por la psicologia genética
de Jean Piaget con wuna posiciédn constructivista del
conocimiento, la pedagogia operatoria de Montserrat Moreno en
un intento de lograr un acercamiento mds real al objeto de
conocimiento mediante la accién directa del sujeto sobre el
objeto; en el terreno sociolégico y filos6fico, el materialismo
histédrico-dialéctico descritos por Carlos Marx, evidenciando la
construccion del conocimiento a través de un proceso social de
relaciones hombres-sociedad y dialéctico en el gue interactuan
el sujeto cognoscente y el objeto de estudio a la vez que
evidencian los factores que incluyen contextualmente.

La parte fundamental de la propuesta y el capitulo més
importante es el quinto, ahi se propone una manera de trabajo
con los contenidos geograficos para alumnos del segundo ciclo
de educacién primaria a partir de utilizar conocimientos que el
alumno tiene de su medio, para establecer relaciones N
comparaciones con otros mds distantes, también se propone

modificar sustancialmente los procesos de evaluacidén centrando
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la atencién mds en la observacién de los procedimientos de
construccién que en el resultado.
Por ultimo se ofrece una serie de reflexiones a manera de

conclusiones resultado de la elaboracién de la propuesta, asi

como de la aplicacién ocacional de algunos aspectos qgque se

proponen, en el grupo para el cual fue hecha, para concluir con
la bibliografia consultada.

Este trabajo, aungque mds de investigacién Dbibliografica
que de campo, tiene la finalidad de apoyar a Quien tenga
problemas al manejar la geografia en la escuela primaria; ¥

obviamente facilitar el aprendizaje de los nifios.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A- SELECCION DEL PROBLEMA

En todo momento ee necesario valorar nuestras acciones
sobre la practica pedagbégica, conviene reflexionar sobre
aguello que se hace, a fin de medir logros y precisar acciones;
y 8i es prudente, continuar con el camino trazado.

La historia de 1la educacién en México caracteriza el
desarrollo politico del pais: durante la colonia significé ser
instrumento de dominio y dependencia cultural, individualista,
vy racionalista, después de la independencia; positivista,
cientifica y elitista en el porfiriato; social y popular de la
revolucién a nuestros dias. Es en nuestros dias precisamente,
en los que los objetivos nacionales han cambiado, las circuns-
tancias econdmicas y sociales obligan a modificar los obJjetivos
fundamentales centrados en el bienestar y desarrollo del pais,
tan pregonado por la politica actual y en si por el poder
rector del sistema educativo que es el gobierno mismo.

En decadas pasadas, la preocupacidén esencial era alcanzar
la satisfaccién de la demanda de escuelas para la atencidén de
la poblacién infantil en constante aumento; al conseguirse tal
meta surge la necesidad de atender el aspecto cualitativo. Los
efectos de factores como escasez de recursos para atenderla, 1lo
complejo de la informacién que se maneja, la enorme cantidad de
datos que cada dia se incorporan al acervo cultural, las
dificultades de wuna sociedad pluricultural en desarrollo,

repercuten desfavorable en la calidad educativa.
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La educacién gque se imparte en 1la escuela primaria,
requiere de algo mds que criticas al docente por su preparacidn
y aflejos métodos de ensefianza: necesita sobre todo, apoyo,
estimulo y la participacién activa de 1la sociedad en su
conjunto, para meJjorar la calidad de la ensefianza y mejorar su
eficacia.

El docente en su labor educativa, enfrenta problemas que
inciden en su prdéctica desfavorablemente, éstas son de diversa
indole: caracteristicas de sus alumnos, condiciones del medio
social en las cuales tiene ingerencia directa y en los que
puede actuar categdédricamente, sin embargo, poco puede hacer
cuando sus alumnos asisten a la escuela sin tomar alimentos,
desnutridos, enfermos, sin material para el trabajo diario,
privado de un lugar estable, econémico social y afectivo, =&in
posibilidad de desarrollo cultural, que apoyen su formaciodn
escolar. E]l docente puede sin embargo, mejorar su practica
prepardndose mejor, investigando, estudiando, organizando con
mayor cuidado las actividades del alumno incorporando
cotidianamente algo nuevo al trabajo escolar conociendo mas a
sus educandos, planeando colegiadamente acciones para tener una
institucién escolar més acorde a las caracteristicas del nifio y
a las exigencias de la sociedad.

Un hecho evidente lo es el rezago educativo en México,
éste es general, pero sobre todo se agudiza en las ciencias so-
ciales ya sea por la subjetividad que ésta representa para ser
comprendida por los nifios cuyo desarrollo cognitivo se

encuentra en la etapa de operaciones concretas segin Plaget; o
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por que esta materia es relegada a segundo término, no tan solo
en el programa oficial, sino en la realidad escolar diaria aue
privilegia el estudio del Espafiol, Matematicas y las Ciencias
Soclales se toman de relleno, para cuando sobra tiempo o para
cuando no se tienen deseos de trabéjar; casi siempre
improvisando formas de trabajo y sin profundizar en los
contenidos tematicos mds alld de lo que se lee en el libro de
texto cuando éste existe, o del recuerdo momentdneo del
maestro.

Actualmente destaca, dentro de las ciencias sociales la
geografia como asignatura poco comprendida por los alumnos, la
mayoria gque termina s8u educacién primaria, desconoce 1los
conocimientos esenciales de esta asignatura, ello se debe a que
afio tras afio se promueven a grados superiores sin los
conocimientos que se requieren como antecedentes. Generalmente
el docente no retoma contenidos de grados anteriores y se aboca
a cubrir su programa sin importarle lo qﬁe los alumnos
aprenden, si lo hacen solo momentdneo o deja vaclos que impiden
una asimilacién efectiva del conocimiento.

Por 1lo anterior el objeto de estudio de la presente
propuesta es una estrategia didactica que incida en aprehdiza—

jes significativos de la geografia en la escuela primaria.
B- CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

Realizando una constrastacidén entre la propuesta oficial ¥y
la practica docente que realizan los docentes en la escuela

primaria se detecta cierta incongruencia entre lo que aquella
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propone y la realidad en que ésta tiene lugar. Son muchas las
situaciones concretas que se dan al margen de los lineamientos
de planes y programas; adgquiriendo, el hecho educativo,
caracteristicas peculiares que nacen de las expectativas tanto
de los alumnos como de maestros, los cuales viven una realidad
histérica =social muy propia. Sin embargo, lo Que ocurre en el
aula escolar no se sistematiza y lo que es mds lamentable, casi
nunca se socializa de manera que se generalicen aguellas
situaciones diddcticas que son condiciones propias de 1la
escuela mexicana.

El propésito principal de estudiar la geografia como
objeto de conocimiento de la escuela primaria es analizar
diversas situaciones con excepciones psicolégicas y rescatar
los principios gue sirvan para proponer una estrategia acorde
al aprendizaje del grupo en cuestién, y asi estar en
condiciones de elaborar un disefio metodolégico gque permita al
nifio del medio rural, comprender mejor los contenidos
geograficos.

Para efectos del presente trabajo se entenderd a la
geografia como el conjunto de relaciones que el hombre
establece y conserva con el espacio fisico natural, asi mismo
las relaciones que se dan entre el propio espacio al margen de
la accién del hombre.

En el campo psicolégico Jean Piaget conforma el sostén
teérico de la propuesta, enfatizando en la organizacidén
genética de los procesos del pensamiento y la forma progresiva

como se genera el conocimiento. Hablar de» la teoria
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psicogenética remite a tomar conciencia del proceso evolutivo
del escolar en la interaccidn con los objetos que le rodean v
de los procesos adaptativos o estadios que debe superar para
adentrarse en otros. Dicho de otra manera el crecimiento del
intelecto es wun proceso acumulativo surgido de un proceso
hipotético, deductivo que enfrente al nifio a otra realidad o
tentativa nueva, la asimilacidén, la acomodacidén y el equilibrio
expresan el proceso adaptativo mental del nifio. (cfr. Piaget,
1964).

En el campo pedagégico retomaremos a la Pedagogia
Operatoria descrita por Montserrat Moreno, guien enfatiza én la
necesidad de respetar el momento psicolégico en que el nifio se
encuentra como punto de partida en el desarrollo del proceso de
ensefilanza.

Que sea el nifio guien elabore, que sepa establecer
relaciones entre los datos y acontecimientos gue suceden a su
alrededor en lo intelectual,’lo afectivo y lo social para que
pueda portar nuevas alternativas de cambio al mundo gque nos
circunda. (cfr. Moreno, 1981).

En el campo sociolégico v filosdéfico, el materialismo
histdérico-dialéctico expuesto por Carlos Marx da sustento a
la propuesta en tanto que el conocimiento del objeto implica el
transformarlo para satisfacer necesidades sociales que
histéricamente se vayan creando dentro de una relacidn
dialéctica entre el sujeto y el objeto mediante un proceso
cognoescente, donde no existan verdades absolutas o universales,

sino verdades historicas cambiantes. (cfr. Gutiérrez, 13986).

ARl h B B Aer e are Blas i m mRE R s s mam Mriass i BB RABAEEDEEEATARREA



C- DELIMITACION DEL PROBLEMA

La reforma educativa de la década de los setenta
establecié el estudio de los contenidos agrupados en &areas, asi
surgio el &rea de ciencias sociales en donde gquedaron
integrados, ademds de historia, geografia y educacién civica,
otras ciencias como sociologia, antropologia, econdémia, etc.,
dicha integracién provocéd desconcierto y no se del;mitaba la
profundidad o superficialidad con que habia de estudiarse cada
una concentrandose el trabajo sd6lo en el texto de ciencias
sociales, se fue dejando de lado y pasaban desapercibidos los
contenidos fundamentales y todo se hacia muy general,
fragmentado y discontinuo.

En los programas de 1993 se establece nuevamente la vieda
trilogia geografia, historia y educacidén civica, con los cuales
se pretende profundizar en el estudio de estas asignaturas a
fin de que el alumno tenga una visién organizada de las miemas,
“estableciendo continuidad y sistematizacién en la formacidn
dentro de cada disciplina, evitando la fragmentacidén vy las
rupturas en el tratamiento de los temas” (SEP, 1993:186).

Cierto es que en el nuevo programa se organizan los
contenidos progresivamente en la complejidad de los conceptos
gque se presentan; gue plantean una ensefianza Qque evite la
memorizacién de informacién y que promueve la incorporacién de
actividades y valores relativos al medio geografico, pero, las
bondades del nuevo plan se veran los rescoldos desfavorables de

la reforma de los setenta y de mds de dos décadas de problemas
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en la ensefianza de la geografia.

Deberan pasar varios afios para que el docente incorpore a
su trabajo la diddctica y los principios psicolégicos gque
subyacen en el plan, mientras tanto los alumnos seguiran
promoviéndose de grado adolesciendo de gran cantidad de
conocimientos geogrdaficos; especialmente de los grados
superiores de educacién primaria. Se hace necesario elaborar
estrategias que apoyen a estas generaciones de alumnos, tal es
el caso de la presente propuesta que se elabora para nifios de
tercer grado.

El grupo de referencia se encuentra ubicado en la comuni-
dad de Santa Maria de los Angeles, perteneciente al municipio
de Loreto, la cual se ubica al sureste del estado de Zacatecas;
a 15 kilometros de distacia de la cabecera municipal, su
terreno €8 accidentaao, cuenta con cultivos de riego, Ppero
predomina el temporal, el cual no es suficiente para abastecer
las necesidades de alimento y empleo, obligando a su poblacidn
economicamente activa a emigrar al extranjero o a ciudades
cercanas a conseguir empleo para subsistir. Existe ganaderia
pero a baja escala, algunas vacas, cabras, ovejas gque pasean éen
las viviendas, como es tradicional en el medio rural.

La comunidad cuenta con dos intituciones educativas: el
jardin de nifflos que es atendido por dos profesoras y la escuela

primaria gque cuenta con 8 maestros que atienden a 8 grupos 2

primeros, un segundo, un tercero, un cuarto, un quinto Vy 2
sextos, el cuarto y quinto afios es atendido por un profesor que

tiene doble plaza. La infraestructura del plantel cuenta con 8
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aulas una direccién, una plaza civica y un modulo que contara
con bafios, direccidén y cooperativa.

El grupo alusivo en el tema es un tercer grado gque esta
conformado por 43 alumnos de los cuales 15 son nifios y 28
nifias, todos ellos conviven dentro y fuera del aula, pues la
conformacién de la comunidad se los permite, como tambieén
favorece las actividades extraescolares por equipos, dentro del
aula se aprecia una convivencia de trabajo, de apoyo, se
prestan materiales y utencilios, valoran sus actividades y se
apoyan con criticas sus logros.

Retomando el escrito anterior, la situacién problematica
que mds incide actualmente en mi prédctica docente es la
ensefianza—-aprendizaje de la geografia; ¢Con gue metodologia se
logran aprendizajes significativos de 1los contenidos de
geografia en alumnos de tercer grado en el medio rural?.
Considerando los criterios enunciados a lo largo del presente

capitulo formulo la propuesta en los siguientes términos:

ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE FAVOREZCAN EL APRENDIZAJE DE LA

GEOGRAFIA EN LOS NINOS DE TERCER GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA.
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II. JUSTIFICACION

En la actualidad, época de grandes transformaciones
sociales, cientificas, econbmicas y culturales; los modos de
vida evolucionan, las relaciones internacionales se
transforman, las instituciones sociales se modifican, ello
obliga a tener una visién directa al cambio, a la superaciodn
constante, pero sobre todo demanda una educacidn de mas
calidad; més acorde al momento y realidad histéricos.

Evidentemente la enseflanza actual de la geografia no
genera aprendizajes significativos, es decir, aquellos que
representan algo para los alumnos, que partan de su interés vy
que se den en la interaccién con el objeto de conocimiento,
haciendo a un lado 1la pasividad, el memorismo v la
mecanizacién. Esta es una buena razdén para buscar procesos Jque
incidan en una préctica educativa més eficlente. Debido a que
parece convenir a la gran mayoria de los maestros al trabajo
con modelos tradicionales, pues representa un menor esfuerzo en
virtud de gque no 8se ve acosado con trabajo extraclase:
planificando y superdndose constantemente; se encuentran muchas
dificultades para incorporar al trabajo docente principios
pedagégicos derivados de teorias cognoscitivas del aprendizaje,
de posiciones constructivistas del conocimiento; en parte por
el profundo desconocimiento de éstos, y porgue requiere de mas
entrega, dedicacién e interés del docente al proceso educativo
en sus etapas principales: planeaciédn, desarrollo y evaluacidn.

El docente en servicio tiene un importante papel en estos

12
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momentos, pues es desde dentro del campo educativo donde es mas
congruente gque se generen procesos de cambio, él1 tiene a su
alcance los medios que le permitan proponer, cuestionar y
decidir qué alternativas deben seguirse de manera que al
presentar los contenidos escolares sea el resultado de wuna
serie de acciones que van desde wuna preparacidén téorica-
metodolégica en torno al nifio que pretende educar.

Hoy en dia el conocimiento geografico es bdsico para el
desenvolvimiento en la vida cotidiana, el alumno nécesita
aprender los contenidos de geografia no tanto para satisfacer
los requerimientos de la escuela y del profesor que es guien se
lo exige, si no por el uso constante que de estos hara a lo
largo de su existencia.

Frecuentemente las relaciones gue establecemos con los
demds y la informacién abundante gue continuamente recibimos
solicitan utilizar el conocimiento que en materia de geografia
gse posea. Es por ello que la escuela debe promover el estudio
de una geografia en la cual no se privilegien datos y nombres
para memorizarlos, la finalidad debe ser el saber aplicar 1lo
aprendido a situaciones y momentos concretos gque en la se
presenten.

Cuando el docente genera situaciones en las gue el
aprendizaje es mds efectivo, no solo contribuye a una wmeJjor
educacién  sino que facilita su propio trabajo, reduciendo en
gran parte el acto rutinario y cansado de asistir a la escuela
por obligacién o por devengar un salario. Se hace necesario en

la actualidad el disefio de estrategias que incidan en
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mejores resultados del proceso ensefianza-aprendizaje; pero el
problema educativo es tan grande en nuestro pais, gque toda
accion emprendida gque resulte satisfactoria, debe ser
socializada, analizada y dada a conocer, por lo menos, a los
docentes con quienes se convive mds a menudo.

Cuando 8sea comprensible la geografia, no sélo se acabara
con el viejo problema del proceso ensefianza-aprendizaje de
ésta, sino que coadyuvard a solucionar otros problemas que no
permitan al aprendizaje de dreas estrechamente relacionadas con
la geografia ya sean sociales o naturales e incluso espafiol ¥y
mateméticas.

Esta propuesta pretende contribuir a ello, por esa razdodn
se escogié tratar el estudio de la geografia en la escuela
primaria como uno de los problemas mé&s sentidos en este nivel,
por lo abstracto de esta asignatura. Varios son los pedagdgos
que han sugerido el estudio de la geografia en forma simple vy
comprensiblé, ya desde el siglo pasado Comenio, Pestalozzi vy
Rousseau, planteaban hacerlo a partir de la realidad que
circunda al nifio iniciando con el estudio del medio en aque
vive; recientemente Francisco Valdés y Daniel Vargas proponen
un enfogue didactico en el que ademds de considerar el contexto
como punto de partida, le asignan al alumno el principal papel
en el proceso educativo, al docente lo pasan de enseflante a
guia y facilitador del aprendizaje, dejando a un lado la
memorizacién y exposicién verbalista. Jhon Bale (1988) también
presenta en su libro: "Didédctica de la Geografia en la Escuela

Primaria", lineamientos pedagdgicos entre los que destaca
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considerar al nifio como un pequefio gedgrafo que establece
relaciones entre los lugares gue acostumbra recorrer, hace
comparaciones y es capaz de distinguir sefialamientos gque en
posteriores recorridos 1lo guian, maneja el estudio de la
geografia a partir de elementos conocidos, el acceso al
conocimiento de lugares lejanos.

Algunos de 1los anteriores principios dan cuerpo v
fundamento &8 la estrategia diddctica ﬁue se enuncia_ en el

capitulo cinco.
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ITI. OBJETIVOS

Entre las principales metas que motivan la elaboracidon de
la presente propuesta se tienen los siguientes, las cuales

reflejan la importancia y trascendencia de su construccidn:

- Incorporar sistemdaticamente los principios de la

psicogénetica al trabajo pedagbégico del aula escolar.

- Contribuir paulatinamente a la aplicacién de los lineamientos

de la pedagogia operatoria, adecudndolos a la practica docente.

- Instrumentar una estrategia que brinde a los nifios la
oportunidad de aprender la geografia, a partir de encontrar
relaciones entre los factores geogrdficos, dejando a un lado la

memorizacion de una profusa informacidn.

- Proponer una estrateglia metodoldgica didéctica que permita
favorecer la comprensién de los contenidos geograficos en

alumnos del medio rural.
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IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A- MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Dentro del terreno educativo, explicar el trabajo que
cotidianamente se genera en las aulas, es muy dificil pues
dentro de la institucién escolar se genera infinidad de formas,
modalidades y expresiones concretas gue hacen que cada practica
educativa adquiera particularidades especificas, con base en
lag relaciones muy propias de los sujetos que en ella
intervienen y sobre todo con base en las condiciones del
contexto social. Las concepciones conceptuales que se presentan
a continuacién ayudan a entender el problema objeto de estudio
de la presente propuesta, es un intento por definirlo, asi como
también definir los procesos conmitantes en torno a el vy
consecuentemente una base para proponer formas de abordarlo en

lo sucesivo.

1. Construccién del conocimiento.

El cuestionarnos sobre como se aprende y sobre cémo tiene
lugar el proceso de conocimiento nos hace entrar en el terreno
filos6fico, 6éste es uno de los factores del cual depende la
organizacién del trabajo escolar; pues el conocimiento
filos6fico es una reflexién sobre la practica social y sobre la
ciencia y a su vez influye sobre ellos.

"Los filosofos se han preocupado siempre por el problema del
conocimiento, preguntandose cual es 1a validez del

conocimiento, en que consiste el error, etc.” (Delval, 1985).
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Asi pues, es considerable todas estas cuestiones e ideas
s8obre como se aprende o tiene lugar el proceso de conocimiento
¥y 8u relacidn con las formas de llevar a cabo el proceso
ensefianza—-aprendizaje.

Se denomina epistemologia a la disciplina filosdéfica gque
se ocupa del estudio del conocimiento, ésta tiene wun gran
interés para la educacién pues los métodos de enseflanza
dependen siempre de convenciones epistemolégicas, aunqﬁe no se
hagan explicitas en ocasiones, pero que siempre estan
presentes.

Son variadas las posiciones gue han tenido los fildsofos
acerca de como se conoce, Juan Delval (1985) las esquemaﬁiza en
unas pocas:

Empirismo, sostiene que el conocimiento se basa sobre todo
en la experiencia, se adquiere por medio de los sentidos y el
sujeto es pasivo ya gue estd sometido a influencias gque vienen
del exterior y gue actdan sobre él.

Racionalismo, el conocimiento se funda en una parte
importante en la razdén pues es la gue nos permite descubrir los
engafios de los sentidos, sostienen que hay conocimientos gque el
sujeto tiene en forma innata, gue encuentra en si mismo sin
necesidad de estar en contacto con la experiencia.

Una tercera poseicién, la qgque fundamenta la presente
propuesta, es el constructivismo; "“la idea b&sica es que el
acto del conocimiento consiste en una apropiacién progresiva
del objeto por el sujeto, de tal manera que la asimilacidén del

primero a las estructuras del segundo es indisociable de 1la
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acomodacién de estas tltimas a las caracteristicas propias del
objeto” (Delval, 1985: 100). El1 caracter constructivo se
refiere tanto al sujeto que conoce, como el objeto cohocido,
ambos son el resultado de un proceso permanente de
construcciodn.

En suma, el aprendizaje escolar debe entenderse como un
proceso activo de elaboracidén en el que se favorezcan las
interacciones entre el alumno y el contenido qgque tiene que
aprender, pues éste construye su propio conocimiento a través

de la acciodn.

2. La psicogenética.

Las aportaciones que hace Piaget (1964) para explicar Ila
génesis y desarrollo de las estructuras intelectuales son tan
vastas que requieren de volumenes completos y de un estudio
minuciose, agqui solo se hace un pequefio resumen de sus
principales conceptualizaciones y procesos que explican su idea
a cerca de cémo el nifio va desarrollando la capacidad de
aprender conocer y descubrir.

La posicién epistemoldgica de Piaget (1964) es que el
conocimiento es accidn, el sujeto esta actuando continuamente,
sus acciones estan estructuradas y en cierta medida también son
auténomas, sus teorias son cognitivas, conciernen méds a la
estructura que el contenido, explican mds cémo trabaja la mente
que lo gue hace, se ocupa méds de la compresidén de la conducta
gue de su prediceidén y control; resta importancia a las
diferencias entre los nifios de una misma etapa y a las

semejanzas entre el niflo de etapas diferentes.
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Piaget se interesa primordialmente por la esfera de 1la
inteligencia, '"un rasgo importante del sistema de Piaget es su
inclinacién particular hacia el estudio de la estructura de la
inteligencia en desarrollo, segun se distingue de la funcidén y
del contenido de la inteligencia" (Flavell, 1979: 217). Al
hablar de contenido se refiere a las caracteristicas de los
datos brutos no interpretados de la conducta, la funcidén se
refiere a las caracteristicas amplias de esa actividad
inteligente. Piaget postula la estructura al igual que el
contenido y a diferencia de la funcién evidentemente cambia con
la edad; estos cambios evolutivos constituyen para él su
principal objeto de estudlo.

LLa idea bdsica es que las funciones permanecen invariables
a lo largo del desarrollo infantil mientras las estructuras
cambian sistematicamente, esta modificacidén de las estructuras
es el desarrollo. Existen dos funciones basicas, organizacidn y
adaptacion, estas funciones permanentemente originan
discontinuidades en la estructura a través del periodo de
desarrollo; las funciones son permanentes, las estructuras son
transitorias, si no fuera asi, no habria desarrollo.

El proceso de adaptacién reguiere de dos pProcesos
complementarios: la asimilacién, wutilizacién de algo del
ambiente e incorporacién del organismo; y la acomodacidén que es
el mecanismo a través del cual se originan cambios en el
organismo por efectos de la asimilacién. Para que exista 1la
adaptacién que debe equilibrar los procesos de asimilacidn-

acomodacidén; la equilibracién es un proceso por el que las
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estructuras pasan de un estado al otro, el resultado de tal
proceso es un estado de equilibrio, es siempre dindmico; nunca
absoluto; es temporal puesto Que el proceso de adaptacion es
cambiante.

a- El desarrollo cognitivo del nific. Consiste en una
sucesioén de cambios, cambios esenciales estructurales, "Piaget
concibe el desarrollo intelectual como un proceso continuo de
organizacién-reorganizacién de estructuras de modo gue cada
nueva organizacién integra a si misma a la anterior" (Phillips,
1972: 231). Para el estudio sistemdtico del desarrollo, Piaget
la divide en unidades denominadas periodos y estadios, en
partes del desarrollo descritos en funcién de lo mejor que el

nifio pueda hacer en tal o cual momento. La edad cronolégica gue

]

plantea Piaget son sdlo aproximaciones ya que en nifios d
cualquiera edad puedan encontrarse manifestaciones de mds de un
estadio o periodo, lo importante es que tarde o temprano en
cada niﬁo se da la misma secuencia de desarrollo.

Las unidades del desarrollo de 1la inteligencia segun
Piaget son: el periodo sensomotor (seis estadios) que va de 0 a
18-24 meses; el periodo de las operaciones concretas con sus
subperiodos: pre-operacional 2-7 afios; y el subperiodo de las
operaciones concretas 7-11 afios; y el periodo de las
operaciones formales 11-15 afios.

En el presente trabajo es de interés el subperiodo de las
operaciones concretas gue van de 7—li afios aproximadamente, va

que los alumnos, del 3er. grado se encuentran dentro del

subperiodo (7-8 aflos).
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En el periodo sensomotor no hay operaciones propiamente
dichas ni 1légicas; de 2 a 7-8 afios inicia el pensamiento
acompafiado del lenguaje, el juego simbolico, la imitacidn
diferida, la 1imégen mental, pero sin alcanzar el nivel de
operaciones reversibles, no se comprende la conservacidén ni la
modificacién de configuraciones especiales, hasta los 7-8 afios,
logra, después de una eserie de fases de transicidn la
constitucién de una légica y estructuras operatorias que se
denominan “concretas’”;  las cuales no se refieran a
proposiciones enunciados verbales, sino a objetos mismos que se
limitan a clasificar o seriar, a poner en correspondencia, etc.

Hacia los 7-8 afios se inician las operaciones concretas V¥
con ellas una serie de cambios en el pensamiento del nifio,
alcanzando formas de organizacidén de su conducta gue son muy
superiores a las anteriores puesto que empieza a organizar en
un sistema aspectos inconexos y éste hace gue muchas de las
carcteristicas de la etapa preparatoria desaparezcan; Ppor
ejemplo: la insensibilidad a la contradiccién. Los progresos en
la organizacién déel mundo hacen gue entienda mucho mejor las
transformaciones y que los estadios quedan sometidos a ellas.

Estas son algunas caracteristicas de la mayoria de los
alumnos de 2do. ciclo escolar de la escuela primaria.

b~ AﬁngndizaigL Es evidente gue la mayoria de la gente
aprenda continuamente, el aprendizaje es permanente, ya sea
escolarizado a no, es decir, la enseflanza formalizada se
efectua con el fin de inducir ciertos cambios deseables en los

alumnos, pero también se da la ensefianza sin gque 8e origine
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ningin aprendizaje; de wuna a otra manera es conveniente ¥
necesario asumir una teoria del aprendizaje en el cual se apoye
nuestra prdctica educativa. No existe un acuerdo general sobre
qué es aprender, cémo ocurre, o sobre un modo uinico o varios
modos de aprender; en consecuencia hay varias teorias sobre el
aprendizaje y diversos enfoque sobre la ensefianza.

Dentro de 1la escuela tradicionalista, aprender es un
proceso de recepcién gque se debe a la accidn del maestrP, es un
cambio de conducta observable inmediatamente esperando un
producto del entrenamiento o la prédctica. Hoy se requiere de
una nueva visién, las evidencias de la experiencia de
aprendizaje se tienen cuando actuan diversos agentes que
provocan en el individuo experiencias significativas, para
Piaget (1972). El aprendizaje es un proceso gue conduce a 1la
adquisicién de conocimientos en funcién de la experiencia o de
las estructuras cognitivas que el sujeto posea. (cfr. Philiips,
1972).

Conforme a este enfoque, el aprendizaje es un proceso
dialéctico de construccién del conocimiento llamado infantil,
yva que el individuo lo utilizard cuando le sea necesario y no
cuando se le exija, por que la transformacién de esguemas
cognitivos se da a lo largo del desarrollo biolégico social vy
psicolégico del alumno como producto de las précticas sociales.

O—WWWWMLEn
razén a la labor educativa que todo maestro realiza, nos da una
idea de el porgqué algunas précticas funcionan bien y otras no,

cuando se realizan unos lineamientos gque orientan la promocidn
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del aprendizaje; estos indicadores permiten un mejor andlisis
por que sefialan en donde hay que buscar y que es lo gque hay que
esperar.

Entre los principales lineamientos que se deben considerar
siguiendo la linea de la psicogenética se tiene:

- Intentar que el nifioc aprenda a formular y defender sus
propios intereses y los contenidos del programa oficial.

- Realizar un sondeo inicial que indigque el nivel de
conocimientos, lagunas o errores existentes al tema.

- Tomar en cuenta los diferentes niveles por los gue pasan
los nifios en el proceso de manipulacién, verbalizacidén vy
presentacién gréfica.

- Al final del aprendizaje volver al sondeo inicial para
constatar la evaluacién conseguida.

Se debe recordar gue el nifio es un ser activo gue duda ¥
conflictua cognitivamente; comete errores, los cuales pueden
gser hipétesis que él mismo llegard a esclarecer, de esta
manera el aprendizaje es significativo para el alumno. Para
aprender necesita informacién, ésta la recibe del maestro y en
gran parte de los nifios que comparten hipbtesis vy confrontan

opiniones, en una comunicacién constante con sus discipulos.

3. Pedagogia operatoria.

Dentro de la labor educativa que a diario realiza el
maestro, se hace imprescindible una metodologia didéactica,
estrategia que el maestro genera para planear y sistematizar su
labor, la cual en su mayoria conlleva a wuna situacidn

rutinaria, con técnicas afiejas de ensefianza con acciones
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mondétonas creando un ambiente relativamente pasivo, sin interés
por los protagonistas que comparten su tiempo en el aula.

Sin embargo lo gque se pretende es gque el maestro le
ofrezca al alumno situaciones de conflicto que generen
aprendizajes, sustentados en un marco de reflexidén, criticidad,
mediante un ritmo activo e interactuante entre la vida escolar
v el medio ambiente a fin de encontrar la congruencia entre el
espacio escolar y extraescolar que ayude al desarrollo integral
del educando.

Los conceptos gque se vierten enseguida explicitan la
diddctica gque se pretende considerar en 'la estrategia gque =se
presentan en el capitulo siguiente.

La pedagogia operatoria, surge de los principios de la
peicologia genética de Jean Piaget, los cuales son aplicados al
terreno educativo por psicélogos y pedagogos, dando origen a la
pedagogia operatoria; que significa ‘'"establecer relaciones
entre los datos y acontecimientos gue suceden a nuestro
alrededor para obtener una coherencia que se extienda al campo
intelectual, al afectivo y social" (Moreno, 1981: 5255; esta
pedagogia retoma las caracteristicas del desarrollo intelectual
enmarcado en estudios especificos conjuntandose las
posibilidades intelectuales de los alumnos con los contenidos
de aprendizaje a fin de lograr un acercamiento mds real al
objeto de conocimiento.

De acuerdo a lo gue plantea Montserrat Moreno (1981) los

objetivos primordiales que fundamentan a esta teoria son:



- Todo aprendizaje debe tener su génesis en el interés del
educando.

- Que sea el nifio quien elabore la construccién de cada
proceso de aprendizaje mediante el ensayo-error, | pasos
necesarios en la construccién intelectual.

- Apoyar el aprendizaje en 1las interacciones social ¥y
afectiva.

- Vincular la teoria con la prdctica en la conformacién del
conocimiento.

Estos objetivos demandan gque el educando requiere de un
aprendizaje gque parta de su propio interés ante un mundo de
alternativas que él sabrd elegir, madiante un proceso Qque
genere comunicacién, critica, andlisis, a fin de lograr un
aprendizaje de actitudes, formas de enfrentarse a situaciones
nuevas, debe desarrollar su creatividad para solucionar
problemas, al igual que la flexibilidad de pensamiento vy
adquirir responsabilidad personal.

a- El papel del maestro. La labor del maestro se debe
adecuar a las condiciones socio-culturales del lugar donde
realiza su tarea educativa.

El trabajo docente muy a menudo se ve sujeto a presiones
con poca libertad en la modificacién de contenidos. Sin embargo
es también cierto que el profesor goza de autonomia en su
trabajo docente, y es aqui donde él1 debe incorporar a su
préctica docente elementos que guien su trabajo en'beneficio de
la nifiez.

Desde el punto de vista de Constance Kamii (1981), los
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principios pedagégicos /bésicos, derivados de las teorias
piagetanas, el_papel que el docente debe asumir en el trabajo
pedagégico es el de activar el proceso de aprendizaje, pugnando
por el +trabajo por equipos y la confrontacién entre alumnos
propiciendo la interaccidn social; es prioritaria la actividad
intelectual basada sobre experiencias directas.

El papel del maestro debe ser el de ayudar al nifio en 1la
construccion de su conocimiento, partiendo de sus experiencias
mediante el ensayo y el error.

La tarea del docente no serd fécil, pues debe conocer el
estado emocional, cognoscitivo y los intereses de sus alumnos
dentro de un marco de libertad y un ambiente democratico.

b- Como construir el conocimiento. La construccidén del
conocimiento se realiza cuando el sujeto hace suyo, reconstruye
v reinventa las leyes que rigen un determinado objeto de
conocimiento, o el procedimiento por el gue se llega a un
cierto resultado.

Es el sujeto quien construye su propio conocimiento
mediante un proceso de aprendizaje que lo lleve a comprender
ese objeto.

Para Piaget (1964) el conocimiento es una interpretacién
de la realidad que el sujeto realiza interna y activamente al
actuar en forma reciproca con ella, las accilones coordinadas
del nifio sobre objetos externos requleren procesos de
razonamiento, el nifio construye relaciones internas. entre
objetos externos basandose en esas interacciones. Por ese papel

tan activo que se da al nifio se conoce a la teoria de Pilaget
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como una posiclédn constructivista e interaccionlsta, de la cusal
surge el conocimiento a través de la percepcién que tiene del
medio ambiente,Ade las acciones que realiza y de la hipdtesis e
interaccién que construyen, asi como de la comprobacién de ésto
en la realidad; de esta manera el conocimiento va siendo
regulado por 1la informacién gque ya posee de experiencias
anteriores, ademds de las estructuras del pensamiento.

Por ser aprendizaje y desarrollo procesos intimamente
relacionados, Piaget (19684) seflala gque el aprendizaje se
construye de acuerdo a las etapas de desarrollo de cada nifio,
de manera gque las explicaciones de los nifios acerca de un
fendémeno, cambian, se modifican y complementan de acuerdo a las
nuevas interpretaciones que se forman con las experiencias que
van adguiriendo durante su desarrollo.

En la construccién del conocimiento, es importante la
participacidn activa del docente, pues al observar la
manipulacién de objetos y la elaboracién de explicaclones por
parte de los nifios, el maestro descubrird y comprenderd los
mecanismos como construccién de hipétesis y comprobacién de los
mismos, es8 decir, el planteamiento y resolucién de problemas;
las acciones y comentarios de los nifios explican como
interpretan ellos la informacién la cual debe complementarla o
verificar sus ideas o hipétesis; todo en comunicacién abierta
con sus compafieros y maestros de manera que se exterioricen las
jdeas que va construyendo con la manipulacién, retroalimentando

o enriqueciendo el aprendizaje.
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4. Relacién dialéctica hombre-medio ambiente.

Hablar de Carlos Marx es hablar de reflexiones criticas,
que inmediatamente nos wubican en una posicién politica
ideolégica, de 1la cual se puede extraer un punto de vista
metodolégico al exponer que la actitud cognoscitiva del
individuo 8&lo puede tener valor cuando esta orientada a wuna
accién concreta, la cual implica una accién transformadora.

Dentro de esta tésis filoséfica dialéctica, el hombre se
halla en constante interdependencia con el medio ambiente. Los
objetos y fendémenos de la realidad circundante actuan sobre sus
organos sensoriales y son reflejados por el cerebro en forma de
fendmeno psiquico o mundo subjetivo, reflejo del mundo objetivo
fuera de é1l; independiente de su conclencia. La conciencia
humana socialmente condicionada, refleja la realidad por medio
del lenguaje que fija su experiencia prédctica e ideales
sociales (cfr. Gutiérrez, 1886).

La concepcién filoséfica del materialismo dialéctico
reconoce el caracter objetivo de la naturaleza de la sociedad
com@ la totalidad concreta.

Bajo este parédmetro se pretende facilitar los espacios
para gue el nifio, partiendo de sus experiencias y dentro de su
interés construya su conocimiento interactuando con el medio
ambiente a través de la accidén bidireccional dentro de un marco
dialéctico, a fin de que dicho conocimiento este sustentado por
una actividad critica, constructivista y reflexiva.

Partiendo de la premisa gque todo esta en constante

evolucién, el educador no puede permanecer estdtico. Docente vy
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educando deben participar conjuntamente en la construccién del
conocimiento.

Para la construccién del conocimiento en geografia se debe
partir del entorno social gue circunda al nifio, por ejemplo
iniciar de su poblacién, la ciudad, el campo, el mar, su
delimitacién geogréafica politica, comenzando por lo real vy
concreto. De esta manera se puede construir un conocimiento
social que abarque valores, normas sociales, lenguaje,
tradiciones, costumbres, etc., dentro de un proceso evolutivo y

reciproco del sujeto sobre el objeto.

5. La geografia como objeto de estudio.

El enorme problema de la geografia es que en mds de dos
décadas se estudld en forma fragmentada y discontinua por el
hecho de estar integrada por una parte dentro del 4&rea de
ciencias sociales y, por otra dentro del é&rea de ciencias
naturales. Hoy 1los nuevos programas para una ensefianza
sistemdtica Jhon Bale (1979), plantea +tres aspectos que
justifican a la geografia como objeto de conocimiento. “"En
primer lugar se consagra al cardcter. En segundo lugar, es la
tnlica materia gque adapta %a tradicién especial y en tercero es
la t1nica gque se centra explicitamente en la nocidn de
graficidad, (la graficidad es la comunicacién de las relaciones
especiales por medio gque no son la expresién escrita, los
numeros ni la expresién oral)'. (Bale, 1989: 14).

La geografia se ha enfocado a lo largo de 1la historia

desde cuatro perspectivas, tipificando la accidén de la escuela
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en ese sentido: como el estudio del entorno humano, destacando
las formas en que las capacidades y la conducta humana dependen
del entorno fisico; como la tradicién regional en donde la
materia se reduce a una nomenclatura y ubicacién de hechos; la
tradicién de 1la ciencia de la tierra en el cual se pone de
relieve los aspectos morfolégicos, climatolégicos o de
vegetacién de la superficie de 1la tierra; la tradicién
especial, 8e centra en distribucién, ublcaciones, esquemas Yy
relaciones, permitiendo un amplio estudio geogrdfico puesto que
si algo +tiene una distribucién espacial es suceptible de
estudio geogriafico. Lo que es claro es que la geografia abarca
varias perspectivas y gue hoy dista de ser sinénimo de la
geografia de nombres, de lugares; es mds de ubicacidén y
relaciones.

Los alumnos antes de entrar a una clase de geografia ya
conocen algo acerca del mundo, ya tienen su geografia
particular ya existe un mundo dentro de su cabeza, conocimiento
gue adquleren a través de visitas, paseos, informacién de los
medios masivos de comunicacién; cuando llegan a la escuela,
todos son exploradores, viajeros, trazadores de mapas; son
geégrafos sin haber recibido una leccién de geografia. Bale
plantea gque '"la educacién geogrdfica mds formal deberia
constituirse sobre esas geografias particulares operando desde
lo conocido a 1lo desconocido'", (Bale, 1989:168), Justificando
esa propuesta en‘que la mayoria de los nifios gue cursan la
escuela primaria se hallan en la fase que Piaget denomina de

las operaciones concretas y en la que tienden a pensar en las
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realidades méds que en las posibilidades.

a- Algunose planteamientos didacticos. Tradicionalménte la
geografia ha sido abordada memoristicamente creando tabues y
atiborrando al nifio de informacién gue en determinado momento
no utiliza. Aunque la aplicacién de la geografia a evolucionado
sorprendentemente; se han fijado lineamientos pedagbgicos mas
apropiados, por desgracia un gran porcentaje de maestros de
instruccidn primaria no s8iguen esos lineamientos que
indudablemente trae mejores resultados en el proceso del
aprendizaje.

Valdes y Vargas (1972) en su diddctica de la geografia
plantean algunos defectos gque debe evitar el profesor de
educacioén primaria al ensefiar geografia:

- Plantear los asuntos a base de definiciones o conceptos
que ha de memorizar el alumno.

-~ Proyectar y tratar los temas haciendo caso omiso de los
intereses, necesidades y deseos de los alumnos.

- Sefialar a los alumnos tareas de estudio a base de los
materiales de ejercicio contenidos en el libro de texto.

- Emplear mapas, croguis, diagramas y esquemas recargados

de datos e informaciones numerilcas.

- Tratar los aspectos geograficos de la localidad o 1la
regién asiladamente, sin relacionarlo con la patria y el mundo.

'~ Abusar de la exposicién verbalista.

- Que el tratamiento de los temas sea sistematicamente

esporddico e informal.
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-~ Dejar entrever falta de dominio de los temas a tratar.
(Valdes y Vargas, 1972).

Por otra parte J. Bale, (1989) aborda medios en que puede
estructurarse el trabajo geogrdfico en la escuela primaria,
plantea el disefio de programas que faciliten la progresidén en
el aprendizaje, basandose sistemdticamente en la experiencia vy
en los logros previos de loes alumnos; subraya que debe partirse
de 1las geografias particulares de los nifios en vez de basarse
en una educacién geogrdfica mds formal, resultando esencial
acomodar las experiencias de aprendizaje del nifilo a sus
capacidades intelectuales. Gefiala que el profesor serd la
persona mds 1indicada para decidir sobre 1la naturaleza del
contenido geogréafico en su trabajo cotidiano y qgque ‘“para
contribuir a que la geografia sea una materia agradéble v
valiosa hay gque utilizar toda una gama de recursos due van
desde un texto bien elegido a un disco de misica, al periodico
local v a los suplementos dominicales de los grandes diarios”.
(Bale, 1989:169).

No debe olvidarse hacer uso de peliculas, videos,

computadoras e incluso del arte, poesia y representacion

dramdtica, todo adecuado por supuesto a una situacidn
geografica.
b- Propésitos de la ensefianza de la geografia, E1 trabajo

geogrdfico en la escuela primaria pretende en términos
generales una educacién para el aprendizaje de destrezas
cartograficas y por otro lado apoyar otras dreas del

aprendizaje. El profesor al abordar la geografia mantiene por
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lo menos una de las siguientes actitudes o posiciones gque
orientan al trabajo escolar: utilitaria, liberal, centrada en
el nifio.

Los profesores utilitarios de geografia piensan gue su
tarea es la de preparar a los alumnos para sobrevivir en el
mundo gue encuentren fuera de la escuela, por eso, prestan gran
atencién a inculcar destreza y conocimientos en base a una
profunda informacién de los elementos basicos de la geografia.

Una educacién liberal en geografia se centra en lograr
pequefios gedgrafos; los profesores supervisan cuidadosamente
log cambios conceptuales y metodolégicos de la materia, los
cuales son adaptados a la escuela primaria. Juegos v
gimulaciones son modos didicticos de esta educacidén liberal.

Los profesores que ensefian una geografia centrada en el
nifio consideran gque su papel es fundamentalmente el de un
educador del conjunto de la persona, la hacen global e integran
la experiencia siempre gque sea posible; se basan, en los
enfogues ambientales, paseos a lugares, viajes, etc.

La educacidn geogrdafica reconstruccionista se interesa por
log cambios de la sociedad, el profesor estimula al nific a
retar el status quo, destaca las ideas de injusticia especial,
contaminacién, distribucién del poder y sus efectos en la
sociedad v en si de una serie de cuestionamientos incisivos.

En resumen la educaclén en geografia debe apoderarse de
aquellos procedimientos que se fundamentan méas en las
caracteristicas del nifio, tanto de su desarrollo cognitivo,

como en sus posibilidades reales de acceso al conocimiento; se

34



debe partir de la comparacién del medio en que vive el nifio con
otros existentes més alla de su. contexto, de encontrar

relaciones entre el medio y los seres que lo habitan.
B- MARCO CONTEXTUAL

La realidad cultural y social del educando y su relaciodn
con el contexto escolar se encuentra determinada por la vida de
la comunidad. A través del vinculo comunidad-escuela se
desarrolla un proceso educativo en el cual participan los
diferentes grupos soclales que integran la comunidad y 4gque
influyen en el aprendizaje escolar de los alumnos.

Pretendiendo conocer el medio ¥y la realidad de la escuela
surge el presente marco contextual, del medio social, medlo
escolar y préactica docente como un registro de diversase
observacliones donde se encuentra inmersa la escuela de

educacién primaria en la cual laboro.

1. La Comunidad.

Santa Maria de los Angeles con 1072 habitantes, €8 una
comunidad como tantas otras de las que hay en nuestro pais,
perteneciente al municipilo de Loreto, Zacatecas; aproxima-
damente a 15 kilémetros de la cabecera municipal.

El terreno es accidentado, casi todo de cultivo,
predominado el temporal, la flora es de dos tipos: la silvestre
y la cultivada, en la primera encontramos algunas plantas
tipicas de las regiones semi-deserticas como: nopal, cardenche,

maguey, huizache, mezguite, pirul vy 4lamo, en la flora

35



cultivada tenemos: maiz, frijol, camote, calabaza, brdécoli,
coliflor, etc.

Alguna de su fauna silvestre es: ardilla, tuza, ratén,
liebre, tlacuache, etc., entre los animales démesticos de mayor
uso y beneficio estan: el burro, la vaca, la mula, la yegua, el
borrego, el cerdo, la gallina, etc., animales usados en labores
del campo unos y otros para obtencién de alimentos.

En la actualidad, cuenta con carretera pavimentada lo cual
hace que &sus habiltantes se trasladen al municipio con mayor
facilidad. Tiene servicios de energia eléctrica, agua potable,
estd por concluirse el alcantarillado, también se cuenta con
teléfono piblico.

La vivienda, en esta comunidad, esta construida por 1lo
general de adobe con techo de ldmina, 1la gran mayoria se
encuentra en condiciones deplorables, constan de 2 recdmaras ¥
una cocina, en promedio viven 4 personas por habitacién, sin
embargo, casl todas cuentan con energia electrica, televisién,
radio, més no asi con estufa de gas, pues predominan las
personas que cocinan con lefia.

El comercio esta constituido por una tienda rural
campesina y 4 tendejones, gque tlienen a la venta los productos
al consumidor.

Las enfermedades que més atacan a los nifios son: gripe,
diarreas estomacales, dolores de cabeza, infecciones en la piel
y 8obre todo en un alto grado de desnutricién. Datos
proporcionados por el cuadro de enfermedades encargadas de

cubrir estas Areas.
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Cuenta también con una escuela primaria de organizacioén
completa, asi como de un jardin de nifios atendido por dos
maestras, ademde de la iglesia, son las t1unicas instituciones

sociales con gue cuenta la comunidad.

2. La escuela.

Las instituciones educativas, constituyen para el nifio el
espacio ideal para crear relaciones de convivencia social que
servirin de enlace para gque tenga contacto con otras
instituciones de la socledad a la cual pertenece.

La institucién educativa en cuestién, lleva por nombre
"Ignacio Allende” y se ubica en la comunidad de Santa Maria de
los Angeles perteneciente al municipio de Loreto, Zacatecas; es
de organizacién completa y se labora en el turno matutino, con
9 maestros que atienden grupos que oscilan entre 256 y 35
alumnos, un administrador gue es el director y un personal de
apoyo, que desempefia la funcién de limpieza; actualmente la
relacién entre el personal docente es de respeto con algunas
diferencias gque crean momentos de conflicto, =in alterar con
ello la labor educativa.

La preparacién de los maestros es muy buena, puesto que la
mayoria tienen normal superior terminada o a punto de
concluirla, asi como la licenciatura en U. P. N. excepto un
matrimonio que se ha rezagado argumentando no contar con el
tiempo suficiente para realizar estudios superilores.

Para el mantenimiento del edificio escolar se cuenta con

el apoyo de los padres de familia, que por medio de faenas ¥
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aportaciones econdémicas,

condiciones aceptables.

Por
carenclas y condiciones
mecanismos necesarlios para

recursos materialee para el

3. La préctica docente.

A fines del siglo

implementar a la escuela
familia
suficiente para preparar al
productivo,

Sin embargo,
transmisor de la ideologia,
posible,

la necesidad y exigencia de

encontrarse la escuela en un medio rural

como célula de la sociedad y centro ideolégico no

aungque se diga gque el docente sea

mantienen la construccidén en

con muchas

desfavorables, urge buscar los

que la institucidén cuente con los

desarrollo educativo.

XIX se sintié la necesidad de

como institucién, puesto que la
era

ser humano e incorporarlo al sector

razén de ser del sistema de produccién en vigor.

s6lo un

es neceeario gue en la medida de lo

busque las estrategias metodolégicas gque respondan &

un proceso cientifico ¥y tencolégico

en un proceso evolutivo. Que el maestro sea un orientador en la

actividad.

En el grupo para el cual se elabora la presente

estd integrado por 43 alumnos =

Para ellos el

esparcimiento y convivencla,

esta blen compacta,

centro educativo,

propuesta

15 nifios y 28 nirfias.

ee el lugar ideal de

porque a pesar de gue la comunidad

lag diversas tareas que les encomiendan sus

padres no les permiten tener mucha interrelacién entrelsi.

Dentro del aula se aprecila una convivencia de amistad,

lucha natural
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trabajos, se estimulan, valoran resultados, etc.

Todo ello debe encauzarse para planeamientos de obJjetivos
de estudio mediante los 3 momentos m®sugeridos por Pilaget,
acomodacién, asimilacién y equilibrio en la construccién del
conocimiento partiendo del interés del nifio, de sus
experiencias, sus poeibilidades cognitivas y dentro de un

contexto real al que vive el alumno.
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V. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Todo cambio genera momentos de ruptura y desconclerto,
requiere para asimilarlo un tiempo determinado, un conoclmiento
profundo de. él y sobre todo el deseo de ser parte de dicho
cambio, los planteamientos que se p;esentan a continuacién
estan adecuados a la eecuela y grupo gue se plantea en los
capitulos anteriores, pero también son generales en el sentido
de que pueden adaptarse a diversas escuelas o grados;
recordemos que la prdctica docente no requiere de modelos para
el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino de disefios didéacticos

acordes a cada grupo y a cada realidad social.
A- ELEMENTOS INTERVINIENTES

1. Alumnos.

Esta forma de trabajo en la ensefianza de la geografia esta
centrada en el nifio, se procede previamente a analizar sus
deseos, intereses e inguietudes. Como a 61 le interesa Jugar, a
partir de ahi se le proporciona un espacio en el cual el
aprendizaje ese de en base del hacer del nifio, en una escuela
activa y dindmica.

El alumno a partir del trazo y Juego con mapas, los
descubriréd como consecuencia de su elaboracién personal. Con su
lenguaje sencillo, el nifio podrd explicar sus observaciones,
enunciar los conceptos y propliedades de la geografia.

Cada nifio en su trabajo individual 4ird reallzando sus

descubrimientos, los cuales intercambiard con sus compafieros;
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integréandose al trabajo colectivo v socializando el
conocimiento.
Notard Que puede crear y descubrir a diferencia de lo que

generalmente ocurre al recibir todo del maestro.

2. Maestro.

JEsta propuesta rechaza al profesor como un reproductor o
ejecutor de los contenidos geogrédficos; plantea el desarrollo
de acciones sustentados én un proceso participativo en donde el
maestro y el alumno se desenvuelven como seres sociales;
intercambiando puntos de vista, compartiendo experiencias,
analizando divers=as situaciones y proponiende alternativas. De
esta manera el maestro se convierﬁe en un facilitador del

conocimiento, ya que la accién de éste reguiere de la accidn

colectiva sobre la realidad, para comprenderla y transformarla.

3. Pédres de Familia.

Este trabajo requiere de padres de familia responsables de
la labor educativa formadora de agentes de cambio, de hombres
del mafiana, de ahi la importancia de que los padres de familia
le den un seguimiento al trabajo que en el aula se genera, a
fin de que la educacién escolarizada no sufra desfases.

La educacién que el nifio recibe en el hogar es el soporte
principal que le serviréd al docente en la formacién de habitos,

actitudes y habilidades en el educando.
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B- RECURSOS

1. Humanos.

La forma de trabajo que se propone se fundamenta en una
aproximacién constructivista del conocimiento en la cual el
binomio sujeto-objeto interactuan en la construccién de este
proceeo; en una nocién de sujeto, constituido por maestros Yy
alumno-alumno, quienes intercambian experiencias en 1a
construccién del aprendizaje y en una relacldédn pegagdgica gque
contempla un vinculo de maestro y alumno con los contenidos
programdticos a partir del interés del alumno. Se revalora la
importancia ‘de ganerar situaciones de ensefianza-aprendizaje
donde el nifio Jjuegue un papel activo, critico, creativo ¥
responsable de su propio aprendizaje. Asi ﬁismo se establece un
punto entre la escuela y el medio ambiente que rodea la vida
social, cognitiva y afectiva del alumno, a fin de lograr
vincular el espacio escolar y el extraescolar conformando una
unidad dindmica, idéneo para promover actitudes de aprendizaje.
De esta manera se plantea una estrategia gque parta de las
realidades préximas a los propios nifios, que no limite el
actuar del alumno y que prevalore el error constructivo que el
nific comete en su proceso de apropiacién del conocimliento.

Puesto que esta forma de trabajo en la ensefianza ‘de 1la
geografia estd centrada en el nifio, se procede previamente a
analizar sus deseos, intereses e inguietudes. Como a é1 le
interesa Jugar, a partir de ahi se le proporcione un espacio en

el cual el aprendizaje se de en base del "hacer” del nifio, en
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una escuela activa y dindmica.

El maestro no ensefiard los conceptos geogrédflcos, sino que
el alumno a partir del trazo y Jjuego con mapas los descubrira
como consecuencia de su elaboracién personal. Con su lenguaje
sencillo, el nifio podréd explicar sus observaciones, y enunciar,

-sin saberlo- los conceptos y propiedades de la geografia.

2. Materiales.

Se hace necesario para el trabajo en la escuela de
recursos materiales y didéacticos no tan faciles de adquirir,
pero que con entrega y creatividad se pueden elaborar. Para las
primeras aproximaclones a la geografia en esta forma de trabajo
Yy que necesariamente se tiene que realizar para ubicarse Yy
establecer el punto de partida, sélo se hacen indispensables
hojas de diversos tamafios, lédpices de colores, espaclo en' el
patio de la escuela, materiales qug el propio medio proporcilone
(especialmente el rural); hojas de diversos A4drboles, lodo,
pigdraa, varas, una gran variedad de faunas démestica vy
silvestre; pero para el trabajo geogrdfico en el segundo ciclo
si 8se requiere de abundantes medios para buscar informacidn,
mapas, libros de geografia, globos terraqueos y sobre todo un
mapa ae la regién, estado, pais, continentes o planisferio, 1lo
més grande que sea posible; segin el contenido temético, de
preferencia trazado en el piso o en algin muro, con 'la
finalidad de gque el nifio lo observe. Lo recorra, establezca

relaciones entre lugares, etc., laminas e ilustraciones gue le

proporcione al nifio ademds de informacién conocimientos gque le
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ayuden a reconocer diversos lugares geogrdficos.

3. Financieros.

La educacién es permanente y el maestro debe en todo
momento generar situaciones de aprendizaje gue tenga por origen
el conflicto, tal es el caso de los recursos financleros que
vendrén a resolver la necesidad de los materilales didacticos.
Ee por ello que el maestro debe involucrar a sus alumnos en las
actividades que tengan como finalidad reunir fondos para
adquirir los materiales didacticos que faciliten el proceso

enseflanza—aprendizaje.

C- METODOLOGIA

La estrategia metodolégica diddctica gue se propone
implica un cambio de actitud, en el alumno y en el maestro con
relacién al proceso de ensefianza-aprendizaje. En el maestro el
cambio de actitud supone un conocimiento de la realidad esacolar
y extraescolar una conciencia critica de la miesma y una
reflexién constante sobre su accién docente; en el alumno el
cambio de actitud slignifica cuestionar la realidad,
problemétizarla y transformarla, es decir, conocerla en y para
la accién; que adguiera un compromiso para el aprendizaje
individual y grupal, consciente de su situacidén, sus 1intereses
y sus potencialidades de cambio.

- Propésitos de la estrategia.
En cuanto a la operatividad de la propuesta se persigue

que el alumno:
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- Identifique las principales caracteristicas fisicas,
econémicas y culturales de la localidad, el municipio ¥y la
entidad de recidencia através de mapas, maguetas, croguis, etc.
para que tenga una vieién méds clara de su entorno‘geogréfico.

- Se inicie en la elaboracién y lectura de mapas usando
simbologia propila y convencional, asi como referentes para la
localizacién de lugares para aplicarlos en la vida diaria.

- Fortalezca su identidad con valores propios de su regidén vy
entidad apartir del conocimiento de sus recursos naturales y su

diversidad social y cultural.
D- ACTIVIDADES

- Trazo de diferentes tipos de mapas, para el desarrollo de
destrezas e incorporar actitudes y valores relativos al medio
geogrdfico: el mapa de su casa, el mapa para asistir a la
escuela, el mapa de su comunidad, el mapa para ir a la cabecera
municipal, el de su estado, pais, etc.

- Descripcién de lugares y paises de los espacios fisicos
més familiares, como una manera de acceso al conocimiento de
los méds lejanos.

- Reflexién sobre las relaciones entre el medio y las formas
de vida de 1los grupos humanos, comparando las diversas
costumbres y maneras de vivir producto de las condiciones del
medio geogrdafico.

- Comparacién y relacién de modos de la vida en contraste
(campo y ciudad, mar y tierra, desierto-selva, montafia—-llanos)

estableciendo diferencia y la interdependencia entre ellos, a
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et s

la vez que relacione sus propios medlos con los otros
estudiados.

- Dibujo de loa aspectos figicos y culturales que observen
diversos medios geogréficos.

- Elaboracién de maquetas, de mapas fisicos utilizando lodo,
arena, masa, plastilina, etc.

- Vinculacién de los contenidos teméticos de geografia con

alguna 4&4rea del programa cuando la naturaleza del tema lo

permita.
E- EVALUACION

La evaluacién educativa es un proceso de lineamientos para
la observacién y elaboracién de informaciédn util para Juzgar
las posibilidades de decisién, para modificar o mejorar el
desarrollo del proceso educativo.

La evaluacién que se propone se aleja en mucho de las
llamadas pruebas pedagdgicas que frecuent;mente utilizamos para
calificar al alumno; se refiere a una evaluacién continua‘ que
vaya de la mano con el proceso y no sea una evaluacidén de
resultados; la cual generalmente es engafiosa pues para esto &e
motiva a la memorizacién y ésta como se sabe es momentédnea y no
evidencia aprendizajes efectivos.

Para saber que tanto han avanzado los alumnos en su
aprendizaje, conviene evaluar los trabajos de los nifioe. Lo
importante de la evaluacién es darse cuenta de como los alumnos
van realizando las actividades, de esa manera el maestro puede
apoyarlo mejor, ya sea para comprender mejor algan contenido

48



que se presente dificil, para aprender otros nuevos a partir de
los que se trabajaron existlendo la evidencia que fueron
aprendidos para trabajar en la aplicacién de algo ya conocido.

Debemos tomar en cuenta gue cada nifio tiene su tiempo y su
forma para aprender, es lmportante considerarlo para ser Justo
en las calificaciones. Puede suceder que alguno de los alumnos
ge atracen en la compresién de algin tema, eso se detecta al
evaluar los trabajos, asi se sabe cuales son sus dificultades
de aprendizaje y ademds buscar la manera de ayudarlo a entender
lo que se le ha hecho dificil.

Al inicio del curso se debe aplicar la evaluaciédn inicial
(examen de diagnéstico) y al término de cada unidad de trabajo
llevar a cabo la evaluacién final por medio de listas de'cotejo
donde al nifio le interese més lo aprendido que la calificacidn.

Ademds de que debe existir una evaluacidén permanente gque

evidencie cambios de conducta adguisicilén de hiabitos,

habilidades, actitudes, y aptitudes.

F- EJEMPLO DE UNA ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA PARA UN

TEMA

Ante la imposibilidad de enumerar todas las acciones que
favorezcan el aprendizaje de la geografia tal como se plantea
anteriormente, 86lo se ejemplifica cdémo seria el trabajo a
través del siguiente tema:

Asignatura: Geografia.

Tema: La entidad en el territorio nacional. Municiplos ¥

estados colindantes.
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Propésito: Que el alumno tenga una visién general del
concepto de entidad dentro de un contexto geogrdfico nacional.
Actividades: Por lo anterior se pretende gue el alumno:

- Trace en el patio de la escuela un mapa del continente
Americano donde destaque la Repiblica Mexicana, el estado de
Zacatecas y por tultimo el municipio y la comunidad a 1la cual
pertenece, resaltandolos con colores, plastilinas, etc.

- Enuncie los nombres de los mares gue bafian las costas de
nuestro pais.

~ Distinga en algunos mapas los principales estados gque
limitan con el extranjero.

- Elabore una maqueta donde resalte los estados colindantes
al de Zacatecas destacando los principales rios, montafias,
lagos, etc.

- Por medio de una coleccién de videos realice un viaje por
toda la Republica Mexicana para gue distinga las diferentes
regiones naturales y las compare con las de su estado.

- Exprese por simple vista los nombres de los estados que
colindan con el de Zacatecas.

- Realice las mismas actividades dentro de su municipio vy
concluya especificando el tipo de clima, fauna, flora y regién
a la que pertenece y compare su entorno fisico con otros.

- Presente su trabajo a una confrontacién grupal y participe
en la elaboracidén de un periddico mural.

Recursos diddcticos: Mapas del continente Americano, de la
Repiblica Mexicana, del estado de Zacatecas, del municipio y un
croquis de la comunidad, lapices de colores, fotografias o

g st e
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f1lustraciones de varioe estados con caracteristicas 1dénticas
al eostado de Zacatecas, material de video, material para
elaborar maguetas, etc.

EVALUACION: Para evaluar la actividad se debe seguir con
atencién todo el proceso, es decir, debe ser u;a evaluacién
continua varificando también los productos que resulten de las
actividades y como apoyo final se realiza una pldtica informal
con los alumnoes cuestionandolos indirectamente a cerca del tema

tratado.
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VI. CONCLUSIONES

El aprendizalJe de 1la geografia se ha convertido en
problema educativo, en parte por su ensefianza a través de
métodos tradicionalistas, los cuales no logran ‘despertar el
interés del alumno encasillandolo en una actitud pasiva vy
receptiva; también ha influido el que =su estudio sea
secundario, pues asi se maneja en los programas oficiales,
olvidando gque el conocimiento geogrdfico es fundamental en la
actualidad para poder atender la infinidad de informacidén gque
cotidianamente recibe el alumno tanto en el ambito escolar como
extraescolar.

Para favorecer el aprendizaje de la geografia s=se debe
partir del medio qQue rodea al nifio, las conceptualizacioﬁes de
los elementos mds proximos concretos y experimentados que
apoyen posteriormente el estudio de espacios mediatos. Dicho de
otra manera, al abordar un contenido geogrdfico se debe contar
con el resultado de un sondeo inicilal que indigue el nivel de
desarrollo cognitivo del niflo.

El proceso educativo que permite la descripcién, la
confrontacién de semejanzas y diferencias, el ensayo-error, es
més importante que plantear a la geografia como algo unico, gque
el alumno ha de memorizar mediante conceptos y definiciones.

La estrategla metodolégica diddctica que apoya el presente
documento esta centrada en el nifio, ya que parte de sus
intereses e ingquletudes, el aprendizaje se da en el hacer del

nifio dentro de un proceso activo y dindmico, estableciendo una
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relacidén entre los datos y acontecimientos gue ocurren en su
entorno.

El papel del educador debe contribuir al desarrollo
exitoso de sus alumnos en el proceso de aprendizage, asumiendo
el papel de facilitador del conocimiento, de esta manera el
binomio maestro-alumno interactuan en la construccidén de este
proceso a la luz de un enfoque constructivista.

Todo ello implica un cambio de actitud en el maestro y en

el alumno con respecto de enseflanza-aprendizaje.

o1
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