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PRESENTACION

A partir de mi incorporacién al servicio docente hasta la actualidad
ya han transcurrido siete afios. En este tiempo he laborado en tres es-
cuelas distintas en el estado de Yucatédn. Los dos primeros ciclos en una
escuela de organizacién completa y las cinco posteriores en escuelas uni-
tarias. Ahora estoy adscrito a la escuela “Benito Judrez Garcia” de la po-

blacién de Chamul Valladolid; es mi cuarto afio de servicio en este lugar.

El trabajo que ahora presento con fines de titulacién en la Licencia-
tura de Educacidn Primaria y Preescolar para el Medio Indigena, desarro-
lla mi experiencia como maestro de grupo en la primaria bilinglie “Miguel
de Unamuno”, ubicada en la poblaciéon de San Salvador Chichimild y per-

teneciente a la zona escolar 504 con cabecera en este municipio.

El periodo al que hago referencia en este escrito se ubica en el ciclo

escolar 1993-1994. ;Por qué éste?, por varias razones.

Este ciclo fue el primero en el que tuve la oportunidad de trabajar

con un grupo multigrado y por las caracteristicas sociales, culturales y



educativas fue una tarea que me permitié conocer un sistema diferente
en el planteamiento de la practica docente que me permitié una valora-
cién y reformulacién del mismo. De este modo se convierte en un aconte-

cimiento significativo que revolucioné mis esquemas de formacion.

Basicamente, este documento genera su importancia en |la proble-

matizacién de la labor educativa en escuelas unitarias del medio indige-

na.

Pedagégicamente, considero que el dar a conocer esta experiencia
es relevante porque permitira a otros docentes, rescatar ideas y plantea-
mientos que orienten adecuadamente su propio trabajo; a su vez permiti-
ra a aquellos son grupos unigrado, conocer la problematica ya menciona-
da, sus ventajas y desventajas para revalorar sus metas y propdsitos. Por
otro lado, constituye una muestra de la situacién que se vive en este am-
biente, por lo que pretende propiciar la toma de conciencia de autorida-
des educativas y escuelas de formacién docente para proponer futuras

adecuaciones a sus planes de accién.

A continuacién presento los objetivos que pretendo alcanzar con la
elaboracién de este documento:

1. Sistematizar mi experiencia docente y plasmarfo en un trabajo de re-



daccién narrativa.

2.Aportar y dar a conocer una situacién real acerca del proceso educativo
que se lleva a cabo en las escuelas unitarias multigrado de educacién
primaria del medio indigena.

3. Analizar y revalorar a través de la problematizacidn, avances persona-
les logrados en este campo.

4. Por Gltimo, desarrollado en la modalidad de tesina pretende ser un ins-
trumento para mi titulacién en la carrera de licenciatura en Educacién

Primaria para el medio indigena.

Su estructura esté compuesta por cinco capitulos en los que en
forma progresiva describe y fundamenta teéricamente las condiciones en

que se dio la ensefianza-aprendizaje, asi como los resultados obtenidos.

El primer capitulo expresa de manera amplia e ilustrativa, las ca-
racteristicas del contexto social, cultural, geogréfico y educativo que da
marco a la experiencia, su interrelacién y vinculacién con la practica edu-

cativa.

El segundo capitulo aborda dos aspectos principales: por un lado
las caracteristicas educativas, culturales y lingiisticas del grupo escolar

y por otro la planeacién y organizacion del curso en la que se contempla



la distribucion de espacios y tiempo, el diagnéstico escolar, la planeacién

y la socializacioén..

En el tercer capitulo se describen las acciones del trabajo realizado:
planeacién, metodologias, adaptaciones curriculares, el manejo de mate-
rial didéctico y finalmente los roles del alumno y del maestro. Con la in-
tencién de ilustrar las descripciones se presenta el ejemplo de un dia de

clases.

El siguiente capitulo se refiere basicamente al tema de la vincula-
cién escuela-comunidad, es decir, los rasgos culturales que distinguen a

cada uno y el efecto que produce su interaccién en el quehacer educati-

VO.

El quinto y Gltimo capitulo contiene las conclusiones de este trabajo
y de la experiencia misma. En un primer nivel se valora el proceso y los
resultados del trabajo realizado. Finalmente se concluye sobre la siste-
matizacién de la ensefianza a grupos multigrado, las metodologias y la

importancia del compromiso y la superacién docente.



CAPITULO |

SAN SALVADOR. UN PUEBLO MAYA



Mi despacho a la regién de Valladolid decia: “San Salvador Chichi-
mild" refiriéndose al poblado a donde me transferia después de cumplir

mis primeros dos afios de servicio docente en la regién de Tizimin.

Atendiendo al mapa que habfa colgado en la pared de la Jefatura de
Zonas, me sobrevino una sensacién de alegria al descubrir que Chichimilé
quedaba a escasos 5 kilémetros de Valladolid, la segunda ciudad més

importante del estado de Yucatéan y la primera en el oriente del mismo.

Suponiendo que la poblacién a donde irfa no estaba muy lejana, me
apresuré a seguir con la vista los caminos marcados. Pronto me di cuenta
de mi error; de la alegria pasé a una repentina angustia al descubrir que
fui comisionado a la comunidad maés lejana del municipio y segln la es-
cala, estaba lo suficientemente lejos como para arrepentirme de haberla
aceptado cuando se me propuso en el Departamento de Educacién, mas

aun cuando pregunté y nadie sabia la ruta ni el transporte para llegar.

Después de una y mil preocupaciones, no resulté dificil dar con él,
ya que me llevd el maestro al que debia sustituir y que resultd ser com-
pafiero de estudios. El para hacer entrega oficial y yo para tomar pose-

sién nos fuimos en un pequefio coche de su propiedad.



San Salvador es un pequefio asentamiento situado en la parte
oriente del estado de Yucatén a una distancia aproximada de 187 kiléme-

tros de la capital (Mérida) y a 42 Km. De su cabecera municipal que es

Chichimila.

Con relacién a su cabecera municipal esta poblacién se ubica en
direccién sur, cerca de los limites con el estado de Quintana Roo; de he-
cho, para poder llegar a ella se debe seguir una ruta casi rectangular, de
modo que Chichimil4 forma uno de los vértices, Xocén otra y San Salva-
dor queda insertada entre dos poblaciones de Quintana Roo (Tepich y

San Siiverio) que forman los vértices opuestos (Vid anexo 1).

Siguiendo la ruta Xocén-X-uilub-San Silverio, la mayor parte del
camino era de terraceria (s6lo 7 Km. tenian pavimento), es por eso que
el viaje tardé casi 3 horas. Asi como ésta, la gran cantidad de poblados y
rancherfas que existen en esta zona, apenas si se comunican por brechas

que se pueden recorrer a pie o caballo.

Serian como las tres de la tarde cuando llegamos a la poblacion,
ciertamente estaba tan ocupado, por un lado atendiendo a las indicacio-
nes del maestro y por otro urdiendo en mi mente ideas vagas sobre lo

que vendria mas adelante, que no reparé en el tiempo.



Si antes me habfa sentido angustiado, pude estarlo ain més al ver
las caracteristicas del lugar al que habiamos llegado. Era un conjunto de
cinco viviendas formadas en torno a una placita a un costado del camino.
Del otro lado estaba mi futuro centro de trabajo, la primaria bilingte
“Miguel de Unamumo”, un aula de mamposteria con una canchita y sus

bafios al frente, rodeado por una barda que lo hacia verse como una forti-

ficaciéon militar.

Era todo lo que habfa: cinco viviendas, una que también cumplia la
funcién de tienda en la que se vendian productos basicos, la escuela, un
jacal que servia de casa para el maestro y una placita enhierbada en

donde habia un pozo del que todos obtenian agua.

Después de presentarnos a los escasos cuatro padres de familia del
lugar, nos encaminamos a Villahermosa. Olvidaba decir que la escuela es
de concentracién, por lo que més de la mitad de los alumnos, provenian
de otras rancherfas que estdn establecidas a su alrededor. La superficie
ejidal estd colindada al norte con la poblacién de Dzitox, al Este y Sureste
con Villahermosa, al Sur con Colonia y al Oeste y Suroeste con el ejido

Cruz Ch’en. Todos ellos comunicados por brechas en medio de la selva.

Histéricamente San Salvador es un ejido de creacién reciente. Se-



gun versiones de sus propios moradores, hace algunos afios surgié entre
los representantes de la comunidad de Cruz Ch’en, la inquietud de esta-
blecerse cerca del camino de terraceria, donde con mucha dificultad y
muy casualmente pasaba algtin vehiculo, esto con la intencién de favore-
cer la llegada de apoyos que eran escasos. La educacién escolar se ubi-
caba entre sus requerimientos méas importantes. Asi y viendo la necesi-
dad de organizarse, establecieron didlogos con los habitantes de Vi-
llahermosa acordando abandonar sus respectivos ejidos y fundar una
nueva comunidad. Sin embargo sucedié que llegado el momento, pocos
fueron los que se trasladaron, lo cual provocé discordias y retrocesos,

quedando unicamente las familias mencionadas.

Es curioso, a la vez resulta sorprendente el hecho de que haya gen-
te que pueda subsistir en tal aislamiento. San Salvador es una muestra

de lo que sucede, especialmente en esta parte del estado.

No es extrafio en esta zona, ir caminando en | selva y de repente
toparse con un pequefo grupo de viviendas (algunos hasta 2 6 3), lejos
de cualquier otra poblacion, sin ninglan tipo de servicio ni registro alguno
de su existencia. ;A qué obedece esto?, trataré de explicario. La razén de

fondo corresponde a factores de orden econémico y cultural.



Generalmente entre los grupos indigenas como los mayas, es co-
mun que las personas se casen a una edad temprana, entre los 14 y 15
afios, lo cual favorece el crecimiento de l[a poblacién. Especificamente en
San Salvador, [a poblacién es de 33 habitantes de los cuales hay en pro-
medio seis personas en cada familia. Acorde con el medio en el que viven
estas personas sén Iespecn’ficamente agricultores y su alimentaciéon se
conforma Unicamente de los recursos que producen. Esto me lleva a re-
flexionar en lo siguiente: Para que cada miembro del grupo pueda subsis-
tir necesita de una gran cantidad de productos agricolas y por ende mu-
cho espacio de tierra fértil para poder tener alimentacién suficiente. Se-
gun informacién recabada en la misma comunidad, a partir del huracéan
“Gilberto” (1988), la agricultura ha caido notablemente, debido a trastor-

nos climéaticos y al empobrecimiento de los suelos.

En conclusién, los mayas prefieren internarse a vivir aisladamente

en la selva, para tener acceso a mayores y mejores cantidades de tierra

para producir sus alimentos.

Nos internamos en la selva y caminamos seis kilémetros con rumbo
a Villahermosa. En ese trayecto nos cayé la lluvia y a falta de alguan lugar
para guarecernos Nnos resignamos a mojarnos; era septiembre y es el pe-

riodo (mayo-octubre), en el que se dan las tan esperadas precipitacio-
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nes.”

Durante el trayecto pude notar la riqueza natural que habfa. San
Salvador esté rodeado de selva de hoja caediza en la que se puede en-
contrar gran variedad de arboles de mediana altura tales como: el ramoén,
anona, saapaj, chaaya, balche’, piixoy, alfnendra, caimito, guanabana y
limonaria. Arboles maderables como el chaakte’, tiinta, x-boj6n, ta’amuy,
xu'ul, ya’, ja,abin, cedro, chéechen, pich y muchos otros por sus nombres

en lengua maya.

Del mismo modo existe una enorme cantidad de animales domésti-
cos y silvestres. Entre los animales domésticos se encuentran los borre-
gos, cerdos, chivos, caballos, gallinas, gatos, palomas, perros, patos, pa-
vos, bovinos. En esta parte del estado existen animales silvestres cuya
especie es dificil de encontrar en otros lugares: las ardillas, cereques,
conejos, iguanas, jabalies, loros, mapaches, pavos de monte, venados,
zorrillos, armadillos y pumas; otras aves como el colibri, torcaza, corre-
caminos y una gran variedad de serpientes como la coralillo, cuatronari-

ces, ratonera, cascabel y muchos mas. Todo esto favorecido por el clima

tropical hiimedo que predomina.l

* Esta informacion la obtuve por medio de conversaciones con campesinos de la comunidad.
¥ Secretaria de Educacion Publica, “La naturaleza y el hombre “, en: Yucatan. Monografia estatal p. 2441,
1




Al fin, después de un buen rato llegamos a Villahermosa y el maes-
tro procedi6 a presentarme con los adultos que ahi viven, quienes apenas
se percataron de nuestra presencia se reunieron en la casa de “don Jo-
sé”. Este personaje funge como autoridad tradicional o moral, es por de-
cirlo de otro modo, el eje de la comunidad, el consejero. Tras invitarlos a
la reunién del dia siguiente para la entrega-recepcién de la escuela, em-
prendimos la marcha de regreso. Ya de vuelta, el maestro me puso al
tanto de cosas importante, como la situacién econémica, social, cultural
y organizativa de los pobladores de San Salvador, la distribucion de car-
gos en la comunidad y en la escuela, sus caracteristicas de participacion,

problemas internos, asociaciones ideolégicas y hasta la forma de conse-

guir comida y viajar.

El estado de Yucatan posee diferencias sociales internas, determi-
nadas por su cercania o lejania de los centros urbanos en donde predo-
mina la cultura occidental y la economia capitalista. Asi, se puede apre-
ciar que en las poblaciones de la parte norte y poniente, existe mayor uso
de “la cultura del espafiol” y diversidad laboral, en consecuencia mayor
fluidez econémica. En otra parte, el sur y oriente, sobre todo mas éste

Gltimo, su nivel econémico es sumamente precario, el analfabetismo es

mayor, asf como la presencia indigena.



Los habitantes de San Salvador son netamente campesinos regidos
por la cultura del maiz. Debido a que este producto es la base de su ali-
mentacién, cada agricultor siembra de 150 a 200 mecates de maiz en
cada temporada, lo cual equivale a 60,000 y 80,000 m2. El ciclo de tra-
bajo dura todo el afio, desde la preparacién del terreno hasta la cosecha
del producto:que almacena para su uso cotidiano. Ademéas del maiz se
cultivan otros productos como la calabaza, la lenteja, el frijol, el café y el

chile que se dan en menor escala.

Debido a que no cuentan con una fuente permanente de ingresos
econdémicos, la pobreza es muy notable, pues cuando obtienen algln ca-
pital con la venta de algunos de esos productos, dificilmente les alcanza
para comprar otros de primera necesidad. Esta situacién tan dificil se ve
reflejada claramente en la vida escolar; primero, porque ante la necesi-
dad de mano de obra, la gran mayoria de los nifios no asisten muchos
dias a la escuela porque tienen que ir con el padre a ayudarle en las ta-
reas del campo, principalmente durante los periodos de siembra y cose-
cha. Otra consecuencia es que falta de una alimentacién balanceada, la
desnutricion provoca condiciones fisico-mentales impropias para el
aprendizaje. ;Podré prestar atencién adecuada un nifio que llega a la es-
cuela sin haber desayunado?. En ocasiones también se daba el caso que

el nifio reportaba no haber asistido a la escuela, pues en su casa tuvieron
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que lavarle la Gnica ropa que tenia.

La ubicacién, el acceso tan dificil y porqué no decirlo, la falta de [as
autoridades, han sido también, factores que puntualizan las condiciones
de vida de ésta y muchas comunidades de la regién. Esto se manifiesta
en la falta de servicio como la energia eléctrica, agua potable, transporte

y atencién médica.

Socialmente no hay en San Salvador una organizacién juridica pro-
pia; mas bien forman parte de la agrupacién ejidal y municipal de la po-
blacién de Dzitox, que se encarga de atender los asuntos relacionados al
uso de las tierras y a cuestiones politicas. A nivel interno existe un re-
presentante que tiene la funcién de intermediario. El uso de la tierra de-
pende de los requerimientos de cada campesino; es decir, como no exis-
ten los titulos de propiedad, el campesino ubica el terreno que necesita y
previo acuerdo con el representante, delimita con mojoneras dicha exten-
sién el cual debera ser respetado por lo demés. El resto de la tierra del
ejido que no se usa queda a disposicién, y en caso de integrar a los jove-
nes que solicitan su propia parcela o admitir a nuevos residentes, se se-

guira el procedimiento anterior.

A nivel familiar la organizacién gira en torno al padre quien tiene la

14



responsabilidad de mantener a la familia y proveerle de los requerimien-
tos bésicos como son: alimentacién, vivienda, vestido, salud y bienestar,
por lo tanto también asume el papel de autoridad en este nacleo. Es a él
quien corresponde la toma de decisiones, sobresaliendo de este modo

entre las responsabilidades de la madre.

En la casa, la mujer es |la encargada de procurar el buen funciona-
miento del hogar y el futuro de la familia; es por ello que entre sus obli-
gaciones esté el papel de esposa y el de madre. Por un lado debe atender
al marido, cumplir con sus disposiciones, ayudarle en los trabajos del
campo y responsabilizarse del cuidado del hogar. Como madre tiene la
tarea de cuidar, alimentar y ensefiar los principio de convivencia a los
hijos. Ademés se encarga de distribuir el gasto familiar y procurar su re-

fuerzo con la cria de animales domésticos.

El aspecto de la educacién familiar es un aspecto que a ambos co-
rresponde, organizada en razén del género de los hijos. Por cuestiones
culturales, a medida que van creciendo, los nifios van desarrollando una
afinidad por alguno de sus progenitores; los nifios por el padre y las nifias
por la madre. A cierta edad no es comun que las nifias tengan un acer-
camiento con sus papéas y viceversa, aunque en estos ultimos no es tan

marcado. Casi en forma automatica los nifios se identifican con sus pa-
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dres, comparten mas tiempo juntos y empiezan a seleccionar las activi-
dades propias del varén. El adulto se encarga de ensefarle todo lo refe-
rente a las costumbres, los trabajos del campo, lo lleva consigo a los lu-
gares a donde va, le ensefia los secretos de la naturaleza y sus relaciones
y las normas y valores propios de la comunidad. La madre se encarga de
transmitir a las nifias todo lo referénte a las obligaciones del hogar y las
actitudes que como mujer debe asumir. La educaciéon que de esta mane-
ra se brinda, es de caracter formativo ya que prepara a los individuos pa-
ra adoptar los valores y actitudes correspondientes a su lugar y tiempo
de vida. Si hay algo que también se transmite en las comunidades, son

las pautas culturales que de generacién en generacién se han ido here-

dando.

Debido a su ubicacién y aislamiento, esta regién es donde mas se
han conservado los rasgos de la cultura maya: lengua, cosmovisién, ves-
tido, tradiciones, etc.; muestra de ello es que en este lugar los poblado-
res son exclusivamente monolinglies en lengua maya y aunque algunos
entienden poco del espafol, prefieren por facilitarseles, comunicarse por
medio del primero. Esta caracteristica es aprendida por lo menores a

medida que van creciendo.

Uno de los valores que mas se pone de manifiesto es su concepcion
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de la naturaleza y su relacién divina. En este sentido las plantas y los
animales, los fenémenos naturales como la lluvia, las sequias, la produc-
cion de la tierra, se interpretan como designios divinos; por lo tanto se

les guarda un gran respeto.

Otra caracteristica cultural constituye la vestimenta. Tradicional-
mente las mujeres acostumbran usar el hipil, que el elaborado en una
sola pieza de tela blanca que llega hasta las rodillas y decorado el cuello
cuadrado y la parte baja, con flores grandes de vistosos colores que ellas
mismas confeccionan. Este traje se complementa con una faldilla blanca,
con un bordado del mismo color en la parte baja que se llama “fustan” y
que se usa debajo de la pieza principal, asi como de un rebozo de varia-
dos colores, Los varones por su parte visten camisetas y pantalones de
un solo color en diversas tonalidades fuertes; su calzado lo componen los

huaraches de cuero que adquieren en Ja ciudad.

Durante los dos primeros ciclos de mi labor docente realizados en
Yokzonot Presentados Tizimin Yucatén trabajé con grupos que aunque
numerosos, eran de un solo grado y a pesar de que los recibi con un alto
nivel de retraso escolar, pudimos lograr un rendimiento bastante bueno.
Ahora, el reto al que me enfrentaba era muy diferente, pues en el grupo

habria alumnos de todos los grados, tengo que reconocerlo, el cursos de
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induccién a la docencia que me permitié ingresar al servicio, me aporté

elementos muy escasos para trabajar en estas condiciones.

Como maestro multigrado, mi trabajo tendria nuevas implicaciones,
tales como cumplir la funcién de director, administrador, instructor de
educacion fisica, 'Iasesor comunitario y en su momento hasta de médico,
ya que en este lugar al maestro se le encargaba el control, distribucién y

aplicacién de los medicamentos; todo esto aparte del trabajo con los ni-

fios.

El grupo estaba compuesto por 25 nifios y nifias cuyas edades va-
riaban de entre menos de 6 afios hasta los 13 6 14, provenientes de Vi-
llahermosa, Colonia y del mismo San Salvador, Era un grupo con caracte-
risticas intelectuales muy diversas; desde aquellos que practicamente no
han estado nunca en un aula hasta otros que han pasado la mayoria de
su nifiez entre esas cuatro paredes; nifios que apenas estédn pasando por
la etapa del egocentrismo y otros que conciben un mundo que funciona a
partir de sus asociaciones e interrelaciones, nifios que apenas comienzan
a desarrollar su capacidad operatoria y otros que se perfilan ya al estadio

de las operaciones formales.? De entrada, los nifios ya trafan una des

) Vid. T. Alexander y Cols., “La construccién de una teoria”, en: Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.
Antologia. p. 54-57
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ventaja a cuestas; y era que ninguno habia cursado la educacién prees-
colar, por la simple y sencilla raz6n de que no se cuenta con este servicio
por lo que fue necesario un periodo previo para el ejercicio de la madura-

cidén antes de entrar con el programa.

Definitivamente no iba a ser una tarea sencilla atender a varios
grados, al mismo tiempo, primero por la carga de trabajo que implica y

luego por la diversidad de sus capacidades intelectuales.

Durante la primera reunién en la que tomé posesién formal de la
escuela, los padres de familia y yo tomamos los acuerdos necesarios para
iniciar esta nueva etapa de trabajo, tanto para mi como para ellos. Se re-
organizd la sociedad de padres de familia, de manera general les planteé
mis estrategias de trabajo haciendo notar mi compromiso de realizar una
buena labor y al mismo tiempo solicité su apoyo para el logro conjunto de
los objetivos. Acordamos que le horario de trabajo serfa de 8:00 a 2:00
de la tarde y se atenderfa a todos los alumnos al mismo tiempo. También
solicité su anuencia y comprensién para autorizar mi salida de la comu-
nidad, los viernes por la mafiana tornar a Valladolid, puesto que los fines
de semana debfa asistir a la Universidad Pedagdgica Nacional en Mérida,
donde realizaba mis estudios de licenciatura y el Unico transporte que

habia era una camioneta de redilas que salia a las 9:00 de la mafana del
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poblado Dzitox. Para poder llegar ahi se tenia que caminar una distancia
de 6 kilometros que duraba aproximadamente una hora. Después de re-
coger a los maestros que trabajaban en otra poblacién de la ruta y atra-
vesar un camino lleno de curvas, elevaciones y piedras, llegabamos a Va-

lladolid aproximadamente a las 12:30 de la tarde.

El primer dia de clases no trabajamos nada relacionado al progra-
ma; mas bien lo dedicamos para conocernos y organizarnos. Realizamos
un juego en el que los nifios quedaban en parejas sin importar el sexo o
grado; después de u pequefio lapso de dialogo uno de los nifios presen-
taba a su compariero como si fuera a él mismo, después el otro lo imita-
ba hasta que todos se hubieron presentado. Entre otras cosas les plati-
qué sobre mis expectativas, haciendo hincapié en mi disposicién de apo-

yarlos en el momento que lo requieran.

Siguiendo los patrones establecidos ordenados los espacios, con la
mentalidad de sistematizar el trabajo por grados. Para esto, acomoda-
mos las sillas en filas de manera que las méas cercanas a mi mesa las
ocuparan los mas pequefios, los dos siguientes los de segundo y asf su-
cesivamente (Vid. Anexo 2). En sus escritos la doctora Montessori hacia

referencia a lo anterior, argumentado que deforman la libertad e inde-
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pendencia del alumno.3 Claro que esto no fue totalmente rigido, en algu-
nos momentos y segun lo permitiesen las actividades, nos integrdbamos
formado un circulo en el que era més facil captar |la atencién de todos e
intercambiar opiniones. En otros momentos salfan en equipos fuera del

aula y trabajaban junto a los bafos, en |la placita o a la entrada del salén.

Al fondo del edificio, en la parte central, ubicamos el rincén de lec-
tura de manera que estuviera a su completa disposicién. Era importante
fomentar en ellos la curiosidad y el gusto por la lectura. Como no tenia-
mos mueble, mas adelante pedi a los papads que me ayudaran a conse-
guir unas tablas con el que implementamos un librero que aunque rdsti-

co, cumplia su finalidad.

En el transcurso de la primera semana de trabajo continuamos con
el conocimiento mutuo y la socializacién; ellos ponian atencién a las for-
mas de expresarme y a mis actitudes. Por mi parte el interés se dirigiria
a reconocer sus particularidades que me permitieran adoptar un sistema

de trabajo acorde con sus requerimientos. Todo esto se daba en el marco

de su filiacién linguistica, 1a maya.

*cit por Secretaria de Educacién Publica, Manejo de grupos multigrado, p. 44
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Para cumplir con mi propdsito apliqué la estrategia del juego, que
hasta cierto punto me es facil poner en practica. Al principio fue un poco
dificil por la natural desconfianza que habifa hacia mi, pero a medida que

fui insistiendo, poco a poco logré su aceptacién y a la vez mayor disponi-

bilidad.

El juego como actividad Iddica me ha servido para establecer una
relacién grata con mis alumnos, facilitando y motivando la participacién,

en tanto que en esta etapa forma parte de su interés.

“La importancia educativa del juego es enorme y puede decirse que un
nifio que no juega, es un nifio enfermo. A través del juego, el nifio pue-
de aprender una gran cantidad de cosas en la escuela y fuera de ella y
el juego no debe despreciarse como una actividad superflua ni estable-
cer una oposicion entre trabajo serio escolar y el juego, sino todo lo
contrario. Puesto que le juego desempefia un papel tan importante en
el desarrollo, es necesario aprovecharlo y sacar de él, el maximo par-
tido.El nifio debe sentir que en la escuela estéd jugando y a través de
ese juego aprender una gran cantidad de cosas®.

Piaget (1948-1967) sefiala que le juego pasa por un desarrollo pro-
gresivo y estd ligado a la inmadurez, en tanto que permite adaptar la
realidad al “yo”; o sea, permite realizar en forma imaginativa lo que en la

realidad tendria consecuencias alternas, Asi, el nifio puede ser un gran

i Secretaria de Educacion Publica, “El juego”, en: La atencién preventiva en la educacién primaria, p.
120.
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jinete y ahorrarse el peligro de lastimarse como pudiera suceder en la

realidad.?

Durante el periodo escolar el nifio atraviesa por la etapa del juego
de reglas. Puesto que esta actividad implica una competencia, el nifio
debe ponerse en el punto de vista del otro para poder ganarla, facilitando

asi el paso del egocentrismo a la socializacién.®

En el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje procuraba utilizar el
juego. Cuando se notaban cansados o fastidiados dejabamos lo que en
ese momento haciamos e implementdbamos alguna actividad lddica para
después continuar con lo anterior. También, disfrutdbamos haciendo re-
presentaciones de la situacidén en estudio. En realidad me agradd la rela-

cién que establecimos, éramos como amigos.

Durante esa semana la supervisién nos solicité realizar un diagnds-
tico de la situacion educativa de los nifios al iniciar este nuevo curso, pa-
ra establecer el punto de partida de mis actividades docentes. Con ella
se trataba de aplicar uno de los principios de la educacion: “la ensefianza

debe partir de 1o que el nifio sabe”.

® lbid. p. 117.
® Ibid. p. 118.
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Recuerdo que al principio no tenia idea de cuales debian ser los as-
pectos a evaluar ni los criterio que determinen los resultados. Haciendo
uso de los recursos con que contaba, analizando libros y programas, ela-
boré un instrumento de evaluacién que comprendia tres aspectos basi-
cos: el desarrollo intelectual, fisico y socio-afectivo, pues desde mi punto
de vista, la evaluacién no solo debe enfocarse a medir la cantidad de da-
tos memorizados. Procurando que la actividad no se viera como un re-
curso de medicién; planteé actividades sencillas que me permitieran res-
catar varios aspectos al mismo tiempo. Para sorpresa mia recibi elogios
de parte del equipo técnico de la zona escolar, pues segun su opinién,

era el modelo adecuado.

Con la interpretaciéon de las respuestas del aprueba, pude observar
un nivel aceptable en los nifios que cursaban del primero al sexto grado.
El problema estaba en los nifios que iniciaban su ensefianza en primer
grado. Si bien no es determinante, resulta claro que la falta del antece-
dente que brinda el paso por el nivel preescolar, tiene repercusiones en
la formaciéon posterior del educando. Por ello y aunado al aislamiento en
el que viven, estos nifios presentaban un rezago en el desarrollo de sus

habilidades escolares basicas.

Definir la ruta que seguirfa mi trabajo, fue si duda una de las tareas
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més dificiles. Es ahora que estoy narrando esta experiencia que me de-
tengo, lo analizo y veo la necesidad de plasmarlo. Haré hincapié en el as-

pecto de la planeacidn y dosificacién de los contenidos educativos.

Todas las escuelas primarias del pais utilizan el mismo programa
educativo, no obstante que son visibles fas diferencias culturales y lin-

gufsticas de muchos grupos indigenas del pals.

A peticién del supervisor escolar realicé una dosificacién de los
programas de cada grado, que al final de cuentas no tuvo ninguna utili-
dad, ya que el ritmo de trabajo era muy irregular. Sin haber logrado una
interpretacién adecuada delas pruebas diagnésticas, me sujeté al punto
de partida de los programas y a medida que fuimos avanzado, iba selec-
cionando los contenidos que a mi juicio tendrian mayor significancia den-

tro de este contexto social.

Como no tenia un sistema de planeacién definido, decidi agrupar
los contenidos educativos de cada grado en funcién de la relacidon que
guardan entre si, organizédndolos en ejes tematicos para establecer un
punto de referencia comun. Era ya en la elaboracidén de las actividades en
el que integraba tanto los propdsitos.del programa como las necesidades

del nifio previendo que puedan despertar el interés de éste.
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Resulta claro que la planeacién docente requiere de la conjuncién
de los elementos relacionados con el nifio (sus etapas de desarrollo bio-
psico-social, sus expectativas, cultura y lengua), la escuela (el curriculo,
objetivos, alcances y limitaciones), el maestro (sus enfoques y expectati-
vas); pero sobre todo, es la atencién al primero, lo que asegura un resul-

tado positivo.

El aprendizaje se concibe a partir de dos perspectivas. La primera
es el enfoque sicogenético que plantea el cientifico suizo Jean Piaget, en
el cual los seres humanos organizan su comprensién del mundo, gracias
a la posibilidad de realizar operaciones mentales de nivel cada vez maés

complejo, que es consecuencia de una madurez fisica y mental.

Por otro lado, la psicologia social propone que el aprendizaje es

producto de la interaccién social y cultural.

La discusion entonces gira en torno a definir si el desarrollo mental

favorece el aprendizaje o es éste quien da lugar al desarrollo de los pro-

cesos mentales.

La teoria de la psicologia social de Vigotsky y la pedagogia operato-

ria de Piaget, lejos de contravenirse, resultan compatibles, en tanto que
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el individuo puede alcanzar el grado de madurez psicolégica necesaria
para un aprendizaje determinado (por ejemplo el habla), pero si social-
mente no esta expuesto a los estimulos adecuados no podréd concretar
dicho aprendizaje. Al mismo tiempo, la internalizacién de un fenémeno
social a nivel psicol6gico, requiere que el individuo atraviese por un pe-

riodo de construccién tratado en la teoria operatoria.”?

Para poder realizar las actividades adapté los contenidos a las ca-
racteristicas contextuales utilizando ejemplos més comunes. De esta ma-
nera iniciamos la marcha utilizando recursos materiales y pedagdgicos

disponibles, sin tener una idea clara del rumbo que tomaria.

El aprendizaje de mis alumnos era para mi un motivo de gran preo-
cupacién, un reto muy grande que debia vencer. En muchas ocasiones,
mientras contemplaba la luna a través de uno de los agujeros del techo
de mi jacal, me ponia a analizar los pormenores del que hasta ese mo-
mento habfa realizado y me ganaba la duda de estar logrando resultados
positivo‘s. Los nifios de Villahermosa y Colonia salian de sus casas a las

6:30 de la mafiana, después de haber desayunado un poco de frijol o

chile con tortillas si es que habia, y no comian sino hasta después de las

7 Vid. Jose Antonio Castorina, “El debate Piaget.Vigotsky. La busqueda de un criterio para su evaluacion’,

en: Piaget-Vigotsky. Contribuciones para replantear el debate.
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cuatro de la tarde que regresaban a sus casas. En total recorrian a pie 12
kilémetros todos los dias, todos los meses, todos los afios que durara su
ensefianza primaria, que era lo Unico a lo que podian acceder. Eso au-

mentaba mi preocupacién por hacer una buena labor de ensefianza.
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CAPITULO I

SOBRE LA MARCHA UN CAMINO DIFICIL



Se entiende por aprendizaje significativo a aquel que adquiere un
sentido o significado en el desarrollo del individuo; es decir, aquel que es
factible de aplicarse en situaciones concretas para resolver un problema
especifico. Necesariamente es aquel que obedece a su intereses y nece-
sidades, lo que facilita su elevacién a un nivel conceptual comprensible.
Para que esto pueda concretarse es necesario que el proceso educativo
re(ina ciertas condiciones; entre ellos que la informacién sea coherente,
clara y organizada, es decir, que esté de acuerdo con la situacion cog-
noscitiva de los alumnos, sea adecuadamente preciso y sistematico. Por
parte del alumno es indispensable que redna los conocimientos previos
necesarios para poder acceder a él. En este sentido las contribuciones

surgen tanto del que ensefia como del que aprende &

En el dmbito de la educacién en escuelas unitarias del medio indi-
gena, son muy escasos los elementos teéricos, metodolégicos desarrolla-
dos hasta el momento. Puede decirse que la pedagogia del maestro bilin-
glie se constituye en el campo trabajo mediante la practica matizada de
grandes dificultades. En principio, es una tarea complicada la seleccién y

vinculacién de los contenidos educativos y la elaboracién de actividades

que involucran a todo el grupo.

: César Coll e Isabel Solé. “Aprendizaje significativo y ayuda pedagdgica”, en : Criterios para propiciar el
aprendizaje significativo en el aula. Antologia Complementaria. p. 62:64.
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Aprovechando el resto de la tarde planeaba la sesién para el dia an-
terior. A partir del plan y programas de educacién bésica (1993), selec-
cionaba segun la asignatura del dia, los ejes tematicos y los contenidos
educativos, las actividades y los materiales de apoyo, en funcién de su
prioridad formativa, su correlacién con otros grados y su pertinencia. La
programacién del tiempo no me parecié importante, tomando en cuenta
la irregularidad del ritmo de aprendizaje, lo cual en ocasiones trajo como
consecuencia un verdadero caos. Los que terminaban répido se ponfan a
pasea por el salén, haciendo ruido, molestando a los deméas o simple-
mente aburriéndose mientras esperaban el turno para la revisién de su
trabajo y pasar a otra actividad. Para evitar que esto suceda recurria a

las actividades de relleno para mantenerlos ocupados mientras los demas

terminaban. (Vid. Anexo 3).

Con el tiempo aprendi a utilizar esta caracteristica de mi grupo en
el fortalecimiento de su aprendizaje y transforme en ventaja lo que antes
era lo contrario. Apoydndome en estos alumnos implementé la técnica de
novatos®, que consiste en inducirlos para que apoyen a los demas, esta-
bleciendo un actitud solidaria y de aprendizaje colectivo y mutuo, pues

éstos a su vez tenian la oportunidad de retroalimentar sus conocimien-

tos. La ensefianza aprendizaje, en grupos multigrado permite a los parti-

® Técnica orientada en la teoria del desarrollo social del aprendizaje de Vigotsky.
31



cipantes a tener una visién méas amplia de los contenidos escolares, y a

los pequefios tener antecedentes de los niveles posteriores.

Sobre la marcha fui identificando a los alumnos mas sobresalientes
y también a aquellos que tenian dificultades de aprendizaje. Esto me
permitio organizar dos niveles de atencién prioritaria, el primero en rela-
cion al grado escolar y el segundo por su nivel de desarrollo. Siguiendo el
orden de las capacidades adquiridas, procuraba dedicarle mas tiempo a
los nifios del primer ciclo, puesto que todavia requerian de mayores indi-
caciones para poder [levar a cabo sus actividades, mientras que los gra-
dos superiores podian trabajar con el texto y realizar un aprendizaje més
independiente. Bastaba entonces iniciar con una orientacién general y

darles indicaciones necesarias y comprensibles.

Con una subclasificacién en cada grado trataba de brindar atencién
adicional a los nifos rezagados. Para ello los acomodaba de tal manera

que estuvieran cerca de los avanzados.

La distribucién de las asignaturas durante la semana en los plan-
teamientos de los planes y programas relacionados al orden de importan-
cia, de tal modo que las asignaturas béasicas se trabajaban en un horario

amplio mientras que las complementarias estaban sujetas a estas. (Vid.
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Anexo 4).

El desarrollo de las sesiones se iniciaba con el pase de lista habi-
tual, que realizdbamos en forma dindmica. Desde el principio elaboramos
tarjetas con los nombres de cada uno que usidbamos para identificar-
nos®. Este mismo material los utilizdbamos para el registro de la asis-
tencia. Colocadas las tarjetas sobre la mesa, cada nifio, conforme llega-
ba, tomaba la que contenia su nombre y se quedaba con ella hasta el fi-
nal del dia. Los nifios de primer grado que no sabian leer eran ayudados
por los demas o entre ellos mismos para poder identificar el suyo hasta
que ya fueron capaces de hacerlo solos. De esta manera los nifios obser-
vaban una de las funciones de la escritura, por medio de la identificacién
de sus nombre representado simbdlicamente; al mismo tiempo se permi-
tia que el grupo autovalorara su asistencia. Después del descanso hacia

el registro del dia, anotando como faltas los nombre que quedaron sobre

la mesa.

Con el guia del programa de clase, instrumentaba una pléatica acer-
ca del tema para motivar las actividades. Comenzaba con un breve plan-
teamiento o una pregunta y solicitaba a los nifios sus aportaciones con

las que Tbamos conformando las ideas generales (esta actividad se hacia

0 . e ,
L Esta finalidad me era mas utii a mi que a ellos..
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con todos en forma global). A partir de alld aborddbamos el contenido
correspondiente al primer grado y les daba indicaciones para realizar sus
trabajos. Inmediatamente, mientras estos se ocupaban de sus tareas, pa-
sabamos al abordaje de los contenidos del segundo grado y repetiamos el
mismo procedimiento. Asi sucesivamente trabajdbamos de entre 10 a 15
minutos con cada grado hasta que ya todos tenfan sus respectivas fun-
ciones. La estructura del programa de clase consistia en una secuencia-
cidén en orden progresivo del tema; lo que variaba en cada grado es el ni-

vel de complejidad o la amplitud de los datos e ideas.

Al terminar las indicaciones para el sexto grado iniciaba un proceso
rotativo de asesoria para verificar el avance en cada uno y asegurar las
orientaciones necesarias. A veces era preciso volver a realizar el plan-
teamiento o hacer aclaraciones o explicaciones sobre los conceptos. La
Secretaria de Educacién Publica (1992), sugirié la utilizacién de guiones
didacticos para facilitar esta actividad con grupos multigrado. El material
consiste en fichas en los que se organizan las actividades del tema en
forma secuencial, de tal forma que los alumnos pueden trabajar sin la
conduccidén directa del docente. Esta técnica se puede aplicar con los

alumnos de tercero a sexto grado y promueve el autodidactismo. (Vid.

Anexo 5).
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A medida que terminaban, les revisaba los trabajos, momento que
aprovechaba para reorientar o sefialar algln error. Para esto les pedia
gue analizaran nuevamente sus registros y se cercioraran de que todo
esté correcto. Sélo en los casos en que no acertaban en sus intentos, les
hacia el sefialamiento correspondiente. Al final hacifamos una retroali-
mentacion general valorando el avance obtenido y les pedia que realiza-
ran algln trabajo para el dia siguiente, en el que plasmaran los aprendi-

do.

En virtud de las actividades a realizar, selecciondbamos las dinéami-
cas grupales y los espacios. En los temas de salud, por ejemplo, nos for-
mabamos en un solo circulo y el proceso se daba entonces, en forma
grupal. En otras ocasiones cada grado conformaba un equipo y podian
desplazarse al espacio que requirieran, siempre y cuando no distraigan a

los demas.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura (en pri-
mer grado) se realiz6 siguiendo el método recomendado por la Direccidn
General de Educacién Indigena. Este método inductivo, involucra proce-
sos analiticos y sintéticos que traducidos en la visualizacion, el analisis y

la aplicacién, promueven el aprendizaje de la lecto-escritura en lengua
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mayatl?l.

En la etapa de visualizacién les presentaba un dibujo cuyo nombre
empiece con la letra en estudio. Tras [a observacién entabldbamos un
didlogo aprovechando los conocimientos que tenfan sobre él, capturando
su atencidén y favBreciendo el ejercicio de la expresién y reflexién. Des-
pués del didlogo les pedia que lo dibujaran en sus cuadernos y los pinta-

ran segln el color natural.

Ya que lo hubieron dibujado repetiamos el nombre de la imagen al
mismo tiempo que lo escribia en el pizarrén haciendo énfasis en la letra
en estudio y sefialando la correspondencia. Tras darle varios repasos de
lectura les pedia que lo observen detenidamente para después borrar el

nombre jugando luego a reconstruirlo.

En la etapa de anélisis el nifo comprendia que la palabra en su
conjunto, estaba formado por partes y que cada parte con su sonido indi-
vidual contribufa a formar el todo que también tiene un significado. La
lefamos completa y después la dividiamos en silabas para luego llegar a

la letra de nuestro interés, sefialando el sonido que representa. Tras la

L Secretaria de Educacién Publica. Manual para la ensefianza de la lecto-escritura en la lengua maya.
Libro para el maestro. p. 15-17.
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observacion formé&bamos las familias sildbicas asociando el fonema en
estudio con las vocales antes aprendidas. Después de varios repasos de
lectura lo copiaban en su cuaderno y buscabamos palabras que conten-
gan tales silabas. A medida que avanzamos al conocimiento de la si-

guiente letra haciamos repasos constantes de las anteriores.

La etapa de aplicacién la realizamos hasta que ya habfan conocido
una cantidad suficiente de letras, para ir agrupandolos y relacionandolos
en palabras. Utilizando un juego de fichas con las silabas conocidas, les
presentaba algin objeto o imagen. Mencionando el nombre, discutiamos
como podria representarse con letras y les pedia que lo hicieran. De la
etapa de palabras debfan pasar a la etapa de enunciados hasta que ya
fueran capaces de leer y escribir pequefios textos. En realidad estas dos
Gitimas faces sélo fueron alcanzados por los alumnos repetidores, pues
con los antecedentes que ya tenfan no les fue dificil leer con fluidez, en

comparacién con los de nuevo ingreso que no habfan tenido nocidn algu-

na acerca de lectura y escritura.

Durante todo el proceso educativo estuvo manifiesta la cultura, re-

presentada por la comunidad y en especial, los alumnos.
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Como se puede suponer, la relacién que se establece entre el profesor
y los alumnos es de la mayor importancia. Cuando este marco es de
aceptacién, confianza mutua y respeto, cuando posibilita el estableci-
miento de relaciones afectuosas, cuando contribuye a la seguridad y a
la formacion de una autoimagen positiva en los alumnos, nos encon-
tramos ante un dmbito que posibilita una interaccién educativa eficaz.
En términos generales; esta interaccién es aquella que reta a los alum-
nos, pero les ofrece recursos para superarse; fa que les interroga pero
les ayuda a responder; la que tiene en cuenta sus capacidades pero no

para acomodarse a ellas, sino para hacerla avanzar.1?

La relacidén escuela-comunidad estuvo dada en |la adaptacion
de los contenidos educativos a las caracteristicas culturales. De entrada
ya mencioné que la ensefianza de la lecto-escritura se realizé con los pa-

trones linglisticos mayas.

Los recursos didacticos para el aprendizaje también se modificaron
para poder adaptarse a la realidad del medio. El libro de texto del primer
grado pide que se sefiale con una equié los objetos que se usan en la ca-
sa y presenta imdagenes de refrigeradores, planéhas, televisores, etc.
Puesto que estas cosas no existen en la comunidad, optamos por dibujar
en ldminas los objetos que ahi se usan como son las hamacas, las mesas,
los rifles, los machetes, etc. Las adaptaciones curriculares son muy im-
portantes, en el conocimiento de que no es posible que un mismo pro-

grama pueda ser aplicable integramente a grupos con diferencias socia-

12 |sabel Sole y César Coll, Op. Cit. p. 72.
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les, culturales y cognoscitivas marcadas. Siempre habrdn necesidades
especificas en cada grupo o alumno, por eso hay que tomar en cuenta,
que en la medida en que se ofrezca lo que realmente se requiere, serdn

mayores las posibilidades de éxito.13.

La aplicacion del sistema de trabajo, requirié también la utilizacién
metodologica de los materiales didacticos disponibles, entre los que se
pueden mencionar el pizarrén, los libros de texto, el rincdn de lectura, los

materiales de la regién, tarjetas, fichas y |4dpices de color.

Los libros de texto tuvieron un papel primordial en el proceso edu-
cativo. Lo utilizamos como instrumento principal para la aportacién del
conocimiento, no obstante que en los materiales de apoyo para el maes-
tro se menciona que deben ser un apoyo o refuerzo para el desarrollo de
las actividades educativas y no una guia de actividades. Principalmente
en las asignaturas de ciencias naturales y geografia, historia y civismo,
era nuestra Unica fuente de informacidén ya que contabamos con poco o
ningtn material de otro tipo, por eso nos abocdbamos a realizar las lec-
ciones tal y como estaban indicadas. Mi opinién es que los maestros le
damos més valor a la palabra escrita y anteponemos la verdad del libro

como absoluta. Entre los libros que fueron menos utilizados estan los de

'3 Secretaria de Educacion Publica. Opcit. p. 23-24.
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espafiol lecturas, pues esta actividad la realizamos como parte implicita
de otras tareas en los grados superiores, mientras que en el primer ciclo
utilizabamos otros materiales para el desarrolio de la lecto-escritura. En
realidad, pocas veces fomentamos la lectura recreativa. Los libros del

rincén no eran utilizados con frecuencia a pesar de que estaban al alcan-

ce de todos.

El manejo de los materiales educativos, lldamense tarjetas de lote-
ria, fichas, recortables, [dpices de color, hojas en blanco, cartulinas, ma-
pas y otros, estaban restringidos a los requerimientos del plan de clases
y no al de los nifios. A través de la practica he aprendido que uno de los
factores que favorece la creatividad y aprendizaje del nifio, es su libre
interaccion con todo tipo de recurso educativo para que sea é| quien des-
cubra su utilidad. Cuando hacfia falta algin material lo elabordbamos uti-
lizando elementos del medio como hojas, palos, flores, tierra, frutas, se-

millas, etc., o con materiales de deshecho.

Cotidianamente, el papel que cada uno desempefiaba (maestro-
alumno) estaba regido por fa concepciones educativas puestas en juego y
que provocan un conflicto entre el conservacionismo tradicional y la ten-
dencia activa y dindmica de la educacién. La funcién docente se debatia

el sery el deber ser, haciendo notar mis deficiencias formativas expresa-

40



das en una definicién metodoldgica imprecisa. Esto se puede expresar en
términos de una falta de sintonfa conceptual. Por un lado se hacfa expli-
cita la presencia de valores preestablecidos en relaciéon del papel del
educador, el educando y los contenidos escolares y por otro lado se ur-

dian intentos por romper con estos paradigmas tradicionales.

El papel principal lo ocupaban los contenidos educativos, en tanto
que se atendia a la secuencia de los programas, pero a la vez, como ya se
ha se ha mencionado, se procuraba considerar los requerimientos de los

alumnos (considerados por mi).

En la relacién alumno-maestro era evidente el rol directivo. En ge-
neral, la imagen prevaleciente era: “el profesor es el que sabe mas, por lo
tanto es el que dispone las acciones, él ensefia y los alumnos aprenden.
En este plan, aquellos adoptan una actitud de subordinacién del que po-
cas veces se desprendia un toque de iniciativa. Su funcién en este caso

era llegar a escuchar y aprender lo que habria de ensefarse a través del

discurso o la platica mecénica.

En otro &mbito de la realidad, utilizaba el conocimiento que tenia
de mis alumnos para establecer un ambiente de mutuo aprendizaje que

me permitiera atender sus particularidades. Simultdneamente promovia
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la interaccién grupal mediante el fomento de |la participacién en activida-
des generadoras, asi como el recurso de la libre expresién. Era un poco
dificil motivar el interés del alumnado para que adopten actitudes anali-

ticas, criticas y reflexivas.

A medida que avanzaba el ciclo escolar se fueron presentando va-
rios inconvenientes que regulaban el ritmo de trabajo ya de antemano
mas lentas que en las escuelas con grupos linglisticos entre la comuni-
dad (representada por los alumnos) y la escuela (maestro, planes y pro-
gramas) manifiesto en la falta de comprensién de los materiales que es-
taban en su totalidad escritos en espafol. A partir del tercer grado, los
nifos ya empezaban a tener cierto entendimiento de este idioma, pero
sOlo los de quinto y sexto grado, eran capaces de interpretar un texto y
ciertamente no en forma coordinada. Para solucionar este problema utili-
zamos el recurso de la traduccién. Por turnos pasaba con cada grupo-
grado, y después de leerlo en espafiol lo interpretaba en maya no sin mu-
chas dificultades. Esto hacfa mas tardado el desarrollo de la actividad.
Cuando les pedia que contestaran algln cuestionario o realizaran algun
escrito, la mayorfa lo hacia en maya sin respetar las combinaciones fone-
ticas adecuadas (el uso de la k, ch, las letras glotalizadas y la doble vo-
cal). Los que lo hacian en espafiol tenian dificultad para expresar correc-

tamente la idea, debido al uso incorrecto de las reglas gramaticales.
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En el grupo de primer grado habian cuatro nifios que eran de nuevo
ingreso; dos de ellos tenian menos de seis afios y debido a la lejania de
sus hogares no conocfan otro ambiente social més que el de su comuni-
dad; por ésta razdn les era muy dificil adaptarse a las practicas escolares
como la socializacidén o la participacidén en las actividades. En ocasiones
me resultaban frustrantes (quiza también para ellos) los intentos que ha-
cia para organizar mi trabajo, pues a pesar de que utilizaba muchas for-
mas para motivarlos, no lograba avances positivos, al contrario se ence-
rraban en su negativa y otras veces se ponian a llorar; en fin, habian dias

en que se pasaban toda la clase sin hacer nada.

Otro caso, era que en cada grado, habia nifios de lento aprendizaje
que tenian dificultades para la lectura, escritura o la asimilacién. Las ve-
ces en que algln contenido era dificil de entender, lo repetiamos de va-
rios de varias formas hasta que parecia haberse comprendido. Era esta

mi pequefia universidad con un grupo sumamente heterogéneo.

Un factor més que indirectamente influia en la escuela era la falta
de interés y apoyo por parte de los padres de familia hacia la educacién
escolar de sus hijos, al no asumir su responsabilidad de vigilar o atender
ese proceso y ayudar en las actividades escolares. La mayoria de los

adultos de San Salvador tienen la mentalidad, de que a partir de entregar
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a sus hijos a la escuela, es responsabilidad Gnica y total del maestro todo
lo concerniente a su vida escolar. En fas actividades en que se les pedia

su colaboracién material o fisica, siempre habfan excusas de por medio.

No obstante y a pesar de las dificultades, la mayoria de los peque-
flos estaban avanzado a un nivel aceptable; inclusive nos débamos tiém-
po para limpiar el terreno de la escuela y hacer un pequefio huerto. Du-
rante ese ciclo sembramos maiz, chile, sandia y calabazas y eran ellos
quienes se encargaban de cuidarlos. Diariamente un equipo era el res-

ponsable de traer agua del pozo y regarlas.

Para terminar este capitulo hablaré de las estrategias instrumen-

tos y formas de evaluacién utilizados durante el transcurso del ciclo es-

colar.

La evaluacién ha sido entendida en la mayoria de los casos como
las actividades que se realizan en la escuela para determinar la cantidad
de conocimientos adquiridos con fines de establece una calificacién en
nimeros o letras que pretenden expresar el nivel de aprendizaje del nifio
y que sin embargo no es representativo de ello. Esta idea se construye a
partir del concepto que se tiene del alumno como objeto de ensefianza en

contraposicion a la versidon constructivista que la concibe como sujeto de



aprendizaje. Luego entonces, lo Unico que interesa en constatar la asi-
milacién, para lo cual se utilizan mecanismo que se abocan principal-
mente a la evidenciacion y medicién de conocimientos aislados, aguello

que puede manifestarse mediante pruebas objetivas.

Sin embargo, no debemos olvidar que el aprendizaje no consiste
solamente en la acumulacién memoristica de datos, sino en la construc-
cion de significados a nivel mental, que se traduce en la conformacién de
conceptos, actitudes y habilidades. Dicho fendmeno presupone la partici-
pacién activa del sujeto en un proceso que involucra a los contenidos, las
metodologias educativas, los materiales, el docente, el medio en estrecha
interrelacién. A partir de estos la evaluacién adquiere un sentido diferen-

te, mas amplio, que permite interpretar las caracteristicas en que se dio

el aprendizaje.

La evaluacién asi concebida es una actividad méas compleja y dina-
mica que involucra al proceso que permitié u obstaculizé el aprendizaje.
Sin ser un instrumento de medicién, pretende revisar conscientemente,
con la participacién responsable del alumno y el docente, el trabajo reali-
zado y los logros obtenidos con miras a su mejoramiento. Para esta fina-
lidad habra de considerarse dos etapas de valoracién; la primera de ca-

racter personal que comprende por un lado la participacién del alumno
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mediante la elaboraciéon de trabajos que requieran la aplicacién de los
conocimientos, actitudes y habilidades desarrollados; por otro lado, la
funcién del docente en la aplicacion de criterios de anélisis que permiten
registrar el desempefio del primero. Estos pudieran considerarse a través

de la observacién, de las actividades grupales, en el desarrollo de tareas,

etc.

La segunda comprende la valoracién del proceso seguido para la
construccién de los conocimientos. En sesiones plenarias se estableceréan

didlogos para evaluar los siguientes aspectos:

1. Autoevaluacion.
2. Evaluacién grupal.

3. Evaluacién del proceso.

Para fines de acreditacién, podré asignarse una calificacion que

también pudiera surgir del proceso grupal, conjugando la opinién de los

involucrados, para procurar una aproximacién mas real y democratica 4.

" Porfiric Moran Oviedo, “Propuesta de evaluacién y acreditacion en el proceso de ensefanza-
aprendizaje desde una perspectiva grupal’, en: Evaluacion de la practica docente. Antologia. p.

259-268.

46



En el desarrollo de mi préactica esta actividad comprendié tres mo-
mentos con finalidades diferentes:
1) Evaluacién diagnéstica.

Esta evaluacidén (que menciono en el segundo capitulo), o realicé al
inicio del curso para conocer las condiciones en que cada alumno inicia-
ba su proceso formativo en el grado correspondiente. Evalué sus caracte-
risticas cognoscitivas, psicomotrices y socioafectivas tomando como base
los objetivos terminales del grado inmediato inferior que habia cursado.
En el caso del primer grado recurri a los objetivos del nivel preescolar;
esto debia llevarme a tener elementos sustantivos que hagan objetiva la
planeacién del curso a partir de los conocimientos previos. Los recursos
que utilicé fueron las pruebas objetivas, actividades previamente organi-
zadas, la observacién y el andlisis de los mismo. Con la informacién ob-
tenida elaboré para cada nifio una ficha diagnéstica, en la que describi su
condiciéon en cada uno de los aspectos evaluados, que serviria mas ade-

lante para confrontar los resultados finales.

2) Evaluacién formativa.

La realice en el transcurso del ciclo escolar. Tenia como finalidad,
estimar el aprendizaje de mis alumnos y la funcionalidad de las activida-
des implementadas; lo que proporcionaba elementos para modificar o no
estos Gltimos. Ademaés ofrecia criterios para calificar en forma numeérica,
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cada periodo mensual. Para esto utilicé el recurso de la observacién y los
examenes, ademas de la revision de los cuadernos de trabajo.

Debo decir que este segundo momento fue insuficiente, en tanto
que no arrojaba datos precisos ni abarcaba todos los aprendizajes. Su
aplicacidon era permanente. No obstante que el registro lo hacia segln los

periodos de calificacion.

3) Evaluacién sumaria.

Su funcién principal fue ofrecer un indicador que sefale si el
aprendizaje adquirido por el alumno es suficiente o no para acceder al
grado inmediato. Los elementos que consideré fueron los antecedentes
acumulados durante el curso, que habia registrado por medio de la ob-
servacién y los exdmenes, o sea, el desempeno general; asi mismo tomé
como referente las fichas diagndsticas con las que hice una comparacién

y estableci los pardmetros finales.

Remitido a la propuesta anterior (Vid. Supra. p. 44) me doy cuenta
que sbélo abarqué la primera etapa (individual) de esta actividad y que

con la fase grupal hubiera alcanzado resultados diferentes a los obteni-

dos.
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CAPITULO IV

ENTRE LO PROPIO Y LO AJENO



En el curriculo escolar de la educacién primaria expresado en los
planes, programas y orientaciones pedagégicas, sobresale la relacién es-
cuela-comunidad en el marco de los procesos formativos institucionales.
En ella convergen los aspectos culturales del alumno y de la sociedad
que promueve la ensefianza-aprendizaje escolar, en este caso el grupo
occidentalizado. Pero, ;qué es la cultura?, ;qué papel juega en el compor-

tamiento del individuo?.

La cultura es una manera de pensar, sentir y creer. La constituyen
los conocimientos del grupo, almacenados en la memoria de los hombres,
en libros y objetas. En el lenguaje ordinario, un hombre culto es aquel
gue puede hablar otros idiomas ademas del suyo, que esta familiarizado
con la historia, la literatura o las bellas artes. Sin embargo, desde el pun-
to de vista antropolégico, ser humano significa ser culto, ya que no hay
cultura superior o inferior sino solamente diferente. Todo individuo en

tanto ser socialmente constituido posee una cultura.

Puesto que la cultura es una abstraccién, es importante no confun-
dirla con la sociedad. Una sociedad se refiere a un grupo de personas
que actian entre si en mayor grado que con otros individuos, que coope-
ran unos con otros para alcanzar determinados fines. La cultura se refiere

a los modos de vida de esas personas.
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Una cultura se aprende por los individuos como resultado de perte-
necer a algiin grupo en particular y constituye la parte de la conducta

aprendida y que es compartida con otros.

La cultura regula nuestras vidas en todo momento, desde el instan-
te en que nacemos hasta que morimos, existe, tengamos o no conciencia
de ellos, una presion constante sobre nosotros para que sigamos ciertos

tipos de conducta que otros han creado para nosotros. 5]

El factor cultural es una forma de identidad entre los individuos,
puesto que es en la medida de sus coincidencias que se piensa parte de
un grupo social, al mismo tiempo se dice diferente de otro en el plano de
la confrontacién. Es decir, sélo se tiene conciencia de las diferencias cul-

turales cuando se tiene contacto con otro.

Bajo este sustento es posible reconocer situaciones interactivas en-
tre las culturas indigenas y la sociedad occidentalizada entre las que se
acentidan los rasgos contrastantes. A través del comercio, la migracién, el
consumo de productos industriales, la dependencia juridica, el uso de

vias y medios de comunicacién, religién y escuela, se producen inter-

18 Clyde Kluckhohn, “Costumbres extrafias”, en: Cultura y educacion. Antologia. p. 22-24.
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cambios culturales en las que se establece una relacién de competencia y

dominio.

En lo que respecta al sistema educativo, intenta lograr una unifica-
cién de los diferentes sectores. Este proceso de homogeneizacidén aparece
a nivel de la lengua dominante en la cultura del grupo hegeménico, refor-
zado por sus contenidos programéticos, por sus materiales didacticos y
por la capacitacién de los maestros 16, Es aqui donde aparecen dos for-
mas de educacién que someten al nifio a una serie de conflictos sicologi-

COSg

Por un lado, la educacién comunal indigena se realiza en el interior
de la familia. En esta se transmiten las formas de comportamiento y valo-

raciones que son propios del grupo.

Generalmente a los niftos se les ensefia como conducirse en la fa-
milia y la comunidad. Entran en un proceso de socializacién que les per-
mite ir integrando los conocimientos y su aprendizaje se basa en la ob-
servacion y en la acumulacion de experiencia directa. En es

ta etapa aprenden el uso de su lengua, la afirman, por eso cuando ingre

18 Gabriela Coronado Suzan. “Formas de comunalidad y resistencia lingtistica”, en: _La cuestion étnico-
nacional en la escuela vy la comunidad. Antologia. p. 117-121.
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sen a la escuela, ya saben muchas cosas en su idioma, no es verdad que
son ignorantes como comunmente se afirma en la escuela. También a es-
ta edad conocen su entorno social y natural y las relaciones que se esta-
blecen entre ellos. Durante este proceso de formacién, el nifio se impreg-
na en forma implicita de los valores propios de su cultura, que afirma
cuando alcanza la edad adulta. Entre esos valores se encuentran: la ver-
dad a través de la palabra, el trabajo, el sentimiento de solidaridad y el
respeto:

A) La verdad a través de la palabra. Nos ensefia a decir las cosas con la
verdad, a no mentir, a respetar nuestra palabra. No siempre es necesa-
rio escribirla para que tenga valor.

B) El trabajo. Nos ensefia que debemos trabajar, amar el trabajo del
campo y a la tierra, porque el trabajo proyecta y dignifica al hombre.
C) El sentido de solidaridad. Ensefia a practicar la ayuda mutua porque

todos pueden necesitarla alguna vez.

D) El respeto. Los nifios aprenden a respetar y valorar la sabiduria de los

mayores; a la tierra porque es quien proporciona el alimento diario. En

general se aprende el respeto por la naturaleza misma.t’,

Por el contrario la cultura dominante promueve valores adversos a

17 Natalio Hernéandez Hermandez, “Hacia el reencuentro con nuestra educacion india”, en: Cultura v edu-
cacion. Antologia. p. 13-16.
53



los anteriores:

1) Se devalta la palabra. En las ciudades la palabra vale poco, todo se
escribe, se escriben reglamentos y leyes aunque no se respeten. Es
comun la mentira.

2) Se deja de amar al trabajo. La gente cada vez quiere trabajar menos y
ganar mas. A veces sienten el trabajo como una carga y:se le toma co-
mo un degradante.

3) La cultura occidental ensefia poco a poco a perder el sentimiento de
solidaridad y sobrepone la competencia y la individualidad.

4) En las ciudades ya no se respeta a los mayores, a las autoridades ni a

la naturaleza y nadie dice ni hace nada para fomentar este valor.

Por medio del curriculo escolar, la sociedad occidentalizada o
“nacional” como algunos lo |laman; transmite su concepcién acerca de la
cultura indigena en el sentido de considerarla un obstaculo para el desa-
rrollo de los individuos y por consiguiente de la nacién, de ahi que su

tendencia se oriente a la aculturacién por medio de los contenidos educa-

tivos.

El ingreso del nifio indigena a la vida escolar le produce una con-
frontacién emocionalmente dolorosa, ya que los conocimientos y su forma
de transmisién difieren de aquellos a los que él estd habituando. El nifio
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se topa con procesos de ensefianza que tienen la premisa cuantitativa,
dejando a un lado la calidad. Ademés se puede observar que no hay con-
cordancia entre lo que se ensefia y lo que se quiere aprender. Todo esto
provoca un conflicto en las estructuras mentales del nifio que muchas

veces se traduce en frustracién, sentimiento de incapacidad, pérdida de

valores, reprobacién, etc.

La escuela en su funcién formativa promueve valores diferentes a
los que el nifio estd acostumbrado, tales como la sobrevaloracién del li-
bro, aludiendo a éste c’omo verdad inobjetable, el individualismo y por Io
tanto la competencia, el menosprecio de las actividades indigenas a tra-
vés de los ejemplos, ilustraciones y materiales escritos, pero sobre todo

la sobreposicién del espafiol a la lengua indigena.

Bajo este tipo de relacién la escuela coloca en desventaja el desa-
rrollo de los diferentes grupos étnicos, situacién de la que se vale para
argumentar que la cultura indigena impide el desarrollo social. No obs-
tante puedo decir que es la concepcién y la postura que se adopta hacia
este ultimo la que propicia esta desigualdad aunque ello no evita el sen-

timiento de inferioridad creado en el indigena.
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Un pueblo con tradicién maya, asi es San Salvador, que aun con-
serva los rasgos culturales que lo hacen diferente de la gente ladina; su
lengua, sus costumbres y valores. Debido a su dificil acceso ha tenido

poca influencia, lo que ha contribuido a su conservacion.

Ver llegar a mis alumnos era la muestra clara de lo anterior. Los
vefa entrar cargando sus libros tal cual fueran cargas de lefia, con sus
bolsas o correas metidas en la cabeza y sostenidas por la frente. Los ni-
fios con sus camisas y pantalones ya algo estrechos y rasgados, a veces
sin botonadura y un poco sucios por el uso; las nifias con sus huipiles
adornados en cuello y orilla baja con figuras de flores en vivos colores.
Los nifios usaban en su mayoria huaraches de cuero y las nifias zapatos
de hule. Los méas pequefios preferian traerlos metidos en los brazos, pues
les era mas facil caminar sin ellos y sélo se lo ponian cuando entraban al
salén de clases. Después de pronunciar los buenos dfas acostumbrados,
cada uno ocupaba el lugar asignado y se ponfan a dialogar entre sf, mien-
tras esperaban el inicio de las actividades. Sus rostros morenos enrojeci-
dos por el sol de la mafiana, reflejaban un poco de cansancio por la ca-
minata (los de Villahermosa y Colonia), sus manos callosas y manchadas
eran signo inconfundible de su filiacion social y cultural, misma que iba a

estar en el desarrollo de todo el proceso escolar.

56



Al principio tuvimos problemas para comunicarnos puesto que ellos
sélo hablaban y entendfan fa maya, mientras que yo tenfa mucha dificul-
tad para hablarla con los regionalismos de la parte oeste del estado. Si
les hablaba en espafiol, solamente se me quedaban viendo sin decir nada
y alggnos decfan “;biixi?” (;C6mo?). Con algunos apuros empezamos a
trabaj<ar usando la lengua indigena al tiempo que aprovechaba cualquier
oportunidad para irla practicando. Muchas veces era motivo de risa el
querer expresar alguna idea, pues mal utilizaba las palabras en tiempo,
género o contexto, otras veces mezclaba los regionalismos. Después de

ese ciclo escolar ya me era mas facil entablar un dialogo con cualquier

mayahablante.

Durante los mese de mayo y junio la asistencia fue irregular, debido
a que muchos alumnos se iban con sus padres a la milpa, pues era época
de siembra del mafz; las nifias se quedaban en sus casas a cuidar a los
mé&s pequefios para que la madre ayude también en los trabajos del
campo. En este grupo social se les ensefia desde pequefios a integrarse a

la vida productiva y contribuir asi para obtener el sustento familiar.

En la cultura maya existe una clara influencia del misticismo, es
decir, aquello que se interpreta como fenémeno inexplicable y que se jus-

tifica en la existencia de un ser supremo, Dios. En este aspecto persiste
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aln la lucha entre lo indigena y lo espafiol. Se puede constatar en el he-
cho de que adoraban a la cruz y a los santos, mientras que todavia reali-
zan ceremonias ancestrales como el rito de la lluvia y utilizan expresiones
como: “yuum ik’", "yuum chaak”, “yuum k'iin", ‘“yumm k'aax”,( sefor aire, se-
fior lluvia, sefior sol y sefor monte). En la escuela los nifios se mostraban
escépticos con algunas explicaciones de caracter cientifico, anteponiendo

el fundamento de la creacién divina.

Otros fenémenos miticos eran los tabls o temas prohibidos como la
sexualidad o las serpientes. Cuestiones que en todo momento modifican

la orientacidon de las intenciones educativas del programa y plan de cla-

Ses.

Si bien es cierto que durante su desarrollo el nifio va diferenciando
sus actividades segln el género al que pertenece, en la sociedad maya se
acentda este fendmeno, reforzado por el valor del respeto. En las comu-
nidades indigenas existe la creencia de que una mujer no debe establecer
didlogo con un hombre que no sea familiar suyo, pues esto constituye
una falta a la moral. Inclusive se sabe que en los pueblos mas apartados,
entre ellos San Salvador, el matrimonio es un contrato que se acuerda
entre los padres de los contrayentes y estos pocas veces tienen oportuni-
dad de platicar a solas antes de la ceremonia.
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Esta costumbre se veia reflejada en las actitudes de los alumnos
tanto de las nifias como la de los nifios. Si los sentaba juntos expresaban
un sentimiento de pena o verglienza, a veces eran motivo de burla de sus
comparnieros. Otras veces se rebelaban y cambiaban de lugar en cuanto
no los veia. Esta postura era asumida en todas las actividades de sociali-

zacién como los juegos, bailables, aseo o tareas en equipo.

Ante estas formas de manifestacidén cultural, procuraba establecer
un marco de respeto y adaptar mis actividades para que puedan cumplir
su finalidad y ser asumida significativamente. Esto implicaba por supues-
to, cambiar algunas estrategias didacticas que sean mas flexibles de
adaptarse al contexto. La ensefianza como ya dijimos, se impartia en ma-
ya, mientras que de manera informal utilizdbamos el espafiol con los
grados superiores. Los ejemplos o actividades que se utilizaban para re-
forzar el aprendizaje se remitian a situaciones del medio a partir de los
cuales se iban ampliando a otros niveles contextuales. Los temas relacio-

nados a la reproduccién se abordaron en forma muy general debido a los

planteamientos precedentes.

Una de las preocupaciones surgidas, es creada por la cadena de
exigencias que se forma a partir de los programas escolares. En este sen-

tido cada nivel de autoridad recibe presiones de su superior, provocando
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que el trabajo no pueda ser del todo sujeto a los requerimientos del con-
texto, pues los resultados que se piden estan orientados hacia la educa-
cién nacional. Ademas, la desvinculacién de los diferentes niveles de la
educacidén bdsica no asume esta adaptacién. Todo nifio que quiera ingre-
sar a la secundaria deberd cumplir con los requisitos que le exige el pro-

grama.

Con estas caracteristicas se fue desarrollando mi labor docente en
la que prevalecia un ambiente de confianza. La disciplina era llevada de
un modo flexible dando prioridad al dialogo antes que a los castigos. Se
podia entrar y salir con libertad del salén lo cual se hacia con actitud

responsable, sin exceder el tiempo requerido.
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CAPITULO V

AL FINAL DE LA JORNADA



Era ya el mes de junio y nos prepardbamos para concluir el periodo
escolar, la supervisién nos habfa solicitado una larga lista de docu-
mentos finales, también estdbamos elaborando trabajos manuales
para montar una exposicién y ensayabamos unos bailables para pre-
sentar un pequeno festival de clausura. Como eran los Gltimos dias,
practicamente no habia trabajo académico mas que en las primeras
horas de la mafiana. Para después dedicarnos a lo anterior. Era

momento de “echar una mirada” y ver lo que se habia logrado duran-

te ese periodo.

Seria falso decir que me sentia satisfecho con los logros alcan-
zado, porque obviamente se podia lograr méas; sin embargo estaba
contento porque a pesar de las dificultades hubo un desarrollo acep-
table. De los 25 nifios con los que trabajé hubo necesidad de reprobar a
una nifia del primer grado que habia ingresado a la escuela con 5 afios
de edad. A pesar de mis intentos no logre que se incorporara al grupoy a
las actividades, por lo que aprendizaje fue muy escaso y prescindia del
nivel requerido para cursar con éxito la siguiente etapa. Aquellos que
eran repetidores pudieron desarrollar adecuadamente la lecto-escritura,

mientras que los de nuevo ingreso solo podian leer silabeando; no obs-
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tante confiaba en que en el siguiente ciclo ya podrian hacerlo correcta-
mente antes del mes de diciembre. Sin embargo ya no estuve presente

para comprobarlo pues al inicio del otro periodo fui transferido a otra es-

cuela.

Como docente me he enfrentado a muchos retos que me presentan
las diferentes situaciones escolares en los que participo; sobretodo al
valorar la funcién que desempefia dentro de la cadena educativa. Es ahi
donde se hacen presentes las dudas las preocupaciones pero también el
compromiso que ha regido mi labor. Este Gltimo se ha visto compensado

por la inigualable satisfaccién de descubrir en forma espontanea, los

aprendizajes de mis alumnos.

La elaboracion del presente trabajo me ha sido de gran utilidad
formativa pues ha implicado una retroalimentacién que apoyé con ele-
mentos teodricos, permitiéndome una vision critica del mismo en el que
descubro aciertos y desaciertos que seran puntos de referencia para mi

futuro desempeno docente.

Sin duda alguna es de primordial importancia la definicion y apli-
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cacion de un método de planeacién para grupos multigrado, porque faci-
lita la sistematizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje y reduce el
riesgo de caer en improvisaciones que lleven a “hacer como que se tra-
baja”. La razdn de ser practica obedece a que por el numero de grados

es necesario establecer la correlaciéon de contenidos lo cual puede resul-

tar tedioso.

El sistema utilizado en esta experiencia (anexo 3) puede ser una
alternativa para la planeacion porque cumple con los requisitos antes ci-

tados.

El desarrollo de mi labor docente estuvo llena de contradicciones
en relacién a su orientacion metodoldgica. En tanto que algunas activi-

dades se enfocaban a la construccién del conocimiento, otras eran cla-

ramente conductistas.

En términos generales puedo afirmar que fue este ultimo el que
prevalecié en aspectos tales como la utilizaciéon de espacios, y la selec-
cion y abordaje de los contenidos educativos. Con este analisis se abre la

posibilidad de replantear mi labor y crear mayores espacios de participa-
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cion del alumno, que le brinde aprendizajes significativos.

El trabajo en escuelas unitarias es como ya dijimos una labor difi-
cil, pues requiere del maestro, el empleo a fondo de tiempo y recursos
de ensefanza. El aprendizaje constituye la finalidad, pero su logro impli-
ca comprension y para que este exista deben crearse las condiciones
adecuadas que permitan la construccién de significados es por eso que
ha de considerarse el conocimiento e interés del alumno y con base en

ello, la correcta planeacién del curso.

Una caracteristica que puede ser discutible en términos de ventaja
o desventaja, es que en este tipo de escuelas, el docente decide cémo
organizar su trabajo, por lo tanto es en él en quien recae la responsabili-
dad de su funcionamiento por eso es importante su constante actualiza-

cion pedagobgica a través de diferentes medios.

Por ultimo quiero mencionar que este documento no tiene la inten-
cién de ser un modelo de trabajo; muestra de ello es que hago evidentes
tanto los aciertos como las deficiencias que en el se destacan. Mi inten-

cién se enfoca a motivar la reflexién de maestros que se desempefian en
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situaciones similares y que a raiz de ellas se puedan perfilar a la bus-
gueda de mejores formas de organizacion que obedezcan al propésito de
favorecer el aprendizaje; que muchas veces las autoridades educativas

desconocen al momento de elaborar las propuestas curriculares.
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ANEXOS



ANEXO 1

UBICACION GEOGRAFICA DE SAN SALVADOR

A TIZIMIN |

VALLADOLI /_Tﬂ:{m\“.

A MERIDA |

| CHEMAX
|
YUCATAN | 4
] ' // -
e
ETIXCACALCUPUL '| e Jm .’.‘//

S
) [saN SILVERIO |

Para entrar y salir de la comunidad utili-
zaba la ruta Dzitox-Chichimila, en la que los

primeros 6 kildmetros se tenian que recorrer a
pie.
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ANEXO 2

LA ORGANIZACION DE ESPACIOS

I I
LIBRERO
10 10 20 40 60
10 10 10 20 20 40 40
10 10 10 20 20 40 40
]0 10 10 20 30 30 40
ESCRITORIO o
0 DEL MAES- U
<0 TRO c
x5
= PIZARRON R
<3 T
[ ]

Esta forma de organizacién de los espacios en el aula tenia, en
relaciéon con los alumnos, la finalidad de brindar atencién prioritaria

en el orden progresivo de los grados escolares
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ANEXO 3

ESTRUCTURA DE PLANEACION DIARIA

PLAN DE CLASES

ASIGNATURA FECHA
NUCLEO GE- MATERIAL
G NERADOR | CONTENIDO [ACTIVIDADES | DE APOYO [ OBERVACIONES

grado de complejidad o la amplitud de los conceptos.

Este modelo de planeacién diaria procuraba la correlacién de

los contenidos educativos de manera que en cada grado variara el
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ANEXO 4

DISTRIBUCION SEMANAL DE LAS ASIGNATURAS

DIA

ASIGNATUR

ESPANOL

MATEMATICAS
CIENCIAS NA-
TURALES

LUNES

MARTES

HISTORIA

MIERCOLES

JUEVES

GEOGRAFIA

.

CIVIISMO

EDUCACION
FISICA

EDUCACION
ARTISTICA
ESPANOL
LORAL

completa

Debido a la carga de grupos que debfa atender, el ritmo de
trabajo era lento; por ello no era posible abarcar un mayor ndme-

ro de asignaturas por dfa como en las escuelas de organizacion
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ANEXO 5
MODELO DE GUION DIDACTICO

| AREA: MATEMATICAS |GRADO: 4° GUION: ‘

| OBJETIVQ: Escribimos en forma de fraccién los nimeros mixtos '
ACTIVIDADES:
| 1. Copiemos en nuestro cuaderno los siguientes:

|

|

‘ Niimero mixto es aquel que tiene una parte entera y una fraccion. Ejemplo: | ‘

' S_I_];_J La parte entera es el namero 5 y la fraccion es: | 1| |
13 | 3|

!Para convertir un nimero mixto a una fraccién, primero multiplicamos el entero por el

dENOMAdOT v aam s ss e G navsa |
— _

3 l |

| |Tercero: La suma de*lijgrcducto con el numerador le ponemos el mismo denominador de la|
|  |fraccion mixta | '

3 |

|
Segundo: Se suma el producto con el numerador 5 IL: 5x3+1=r— - ‘

S |

‘La operacion queda: 5| 3 | m‘fr .%: | 153+ L !z l 136i |
| Observemos los mgr;en_égls e_;err:lp7k:(s3 . E | YRR 33
— | — L— 1

a RSN NE |

i 9 |5|' 19x7|, [5l_ |63+5 [ |68 | f ‘

‘ | 7] 7 7] 7 7 | |

AHORA: Parasonvertir una fraccion a un namero mixto, 3

‘ Ejemplo: ‘ 157 Dividimos el numerador entre el denominador 5 _,-i7

El cociente (3) es el entero, el residuo (2) es el numerador y el divisor sigue siendo dsno-
| 'minador o sea: ’_E
5 = | 51

En nuestros cuadernos convirtamos los siguientes nitmeros mixtos a fracciones comunes.
18 = 19| = 16
7 | 4 | 5

Contestemos la leccion 75, paginas 197 a 199 de nuestro libro de matematicas.

Comparemos nuestros resultados |

Pidamosle al maestro que revise uno de nuestros libros. |

Del libro que nos revisé el maestro, comparemos nuevamente nuestros resultados y corrijamos

los errores gque tuvimos.

;l

)

S

Modelo propuesto en el documento “Manejo de grupos multi-
grado” SEP. México, 1992. |

75



