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INTRODUCCION

La educacidn en preescolar en ocasiones se convierte en un es-
tante donde acomodamos las necesidades del nino de acuerdo a las
distintas areas, unidades, ejes de desarrollo, caracteristicas y situacio-
nes. Sin embargo, los objetivos primordiales de este nivel, son que el
nino desarrolle su autonomia e identidad personal, requisitos indispen-
sables para que progresivamente se reconozca en su identidad cultu-
ral y nacional; formas sensibles de relacién con la naturaleza que lo
preparen para el cuidado de la vida en sus diversas manifestaciones;
su socializacion a través del tfrabajo grupal y la cooperacion con otros
nifos y adultos; formas de expresion creativas a través del lenguaje de
su pensamiento y de su cuerpo, lo cual le permitird adquirir aprendiza-
jes formales y un acercamiento sensible a los distintos campos del arte

y la cultura, expresandose por medio de diversos materiales y técnicas.

La educacion preescolar estd pasando por importantes transfor-
maciones; de esto surge la necesidad de tomar en cuenta al educan-

do como agente activo del aprendizaje.

Al Jardin de Niflos asisten pequefios con caracteristicas del perio-
do preoperatorio (de acuerdo a la Teoria Psicogenética) o periodo de
organizacion y preparacién de las operaciones concretas del pensa-
miento. Se extiende aproximadamente desde los 1 1/2 6 2 aios hasta
los 6 6 7 aflos y puede considerarse como una etapa a través de la
cual el nino va construyendo las estructuras que dardn sustento a las

operaciones concretas del pensamiento.



Uno de los procesos fundamentales que se operan en este periodo
y que permite al nino ir conociendo su realidad de manera cada vez
mds objetiva es la organizacion y preparacién de las operaciones con-
cretas del pensamiento las cuales se desarrollardn entre los 7 y los 12

anos respectivamente.

Se llaman operaciones concretas aquellas operaciones l6gicas que
se refieren a las acciones que el niffo realiza con objetos concretosy a
tfravés de las cuales coordina las relaciones entre ellos, pero, el nifio en
edad preescolar aun no puede realizar estas operaciones indepen-
dientemente de las acciones sobre objetos concretos, es decir, que no
puede reflexionar sobre abstracciones; las operaciones mds importan-
tes al respecto son: la clasificacion, la seriacién y la nocién de conser-

vacién de nimero.

La forma como el nifio va estructurando la nocidén de nUmero se
va dando, en parte, de manera casual o incidental, durante el desa-
rrollo de las actividades y en general de las acciones de la vida cotidia-
na. Sin embargo, en una situaciéon educativa esto no puede dejarse al
azar, dejando la responsabilidad a la educadora de favorecer las for-
mas mds adecuadas para trabajar sobre este aspecto. Porlo tanto, se
debe de estar alerta para en el momento propicio saber favorecer la
adquisicién del concepto de nUmero, tratando de inducir la reflexion
mds que buscar las respuestas correctas, a partir de las acciones de los

NiNos.

El nUmero puede considerarse como un ejemplo de cémo el nifio



establece relaciones no observables entre objetos, es decir, que no
corresponden alas caracteristicas externas de ellos; por ejemplo deci-
mos que hay siete objetos, los cuales se pueden observar, existen en la
realidad, pero el siete es una relacién creada. Si el nifio no establece
unarelacién mental entre los objetos, cada uno podria quedar aislado,
O bien en un conjunto en donde sdlo exista cierta idea de numerosidad:

muchos o pocos.

Dentro de este trabajo se buscard la forma de abordar las activi-
dades para favorecer el proceso de construccidén de la conservacion
de nUmero, considerando que en todas las actividades de la vida
cofidiana, subyacen aspectos matematicos que se pueden aprove-
char para orientar al nino en la comprensién de la nocidn de nimero.
Pero de nada sirven si no se enfoca la atencidn de los nifAos en las

relaciones ldgicas implicadas en ellas.

El papel del docente en este sentido, es definitivo, ya que, se
menciond al principio, si sabe proporcionar al nifo el material y el
contexto mas adecuado para que establezca esas relaciones, si gene-
ra momentos oportunos para orientar sistemdaticamente su pensamien-
to l6gico y le ayuda mediante cuestionamientos a construir sus propias
ideas, le estard apoyando verdaderamente en la construccidon de los

conceptos logico-matemadticos....

Este trabajo esta estructurado en cinco capitulos los cuales se

describen a continuacion:



En el primero se da a conocer el planteamiento del problema,
dando una justificacion y presentando los objetivos que se pretenden

alcanzar.

En el segundo capitulo se desarrolla el Marco Tedrico conceptual
que consiste, como su nombre lo dice, en la caracterizacién de los
conceptos y aspectos que inevitablemente forman parte del proceso
ensenanza-aprendizaje, desde el cdmo se sustenta hasta las

implicaciones pedagdgicas que derivan.

El capitulo tercero estd constituido por el Marco Contextual don-
de se dan a conocer los determinantes institucionales que rigen a la
educacion y la caracterizacién del medio donde se desenvuelve el

nino, como son la comunidad, escuela y grupo.

En el cuarto capitulo se hace referencia a las Estrategias
Metodoldgicas Didacticas donde se caracterizan estas y su desarrollo

para su puesta en prdctica.

En el Ultimo capitulo se mencionan las conclusiones personales

obtenidas del trabajo realizado.



I. EL PROBLEMA

A. Titulo.
Alternativas didacticas para favorecer el proceso de conserva-

cién de numero en los nifios de preescolar.

B. Planteamiento del Problema.
La forma de abordar las actividades para el proceso de la conser-
vacién de nUmero no favorece el desarrollo de los alumnos que asisten

al Jardin de Nifos.

La ensenanza de la matemdtica constituye en la actualidad uno
de los puntos de especial interés en el disefo curricular de todos los

niveles educativos.

Particularmente, en el nivel preescolar, las educadoras han aten-
dido tradicionalmente este aspecto del desarrollo, valiéndose de los
conocimientos que adquirieron durante su formacién profesional y de
las ideas que han ido conformando a lo largo de su experiencia cofli-
diana acerca de lo que significa ensefiar matemdaticas a los niflos de

edad preescolar.

Es notable el interés y la necesidad que existe, en muchos de los
docentes por contar con elementos teéricos y metodoldgicos que les
ayuden, por un lado a comprender mejor los conceptos implicados en
el desarrollo del pensamiento Idgico matemdtico y por otro a usar las
acciones diddcticas adecuadas para favorecer este aspecto de la

formacidn de los ninos.



El nino descubre que con los nimeros puede contar, tanto objetos
de la misma especie como de diferente tipo, esto significa abstraer los

objetos como "cosas" sin importar sus caracteristicas singulares.

Segun Jean Piaget, la construccion de la nocidon de nUmero por
parte del nifno requiere de una comprensién anterior de conceptos
I6gicos claves, tales como clasificacion, inclusidn de clases, seriacion y
conservacion. Sin embargo, el mismo Piaget llegd a la conclusién de
que el andlisis del mismo, seria psicoldgicamente incompleto, sin la

contribucién de las experiencias de conteo.(")

Piaget considera que las experiencias de conteo son esenciales
para el desarrollo de la comprension de este concepto, pues ayudan
a descubrir y construir gradualmente significados cada vez mds pro-

fundos acerca del nUmero.

El nUmero no se extrae directamente de las propiedades fisicas de
los objetos ni de las convenciones sociales, sino que se construye a
fravés de un proceso, en el Jardin de Nifos. Los nUmeros son los que
comunmente se conocen como los que sirven para contary esen este
nivel donde se empieza a utilizar los nombres de los nUmeros para
cuantificar, se establece una correspondencia biunivoca entre las
palabras empleadas para designar alos nimeros y los elementos de un

conjunto, en donde la cantidad de palabras coincide con la cantidad

de elementos.

(1) S.E.P. "Actividades de Matematicas en el Nivel Preescolar". pdg. 74
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Es usual pensar que los nifos "ya saben contar”, cuando simple-
mente hacen esa repeticion verbal y confundir este comportamiento

del nino con una manifestacién de la comprensién de concepto.

Generalmente los nifos antes de los cuatro o cinco afos saben
contar verbalmente. Esta es una de las primeras nociones de nimero
gue tiene el nino, pero esta habilidad puede faciimente engafar a un
adulto ya que el nino que puede contar, dificilmente entiende los
numeros. Recitar los nombres de los nUmeros en ausencia de objetos
reales es una actividad sin sentido ya que a esta edad el nifio conoce
el nombre, quizd también la secuencia del conteo, pero rara vez com-
prenden su significado. Es hasta después de los siete afios que ya es
capaz no sdlo de conservar el nUmero sino también de dar una justifi-
cacioén convincente a sus respuestas. De aqui la importancia de cons-
fruir una propuesta pedagdgica que permite buscar las formas mds

adecuadas para el abordaje de las matematicas en preescolar.

¢Qué alternativas diddcticas favorecerdn el proceso de conser-

vacién de numero en los nifos de preescolar?

C. Objetivos

- Crear algunas alternativas diddcticas que contribuyan a la estructu-

racion progresiva de las operaciones l6gico-matematicas.

- Favorecer situaciones que les permitan a los nifios reflexionar en el

proceso de construccion de su pensamiento.

11



Il. MARCO TEORICO

A. El NOmero

El nUmero es una creacion del hombre para dar solucidon a infini-
dad de problemas o bien para satisfacer sus diferentes necesidades.
Se puede decir que no existe campo del saber, o drea del trabajo en

la que no se aplique el conocimiento del nUmero.

Podemos decir que elnUmero es un elemento importante en nues-
tra vida. Es por esto que a pesar de que el curriculum escolar ha
variado a traveés del tiempo, el conocimiento de la matemdatica y en
particular del nimero sigue siendo primordial en la formacién de los

educandos.

A pesar de su corta edad al ingresar a una institucidon preescolar
el nino ya ha adquirido ciertos conocimientos respecto del niUmero y
ademas comUnmente se interesa en ello. Sin embargo aln no posee 1os
elementos logicos suficientes para comprender totalmente este con-
cepto, por lo que es muy importante propiciar oportunidades en don-
de pueda utilizar el nimero en diversos contextos que le permiten

descubrir sus caracteristicas, e ir construyéndolo paulatinamente.

Cuando elnifo ingresa a preescolar empieza a descubrir una gran
variedad de actividades en las que van incluidas sus primeras nocio-
nesrespecto al nUmero, considerando que no llega al Jardin de Nifios
sin ninguna referencia respecto a ese conocimiento, pero si es ahi

donde surgen diferentes actividades donde él descubre la cantidad y

12



la variedad para utilizar los nUmeros y por lo tanto los docentes deben
aprovechar el momento para saber motivar al nino para que su apren-
dizaje sea espontdneo y ala vezidgico, ya que este aprendizaje se va

construyendo a través de un largo proceso.

El nUmero es una idea légica de naturaleza distinta al conoci-
miento fisico o social, es decir, no se extrae directamente de las propie-
dades fisicas de los objetos ni de las convenciones sociales, sino que se
construye a través de un proceso de abstraccion reflexiva de las rela-

ciones entre los conjuntos que expresan su numerosidad. (1)

Los nUmeros naturales forman una clase en la que cada uno de sus
elementos constituye a su vez una subclase. Un numero especifico
representa la clase de todos los conjuntos que poseen la misma

numerosidad.,

Asielnimero 9, por ejemplo, esla clase de todos los conjuntos que
poseen la misma numerosidad, por lo tanto el nUmero 9 es la clase de
todas las colecciones que tienen 9 elementos, ya sean concretas (pa-
litos, insectos), o abstractos (por ejemplo, ideas, momentos, tempera-

turas).

La conservacion de niumero o invarianza, es decir el poder identi-

ficar la cantidad de elementos de un conjunto, independientemente

(1) Op. Cit. pdag. 71
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de que se cambie su disposicidn en el espacio, es una manifestacion de
que ya existe cierfa comprension, por parte del nifio, de la propiedad

numeérica de los conjuntos.

Un nimero especifico considerado como clase, contiene una serie
de subclases determinadas por los nUmeros menores que él, esto se

conoce como la inclusion de clase.

Por ejemplo en la clase del nUmero 5 estdn incluidas la clase del
numero 4, la clase del niUmero 3, la clase del nimero 2 y la clase del

numero 1.

Un nimero especifico, diferente deluno, esun elemento de la serie
numerica, o de una parte de ella -con su orden convencional-, el cual,
es al mismo tiempo, mayor que alguno y menor que otro, seguin se

compare con un numero anterior o posterior a él.

Los ninos mas o menos a la edad de 7 afos ganan und
agilidad en el pensamiento que les permite invertir men-
talmente las operaciones fisicas.
Por ello no hay operacidon numérica que exista por si
sola. Toda operacion se relaciona con un sistema de
operacion y de ideas logicas.( 1)
B. Conocimiento y aprendizaje.
El conceptfo de conocimiento proviene directamente del enfoque

operacional de que la inteligencia incluye una interaccién entre la

(1) LABINOWICZ, Ed. Introduccion Piaget. 1989. Sistemas Técnicos de Edicidn, S.A.
de C.V. pdg. 110
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personay larealidad. Para Piaget el conocimiento surge de la realidad
porlas coordinaciones generales de accién (estructuras). Conocer algo
es ejercer alguna accion sobre él, organizarlo y transformarlo y de este

modo incorporarlo a la propia estructura cognitiva.

Por sujeto hoy se entiende al hombre que obra y conoce activa-
mente, estd dotado de conciencia y voluntad. El objeto es resultado

y producto de la actividad del sujeto.

Piaget explica el proceso de aprendizaje en términos de adquisi-
cién de conocimiento. Para ello establece una marcada diferencia
entre la maduraciéon y el aprendizaje, es decir entre el desarrollo de las
estructuras hereditarias y el proceso del aprendizaje por experiencia

directa.

Todo aquel proceso de adquisicion de conocimiento en funcidn
de la experiencia y sin la participacidon de factores innatos o heredita-

rios es explicado en términos de aprendizaje.

Sinembargo el aprendizaje como una adquisicion de conocimien-
tos en funcion de la experiencia, se caracteriza por ser un proceso
mediato que se desarrolla en un tiempo dado. Con estas particularida-
des se puede, entonces diferenciar al aprendizaje de una simple com-

prensién o percepcidn inmediata o instantdnea.

"A esta clase de aprendizaje por experiencia mediata, Piaget la

denomina aprendizaje en sentido estricto y bajo este tipo de aprendi-

15



zaje incluye la adquisicidon de elementos cognoscitivos en una forma

empirica". (1)

Un nino no puede aun comprender porqué 5y 5 son 10, ni ser

capaz de generalizar esa regla a otras combinaciones de nuUmeros.

Aprende esa regla porque la maestra refuerza su memorizacion.

El aprendizaje puede suponer la formacidon de recuerdos por aso-
ciacién o por memorizacién (proceso que puede ser manifiesto en el
aprendizaje de actos de destreza, o encubierto en el aprendizaje ver-
pal), o suponer el aprendizaje con comprension. El aprendizaje con
comprension implica una interaccién entre desarrollo y conocimiento

por un lado y aprendizaje por otro.

"El conocimiento es una comprensién generalizable o un cam-

bio en la forma de pensar acerca de algo”. (2)

Existen diferentes clases de proceso y que son consecuencia de los
diferentes conocimientos o destrezas que adquiere el ser humano. Un
andlisis del objetivo y de las multiples circunstancias puede darnos

pautas a seguir sobre qué aprendizaje es el apropiado.

La funcidén general del docente es guiar, promover, orientar y co-

(1) RUIZ Larraguivel, E. "Reflexiones en torng a_las Teorias del Aprendizaje” en
antologia U.P.N. 1985. Teorias del Aprendizaje. pdg. 243

(2) SWENSON Leland, C. Jean Piaget. "Una Teoria Maduracional Cognitiva”, en
antologia U.P.N, 1985. Teorias del Aprendizaje. pdg. 207
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ordinar todo el proceso educativo. Desde que el nifo nace hasta que
entra ala escuela, desarrolla una sorprendente cantidad de habilida-
des y habitos. Se encuentra en el periodo preoperatorio que es de los
2 alos 7 anos y su principal caracteristica es la habilidad para repre-

sentarse la accion mediante el pensamiento y el lenguaje. Es preldgico.

Piaget distingue fres etapas del desarrollo durante los primeros 6
anos de vida: sensoriomotriz, el pensamiento simbdlico y el pensamien-
to intuitivo. A continuacion, las 3 etapas y caracteristicas principales

con sus edades promedio.

Sensoriomotriz (desde el nacimiento a los 2 afos)
Se caracteriza por el desarrollo de los reflejos y acciones
sensoriomotores, la coordinacién del ojo y las manos, las relaciones

entre medios y fines y la conciencia del objeto permanente.

Pensamiento simbdlico (de los 2 a los 4 afios)
Se caracteriza por el desarrollo de la funcidn simbdlica que se

manifiesta en el lenguaje y el juego simbdlico.

Pensamiento intuitivo (de 4 a los 7 afios)
Lo caracteriza entre ofras cosas, el sincretismo (la fusidon) en el
proceso de comprension y el razonamiento. Es de tipo transductivo (un

hecho explica otro).

En esta etapa es preldgico, presenta habilidad para representar

la accidon mediante el pensamiento y el lenguaje, el juego simbdlico

17



aun estd presente.

Dentro del preescolar el nifo desarrolla su autonomia y aprende a
relacionarse con las demds personas, tanto con sus compaferos, como
consu maestray las demds personas, asi como también con las mamds
de sus amiguitos. Los logros de esta interrelacién se manifiestan muy
marcadamente al finalizar el afo escolar, tomando en cuenta que
estas relaciones son favorables para él, de tal manera que pueda
desarrollar un sentimiento de confianza en los demds que le dé segu-
ridad a sus actos y también a las relaciones con sus compafieros, asi

como con los adultos.

C. Proceso de construccion de la nocidn de conservacién en el nifio.

El proceso para llegar a la construccidn de las nociones de la
conservacion en el nifio estd basado en una sucesidn de cambios
esencialmente estructurales. La formacién de éstas depende de las
caracteristicas genéticas y en forma determinante de la estimulacion
del medio ambiente o sea de las posibilidades de aprendizaje que éste
proporcione al sujeto. Dicho aprendizaje se ird sucediendo a través de
los procesos de asimilacién y acomodacién, logradndose un equilibrio
(adaptacion) integrando estructuras que se modificardn y enriquece-
ran con nuevos aprendizajes. Hay que tomar en cuenta gue cada
individuo tiene su propio ritmo de asimilaciéon y acomodacion y que

debe ser respetado en todo proceso de ensenanza-aprendizaje.

Delia Lerner refiere que para que el nifio llegue a la conservacion

de numero requiere esencialmente de realizar primero actividades de

18



clasificacion sin importar propiedades cualitativas, después  realizar

actividades de seriacion.( ')

Cuando el nino se encuentra en el proceso de conservacion de
numero es cuando por ejemplo teniendo en su poder dos conjuntos de
determinadas cantidades; al cuestiondrsele si habrd la misma canti-
dad en conjunto el deberd aparecer un elemento de cada conjunto
con cada elemento del otro; cuando empieza a hacer esto sin nece-
sidad de saber cuantos elementos habia en cada conjunto, el nifio se

encuentra en el proceso de conservacion de numero.

D. Implicaciones pedagdgicas

La labor realizada por el docente dentro del aula, es sin lugar a
dudas de vital importancia para el adecuado desarrollo de la situa-
cion educativa, ya que él es el propiciador de situaciones que brindan
aprendizajes en los alumnos y que le permiten desenvolverse en la
sociedad en que vive. Ademds representa el centro sobre el que gira
la educacion y el progreso de una sociedad, puesto que pone en
contacto alalumno con surealidad vy sus problemas, obteniendo asi los
conocimientos que le permitan transformarla para superarse en todos

los dmbitos.

Sin embargo, se puede observar que existen diferentes modos de

comportarse dentro de un aula y esto es originado por la concepcidon

(1) LERNER Delia. "Conceptos de NUmero" en antologia U.P.N, 1985. La Matemdatica
en la Escuelal, pdg. 282
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de conocimientos y aprendizajes en que estd basada la préctica, el
tipo de maestro que se sustenta en la teoria psicogenética y que
difiere mucho enla forma de llevar una clase a las formas tradicionales

de ensenanza.

Tomando en cuenfa que es el nino quien construye su propio
conocimiento al tener confacto con los objetos de la realidad, abstra-
yendo sus propiedades fisicas, analizdndolas y reflexionando sobre ellas
par asi obtener aprendizajes significativos, el maestro toma en cuenta
todos los aspectos del desarrollo para no descuidar o dejar de lado lo
que es importante para él. Al mismo tiempo aqui es el nifio quien
decide qué actividades desea realizar y de qué manera, poi conse-
cuencia, el maestro es un guia y orientador de las mismas para apro-
vecharlas al maximo sin pasar por alto las diferencias existentes entre

los nifilos para no forzar el aprendizaje de unos o detener el de otros.

Al momento en que el docente le plantea al nifio las situaciones
de eleccion, éstas son previamente conocidas por ély no deben de ser
demasiadas para no provocar confusiéon ni tampoco muy reducidas

para no restringir las posibilidades educativas.

Asi mismo el maestro es un creador de situaciones y coordinador
de los actos elegidos. Ademds sirve de guia para integrarle nuevas
posibilidades que los enriquezcan y permitan un mejor conocimiento
de los objetos, 1o cual le brinda al niflo algunas nociones para analizar

los elementos de su realidad.
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En relacién al concepto de niumero, el maestro aprovecha todas
las situaciones que le permitan hacer clasificaciones, seriaciones y co-
rrespondencias para que paulatinamente vaya avanzando en su ca-
mino para construir el concepto que le permita utilizarlo en situaciones

cotidianas.

Para lograr ésto puede utilizar los materiales que hay en las areas
de trabagjo y que generalmente brindan la oportunidad de realizar

estas operaciones haciendo uso del cuestionamiento ideal.

Con esta actitud de cuestionador, el educador brinda al nino el
medio para que éste se encuentre en situaciones reales y de conflicto
que satisfacen su necesidad de saber, pero sin darle las pautas ni los
criterios a seguir, por el contrario, encamindndolo a que sea él mismo
quien encuentre sus propias respuestas a través del andlisis y la re-

flexidn sobre los objetos.

Podemos decir que comenzar a emplear signos requiere un proce-
so de construccion en el nino que parte de los primeros grafismos, pasa
por diferentes tipos de representaciones graficas y llega al uso de
signos y que es fundamental tener en cuenta que este punto de llega-
da se transforma en un nuevo punto de partida, ya que el manejo de
los signos supone una secuencia de acuerdo al grado de complejidad

que cada uno de los signos representa,

En conclusion el maestro debe ser un profundo conocedor del

nivel de desarrollo en que se encuentran los ninos lo que permite brin-
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darles un conjunto rico de experiencias que lo conducen a tener un
amplio conocimiento de su realidad a través de sus propias soluciones

que encuentre por medio del juego, ya sea individual o grupal.

En el Jardin de Ninos todos los juegos son Utiles para propiciar
acciones de conteo y el establecimiento de relaciones de equivalen-

cia entre dos conjuntos.

Otras actividades que ofrecen muchas posibilidades de realizar
acciones de conteo son por ejemplo: identificar cudntos ninos del gru-
po asistieron, votar para tomar alguna decision, determinar cudntos
nifos ya dieron el dinero parair a la visita y cudntos faltan o bien para
saber cudntos ya trajeron el material de reuso que se les pidid, etc. Se
debe propiciar el conteo de objetos con diversas propiedades fisicas
(de diferentes especies, tamanos, colores, formas, texturas), procurar
que los nifnos cuenten, ademds de objetos, acciones (golpes, palma-

das), momentos (dias, eventos).

En muchas ocasiones es el docente quien lleva a cabo estas ac-
ciones. No obstante, si sabemos aprovecharlas, podemos encontrar en

ellos, valiosas oportunidades para propiciar experiencias de conteo.

La evaluacidn es un elemento central en el proceso diddctico que
toma caracteristicas particulares en el Jardin de Nifics, es necesaria ya
que permite conocer de manera confiable el impacto que tiene el

proceso diddctico en el desarrollo del nifio.
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Al docente como promotor y guia del desarrollo integral de los
ninos, le corresponde evaluar los procesos de desarrollo de sus alumnos,
el alcance o no de los objetivos planeados por él, la pertinencia de las
situaciones y actividades realizadas, las técnicas y materiales que uti-

liza para que los ninos participen y expresen sus ideas y sentimientos.

La evaluacion debe realizarse tanto grupal como individualmen-
te; en cuanto al desarrollo individual del nifio, observar si éste se
desenvuelve sin diferencias extremas, estando atento en el caso de

manifestaciones significativas que pudieran despertar preocupacion.

La evaluacidon se debe realizar tanto en los juegos, actividades y
actitudes del nifo, la educadora ha de tener la habilidad suficiente
para observar todos los aspectos ya que en el Jardin de Nifios la Unica

manera de evaluar es mediante la observacion.
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IlIl. MARCO CONTEXTUAL

A. Politica Educativa en México

Una de las luchas mas calladas que han existido en México es sin
duda la de la educacion y esta lleva mds de un siglo, en la que han
infervenido miles de mexicanos, para constituir una nacién mds inde-
pendiente, mdas justa, mds rica y mds democrdatica. Esta es la Educa-
cién Publica, ya que anteriormente no existia en México ni tampoco
contaba con las bases ideoldgicas vy juridicas del liberalismo sobre el

cual habria de constituirse el México moderno.

La historia de la educacién es muy importante, ya que nos permite
saber como lograron gradualmente los mexicanos la capacidad para

mejorar por si mismos, individual y colectivamente la calidad de su

vida.

Durante los Ultimos 60 afnos el pais se ha transformado notable-
mente con la educacién como promotora ya que anteriormente esta
era muy rudimentaria. A partir de la creacién de la S.E.P. los logros que

han surgido son:

- La consolidacion de la funcidén educativa del Estado establecida por
el Articulo 3° Constitucional, que garantiza una educacién popular,

democrdtica y nacionalista.

-Lainstitucionalizacion de la educacion que ha dado por resultado un

sistema educativo articulado, orgdnico, sujeto a normas, en el aue
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participan coordinadamente la federacion, los estados y algunos mu-

nicipios y al que se dedica una proporcidén considerable de recursos.

-El avance suficiente educacional para hacer efectivas la igualdad

de oportunidades de la justicia social.

-La profesionalizaciéon del maestro que hoy constituye la profesion mas
numerosa del pais, la mds vinculada al pueblo y una de las que mayo-

res esfuerzos han hecho por superarse. (')

Para el siglo XXl seremos mds de 100 millones de habitantes y para
entonces México se habrd transformado respecto a la educacidn. Esta
deberd ser de mayor calidad y para ello serd indispensable dentro del
sistema educativo mejorar la calidad del maestro y de los demds fac-

tores que influyen en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Es necesario que se amplien y perfeccionen los proyectos orienta-
dos a mejorar la calidad de la ensenanza. Darle impulso a la parte
valorativa de la educacién, a desarrollar en los niflos y jbvenes, Usos,
aptitfudes y habilidades que ya hace mucho tiempo se habian olvida-
do.

El origen de la Educaciéon PUblica en México tuvo lugar en el afo

1600 aproximadamente, mediante las ordenanzas de las maestras del

(1) SOLANA, Fernando. "Historia de la Educacion Piblica en México". pag. 2
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Novelésimo Arte de Ensefiar aleer, escribir y contar. Durante el Porfiriato
(1877) interviene Ignacio Ramirez ante el Congreso Constituyente en
un debate sobre el Articulo 3°. Durante este tiempo se inician los estu-
dios encaminados a la fundacién de la Escuela Normal y el Congreso

de la Unidn aprueba el decreto para la creacidn de dicha escuela.

En la obra educativa del Porfiriato se establecen los dos primeros
Jardines de Nifios en la ciudad de México y a la vez se consolida este

sisfema.

Antes de la Revolucion Mexicana (1883) el Articulo 3° de la Cons-
titucion Politica instituye el principio de la plena libertad de ensefanza
y para 19210 la Revolucion muestra como rasgos fundamentales un
sentimiento nacionalista, un sentido popular y una definitiva proyec-
ciéon social, aumenta el porcentaje de alfabetismo y disminuye el nU-

mero de escuelas,

Durante la politica de José Vasconcelos se crea la Secretaria de

Educacion Publica y esto es en 1921.

En los anos recientes (1959-1972), aparece el libro de texto gratui-
to, en esta eépoca el analfabetismo aumenta. Se crea la Direccidn
General de Mejoramiento Profesional del Magisterio, se inicia la Refor-

ma de Educacidon Primaria.

B. Politica Educativa Actual.

Antecedentes: El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la



Educacidn surge en el Gobierno de Carlos Salinas de Gortari, siendo
Secretario de Educacién PUblica Ernesto Zedillo Ponce de Ledn. Este
acuerdo pretende extender la cobertura de los servicios educativos y
elevar la calidad de la educacion a través de una estrategia que
atiende a la herencia educativa del México del siglo XX, proponiéndo-
se la reorganizacién del sistema educativo, reformulacién de los con-

tenidos y materiales educativos y revaloracion de la funcién magisterial.

Los objetivos de dicho acuerdo en el nivel de Educacidn Preesco-

lar son los siguientes:

-Apoyar la prdactica docente cotidiana en los Jardines de Ninos en el
contexto del Programa de Educacién Pre-escolar, brindando orienta-
ciones que permitan que los docentes resignifiquen su quehacer para

el logro de los objetivos de la Educacion Preescolar.

-Facilitar al educador la planeacion, realizacién y evaluacion del he-
cho educativo de manera permanente y a partir del respeto a las

necesidades de su entorno.

-Reorientar las actividades cotidianas a fin de que se adecuUen a las

condiciones regionales y a las caracteristicas y necesidades del nino.

La educacion formal en México estd reglamentada en el Articulo 3°

Constitucional, el cual establece

que la educacion impartida por el Estado -federacion,
estados, municipios- tenderd a desarrollar armonicamen-
te todas las facultades del ser humano y fomentard en él
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el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad
internacional en la independencia y en la justicia. (')

A pesar de que se establece que la educacidon pretende el mejo-
ramiento econdmico, social y cultural, esto ha sido muy dificil, pues
aunqgue sea un individuo educado y haya concluido una carrera pro-

fesional se encuentra en el problema del desempleo.

Muchos optan por no continuar en carreras profesionales, que-
ddndose Unicamente con primaria o secundaria, afectdndose el nivel
social y cultural. Lo anterior aunado a lo costoso que resulta educarse,
porque lo gratuito que establece la Constitucidén Politica de México,
queda obsoleto al comparar todo lo que tiene que pagarse para
estudiar: transporte, Utiles escolares, inscripcion y uniformes, entre otras

cosas

C. Estructuracion de los Planes de Estudio y Programas de la Educacion

Preescolar.

Los programas de Educacidn Preescolar han sufrido varias trans-
formaciones. Uno de los primeros programas estuvo influenciado por la
filosofia de Federico Froebel. Se trabajaba en base a "Centros de Inte-
res" que cambiaban cada semana, el rol del maestro se manejaba con
una guia donde se anotaban las finalidades especificas al hacerse la

planeacioén.

(1) CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS UNIDOS. 84a. edicién. Editorial Porroa.,
pdg. 7
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En 1962 se inicid en el Distrito Federal el programa por dreas de
trabajo basado en las lineas de desenvolvimiento de la personalidad.

Estos se aplicaron en Chihuahua en 1965.

En los Jardines se utilizaba el material grafico y nunca se propicid
un ambiente alfabetizador en las aulas. Este programa marcd gran
importancia a los hdbitos y actitudes. Cada semana se cambiaba el
tema a tratar y el nino quedaba con muchas dudas. A pesar de los
esfuerzos de la educadora no siempre se podia contemplar las carac-
teristicas especificas del mundo inmediato que el nifio necesitaba

descubrir.

En los centros de interés, los contenidos y las actividades, eran
repetidas y transmitidas a los ninos en formas tradicionalistas. El tema

a tratar se limitaba por el plazo tan corto en que se veia.

En 1976 surge el programa que trata también de un método glo-

bal; los temas a tratar son seleccionados por el interés del nifo.

Cuatro anos mas tarde se realiza una revision al programa vy se
propone al organizacion armoénica de los hechos, seres y objetos de
estudio aborddandolos mediante actividades a fin de resolver un asun-
to de aprendizaje y alcanzar determinadas metas educativas que se
logran con estimulos del medio ambiente que sean significativos, los
cuales se organizan alrededor de un tema o idea, denominado "Cen-
tros de Interes”, donde las actividades se agrupan y se unen entre si

propiciando estimulacién continua vy llevando una secuencia de obje-
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tivos y actividades.

En 1981 surge un nuevo programa de preescolar y éste se llevd a
cabo hasta el afo escolar (1991-1992), este programa estd plonteado

en fres libros.

El libro nUmero uno es sobre "Planificacidon General del Programa”.
Permite a la educadora fener una visidén total del proceso ensenanza-
aprendizaje, de las lineas tedricas que lo fundamentan, de los ejes de
desarrollo basados en las caracteristicas psicologicas del nino durante

el periodo preescolar.

El libro nUmero dos contiene la planificacién especifica de las diez
unidades temdticas, sisfematizadas desde el punto de vista operati-
vo. La visiéon conceptual del libro uno conjuntamente con la operativa
del libro dos, evita la mecanizacion del trabajo y permite a la educa-
dora ver el sentido tanto de sus acciones, como de las del nino dentro

de la totalidad del proceso ensenanza-aprendizaje.

El lioro niumero tres, es el de los apoyos metodoldgicos. Es un auxi-
liar que le ofrece una gama de orientaciones y actividades para enri-
quecer su trabajo y la posibilidad de apreciar en cada una de ellas la

relacién que guardan con los ejes de desarrollo.

Este programa se considera como uno de los mejores ya que no
era limitante en ningun sentido pues habia libertad tanto para las

educadoras como para el nino.
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D. Programa de educacidn preescolar vigente.

Este programa como el anterior estd fundamentado en la Teoria
Psicogenética de Jean Piaget, en el cual su teoria menciona que al
nino se le debe dejar en libertad para que asi sea él mismo, constructor

de su conocimiento.

Este nuevo programa constituye una propuesta de trabajo para
el maestro ya que en &l existe la flexibilidad suficiente para que el
maestro lo adopte en la mejor manera posible a las necesidades de su

grupo.

Como en el anterior programa la finalidad de ambos es lograr el
desarrollo integral del nifio, tomando en cuenta el proceso por el que

atraviesa el preescolar asi como su edad.

El Articulo 3° de la Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos es la base fundamental legal, filoséfica y axiolégica en la

que se sustenta la Educacién Mexicana.

Los principios que se desprenden del Articulo Tercero de nuestra

Constitucion son los fines que fundamentan el programa.

El Articulo Tercero Constitucional define los valores que
deben realizarse en el proceso de formacién del indivi-
duo asi como los principios bajo los que se constituye
nuesira sociedad, marcando por tanto, un punto de
encuentro enfre desarrollo individual y social.( 1)

(1) S.E.P. Pograma de Educacion Preescolar. pdg. 5
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El programa estd estructurado de la siguiente manera:

-Los proyectos.

El proyecto es una organizacién de juegos y activida-
des propios de esta edad, que se desarrolla en torno @
una pregunta, un problema o la realizacién de una
actividad concreta. Responde principalmente a las
necesidades e intereses de los ninos y hace posible la
atencién a las exigencias del desarrollo en todos sus

aspectos.(')

Estos estan relacionados con distintos aspectos del desarrollo y a
la que se ha llamado organizaciéon por bloques y que permite integrar
en la prdactica el desarrollo del nifo. Estos son congruentes con 10s
principios bdsicos que sustentan el programa y conciben el desarrollo

del nino desde un punto de vista integral.

-Espacio y tiempo

El espacio y el tiempo dan contexto a la accién edu-
cativa, haciendo que su organizacién permita el fun-
cionamiento del programa. Esto significa un reto en la
tarea del docente, pues implica reflexidon, renovacion
y ajuste continuos.

El ambiente, el lugar y ritmo en que se desarrollan las

actividades atenderd en primer lugar a las necesida-
des del nino. (?)

El Jardin de Nifos cuenta con dos dmbitos igualmente importan-
tes; el espacio interior o aula y el espacio exterior constituido por el

plantel y su entorno.

(1) Ibidem. pdg. 18
(2) lbidem. pd&g. 53
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-Aspectos metodoldgicos.

Estos constituyen los lineamientos para el hacer del docente, las
formas del frabajo de los niflos y el ambiente educativo en su conjunto
ya que la metodologia traduce los principios generales del programa
en respuestas operativas para la prdctica educativa. Estas orientacio-
nes metodoldgicas no se limitan a un solo apartado del programa sino
que son lineas vertebrales y le otorgan sentido y coherencia a sus
diversos componentes; el proyecto, los bloque de juegos y actividades,

la organizacion del espacio y del tiempo de la planeacion.

-Planeacién de las actividades

La planeacidon de las actividades en el programa se
desprende de su organizacidn por proyectos. El pro-
yecto en cuanto constituye un proceso de activida-
desy juegos requiere de una planeacidn abierta a las
siguientes posibilidades: participacion (de las activi-
dades) conjunta de los ninos y el docente en su elabo-
racion.(')

Las caracteristicas de la modernizaciéon de la Educacion Bdsica en
Educaciéon Preescolar nos dice que el proceso de transformacion en la
educacidn preescolar conlleva: implantar nuevos modelos de aten-
cion para la poblacidon no incorporada en este nivel, como politica
para disminuir el rezago social y asegurar un buen desempehno del nino
en la escuela primaria. Articular pedagdgicamente este nivel con el
de primaria, establecer un modelo congruente con las caracteristicas

del contexto social del nino mexicano, producir mds y mejores materia-

(1) Ibidem. pag. 71
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les y apoyos diddacticos para alumnos, maestros y padres de familia y

distribuirlos con oportunidad.

El objetivo de la Modernizacién Educativa es, adecuar la educa-
cion bdsica a las necesidades que plantea la modernizacion de la
sociedad. Consolidar la educacioén inicial como un programa de apoyo
y solidaridad social que contribuya a igualar las oportunidades de
desarrollo educativo de toda la poblacién. Articular los programas de
educacién preescolar, primaria y secundaria a fin de conformar un
modelo congruente y continuo que evite los traslapes y vacios existen-

tes.

En lo que respecta a la educacion preescolar el objetivo es: ofre-
cer una educacion preescolar de calidad a todos los nifos que la
demanden, que fortalezca la identidad nacional y los valores cultura-
les desde los primeros anos de escolaridad y que estimule sistematica-
mente el desarrollo del nifo en un contexto pedagdgico adecuado a

sus caracteristicas y necesidades.

E. Ubicacion del programa.
No es posible enfrentarse con el problema de unainiciacion logico-
matemdatica en la escuela infantil, sin referirse a los trabajos de Piaget

sobre este tema.
En esta iniciacion logico-matematico estdn implicadas la activi-

dad del nifio, sus formas de desarrollo cognitivo y su propia gama de

aprendizaje.El objetivo principal del programa de educacion preesco-
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lar es de favorecer el desarrollo integral del nino tomando como funda-
mento las caracteristicas propias de esta edad y su funcidn es dar un
contexto al desarrollo de las operaciones del pensamiento del nifio @
través de las actividades y lograr la adaptacién activa del nifo al
mundo exterior y el pensamiento 1dgico es un instrumento bdsico de

esta adaptacion.

Las actividades vinculadas a las preoperaciones ldgico-matemati-

cas son de vital importancia dentro del Jardin de Nifos.

Para orientar estas actividades, es necesario que la educacion
observe en el franscurso de las mismas la forma como el nifo juega con
los materiales y verbaliza sus acciones, lo que le permitira apreciar, en
qué nivel se encuentra el nifio en cuanto a la clasificacion, seriacion y
conservaciéon de nuUmero. Esto le ayudard a orientar su actividad
través de sugerencias y materiales mds adecuados para que los ninos

puedan acceder a otro nivel de desarrollo.

Es importante, por lo tanto, que respete las posibilidades y limita-
ciones de cada nino sin forzarlo a que realice acfividades que no

correspondan a su nivel.

Es de fundamental importancia no imponer al nifio ningUn criterio
de clasificacion (color, forma, tamano, etc.) o de ordenamiento, ya que
él puede estar manejando diferentes criterios a los que ella propone, o
bien descubrir y/o crear otros. Debe recordarse que las relaciones o

coordinaciones entre objetos los establece el nino mentalmente, no se
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enseiia a clasificar o seriar, etc., pero si se puede y debe favorecer su

desarrollo.

Los criterios que el nifio utiliza para realizar estas operaciones,
dependen mucho del materialque se emplee. En ocasionesserd el color
y la forma, en otras el tamafo, el volumen, las texturas o muchos otros
criterios que el nifio va descubriendo como atributos de los objetos,

personas, etc.

La forma como se plantean las actividades, integradas en el desa-
rrollo de las situaciones, permiten la utilizacién de materiales muy ricosy
variados sobre los cuales el nifio puede actuar. Por lo mismo no se
requiere desarrollar actividades aisladas para clasificar, seriar o esta-
blecerla correspondencia término atérmino, ya que es necesario gue se
realicen dentro de un contexto dindmico, interesante y con sentido
para que el nino actlue con inferés. Las actividades aisladas y con
formalidad de "ensefianza’los aburre y limitan los procesos de su pensa-

miento.

Tomando en consideracién las caracteristicas psicolégicas del nino
pre-escolary principalmente el hecho de que su pensamiento se cons-
truye a partir de las acciones sobre objetos concretos, la incorporacion
de material grafico debe limitarse al méximo y sélo utilizarse como

apoyo posterior alas actividades que realicen sobre objetos concretos.

Entre los 5y los 7 afos de edad se produce un cambio crucialen el

pensamiento del nino. Serd capaz ahora de elaborar operaciones
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lbgicas concretas, tomando objetos concretos.

F. Condiciones del contexto social, institucional en el que se inscribe el
programa.

Eljardin de Niflos donde presto mis servicios corresponde alsistema
Federal y se encuentra ubicado en el Fraccionamiento Continental en
las calles Asia y Oceania s/n de Nombre de Dios, Chihuahuay lleva por

nombre "Luis Pasteur".

La comunidad cuenta con todos los servicios pUblicos como son
pavimento, agua, luz, teléfono, drenaje, transporte y alumbrado pUbli-

CO.

La mayor parte de las personas de dicho Fraccionamiento, corres-
ponden alaclase mediaya que lamayoriade los papds son profesionis-
tas, son pocos los padres de familia que son obreros o empleados, la
mayoria tiene casa propia y servicio médico, tanto del sistema oficial

como particular.

El grupo con el cual me encuentro trabajando actualmente es de
25 alumnos y son nifios que cuentan con 4.10 a 5.6 afios de edad, la
escuela cuenta con tres aulas, una direccién, dos sanitarios, bebederos,

un chapoteadero, juegos infantiles y un patio muy grande.
Encuentro que el grupo a micargo no cuenta con grandes necesi-

dades puesto que son debidamente atendidos por sus padres, realmen-

te son pocaslas madres de familia que trabajan, solamente una nina del
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grupo es hija de madre soltera.

Las condiciones materiales del Jardin de Nifios en si son buenas,
puesto que se encuentran con un buen mantenimiento, tanto del

edificio como del mobiliario.

Esta institucion educativa estd organizada por una directora y tres
educadoras asi como un conserje. El Jardin de Nifios cuenta con una
Sociedad de Padres de Familia, cuya funcidon es representar al mismo y

organizar actividades para beneficio de éste.
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IV ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

A.Presentacion

Para favorecer el aprendizaje del conteo, se proponen algunas
estrategias, lo que servird como antecedente del concepto de numero.
Se deberd de tener en cuenta la organizacién del trabajo por equipo,
individualy algunas actividades en forma grupal. Se sugiere que denfro
del grupo los niflos tomen los acuerdos o establezcan reglas necesarias
que se van a llevar a cabo dentro y fuera del saldn para el buen
funcionamiento de su trabajo, siempre con la ayuda de la educadora.
Esto es importante porque esta organizacién va a favorecer el uso de
valores como respeto, amistad, responsabilidad, autonomia, inferés y
otros mds, que sepan lo que estdn haciendo y el porqué de las cosas,
Denifro de una organizacién se debe observar el desempeno individual
de cada nifo. Este actuard a su vez por el interés propio y esto lo
conllevard a que sea un individuo capaz de tomar sus propias decisio-
nes, que pueda externar su opinidn por él mismo por medio de las

experiencias que va a vivir va construyendo su conocimiento.

Que sea un nifo activo en constante relacion con el objeto que
manipula. De aquique la educadoratendrd que favoreceresto, ya que
como guia tendrd que saber como ayudar al nifio, a través de recursos
diddacticos y estrategias utilizando el cuestionamiento para confrontar
al nifio y hacerlo reflexionar para que justifique verbalmente sus accio-

nes.

Deberd propiciar su natural curiosidad, el intercambio de ideas y
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acciones mismas en base al objetivo deseado, ya que éstos le van a
proporcionar las facilidades para que pueda avanzar en su desarrolloy

en la construccion de aprendizaje.

En el presente apartado se planteardn las actividades realizadas
con los nifos de un grupo de 3er. grado de Jardin de Ninos con la
finalidad de conocer con lo que cuenta el nino referente ala conserva-
cién de niUmero durante esta etapa. Para ello se utilizaron las siguientes

indicaciones: se le presentan fichas de 2 colores y se le pide:

1. Ponuna fila o hileraigualalamia:0000000 despues de que el nifio

hace su hilera: sEn ddnde hay mds, menos o igual de fichase.

2. Toma tantas fichas como las que yo tengo (se toma con la mano un

puio de fichas y se colocan en la mesa).

3. Se le dan 2 frascos iguales al nino y una caja con fichas aparte, y se
le dice al nifo que con sus dos manos va a poner las fichas dentro del
frasco, una por una y al mismo tiempo. Después de un rato (de 8 a 10
segundos) se le pregunta si tiene las mismas fichas en sus dos frascos.
Después de la contestacion se pasan fichas de uno de los frascos a ofro
diferente (uno mdés angosto pero mds alto) y se le pregunta que si fiene

la misma cantidad de fichas.

En base a las contestaciones y actitudes de los nifios, se llegd al

siguiente resultado:
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Dentro del primer nivel se encontraron los nifos en los que aproxi-
madamente las edades fluctuaban entre 4 y 5 anos, no hay conserva-
cién y la correspondencia uno a uno estd ausente. En el segundo nivel:
el nifio puede establecerla correspondencia término a término, perola
equivalencia no es durable. Cuando los elementos de un conjunto no
estdn colocados uno a uno frente a los elementos del otro conjunto, el
nifo sostiene que los conjuntos ya no son equivalentes, es decir que
tiene mds elementos el conjunto que ocupa mds espacio, aunque enlos

dostenga8y8d67vy7.

Dentro del tercer nivel y que regularmente no se llega a dar en el
Jardin de Nifios, se encontraron los ninos que aproximadamente tienen
6 anos; el nino puede hacer un conjunto equivalente y conservar la
equivalencia; hay conservaciéon de nUmero; la correspondencia uno a
uno asegura la equivalencia numérica independiente de las transfor-

maciones en la disposicion espacial de los elementos.

El proceso psicologico en la etapa inicial del aprendizaje de la
representacion de los conceptos matemdaticos pasa por varios pasos. El
primero es aproximadamente alos 2 afosy en él, el nino realiza grafismos
y éstosnorepresentan nada. Despuésles da unsignificado asus grafias,
a sus garabatos les da un nombre o titulo aunque no se asemeje el
garabato a lo que él dice es. Enseguida conforme va dibujando, va
diciendo lo que es aunque no tenga o haya tenido la intencidn de
dibujar lo que estd dibujando ya que conforme lo va haciendo le va
sacando parecido a "algo"y empieza a agregarle cosas propias a ese

"algo". Porejemplo si el nifio elabora un cuadradoy dice "esuna casita’,
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empezard a agregarle las ventanas, la puerta, elsol., etc. Posteriormen-
te antes de empezar a dibujar el nifo decide lo que va a dibujar, lo
exprese o no verbalmente. A partir de que el nino da un significado a
sus dibujos ya sea que lo haga después, durante o antes de realizarlos es
una representaciéon grdfica porque ya existe una relacion entre

significante (el dibujo) vy significado (el que el nino le otorgal).

Los signos son representaciones graficas arbitrarias y convenciona-
les ya gque son usados por una comunidad completa y no por un sujeto

y el llegar a usar éstos implica un complejo proceso.

La educadora debe de estar muy pendiente durante el desarrolio
de los proyectos y aprovechar el momento oportfuno para sugerir e
incorporar estas actividades (las estrategias) segun lo requiera el pro-
ceso de desarrollo de los nifos, o bien, presentarlas al grupo durante la
planeacién y que ellos decidan cuales utilizar de ese proyecto. Se
puede también formar una drea especifica con estos materiales o
distribuirse en las ya existentes y que los ninos los utilicen en el tiempo

libre; todo depende de las caracteristicas y necesidades del grupo.

Actividad a).

Domind de colores.

Objetivo: Propiciar que el nifio identifique los colores y establezca

relaciones de semejanza.
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Material: Tarjetas de cartdn de 10 X 14 cm. aproximadamente
pintadas de la mitad de un color y la ofra mitad de otro

color.

Desarrollo:

Se formardn equipo de parejas y a cada pareja se le dard unjuego
de tarjetas. Esta actividad se lievard a cabo de forma similar al dominé
tradicional. La educadora pondrd una tarjeta elegida al azar al centro
de la mesa y los nifos irdn participando conforme se vayan dando

cuenta de quién tiene el siguiente color.

S A

Actividad b).

Domind de figuras geométricas.

Objetivo: Propiciar que el nifo identifique las diferentes figuras

geometrias y establezca relaciones de semejanzas.

Material: Tarjetas de cartén de 10 X 14 cm. aproximadamente, 2

figuras geométricas en cada tarjeta.
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Desarrollo:

Esta actividad se llevard a cabo de forma similar al domind tradi-
cional: la educadora pondrd una tarjeta elegida al azar al centfro de la
mesa y los nifos irdn participando conforme se vayan dando cuenta de

quién tiene la figura correspondiente.

e
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Actividad ¢).
Juguemos a la tiendita.
Objetivo: Propiciar en el nifio la relacién de tantos como.
Material: Se ponen dos conjuntos, uno de monedasy otro de dulces.
Desarrollo:

Al nifio se le dice que vamos a jugar a la tiendita y se le dan las
monedas, se le pide que vaya eligiendo y pagando los dulces que
quiere. Terminando de hacer la compra, se le pregunta al nifo ghay

igual cantidad de dulces que monedas? se espera a que conteste yse
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cuestionard al niio cédmo lo hizo para realizar la operacion.
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Actividad d)
Lossombreros
Objetivo: Favorecer el establecimiento de la correspondencia uno

a uno entre los elementos de dos conjuntos.

Material: Diez mufecas en conjuntos del uno al nueve y una caja

consombreros.

Desarrollo:

Esta actividad se llevard a cabo con la finalidad de que el nifio
establezca una correspondencia uno a uno, entre los elementos de dos
conjuntos. Al principio se espera que la correspondencia se haga sin
necesidad de recurrir al conteo y posteriormente se haga uso de ese

recurso.

Se colocan los conjuntos de mufecas separadamente y la educa-
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dora pedird que pase un voluntario y que elija un conjunto de munecas,
luego le dird: en aquella caja hay sombreros y t0 debes de traer un

sombrero para cada una de las mufiecas de ese conjunto.

Aqui se observard la estrategia que utilizan los ninos para fomar la
cantidad de sombreros, para asi poder formularle preguntas adecua-
das; en caso de que el nifio traiga sombreros de mds o de menos. Se le
permitird que los coloque para que se de cuenta de que le sobran o le

faltan.

La educadora cuestionard al nifo: gte faltaron?, zte sobrarone,
scudntos te faltaron?, scudntos te sobraron?, etc.; al grupo se le podrd
preguntar: zcémo lo hizo?2, squé fue lo que pasd?, zse puede hacer de

otra manerac?.

Actividad e)

Elmamaleche.

Objetivo: Propiciar que se establezcan relaciones término a térmi-

no.
Material:Bolsitas con diferentes objetos.
Desarrollo:
En 10 bolsitas de pldstico se ponen diferentes objefos hasta
llegar al nUmero 10 o sea del 1 al 10y se ponen dentro de una caja. La

educadora les dird alos nifos que van ajugar a caminar porun caminito
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averquiénllega mdslejosy que caminardn segin elnimero de objetos
gue les tocd en la bolsa y en el lugar que les tfocd dejardn una marca
(puede ser un gis, mofo, zapato) de preferencia que utilice cada uno
una marca diferente para no confundirse. Este caminito estard marca-

do por diez lineas atravesadas.

Cada nifio tomard una bolsa y verd cudntos objetos tiene y empe-
zard a caminar. Cuando hayan terminado, se les preguntard quiéen
llegd maslejos, quién camind poco, quiénesllegaron al mismo lugar, etc.

También se les dird qué hicieron para saber qué lugar les tocé.

Actividad f)

Mucho ojo

Objetivo: Propiciar que establezcan relaciones uno a uno.

Material: En mitades de cartulina tener diferentes conjuntos forma-

dos de distinta cantidad de objetos (cada conjunto con

un minimo de 8 objetos).
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Desarrollo:

Un conjunto puede tener 5 blusasy el otro 3 ninas; uno con seis fazas
y ofro con 4 platos; uno 7 calcetines y otro con 4 zapatos; uno 4 cintos
y otro 6 pantalonesy asi sucesivamente ya que el nifio tendrd que darse
cuenta en donde hay mds al mirar Unicamente los conjuntos sin tener
que hacer ninguna actividad o pregunta a la educadora, es decir

partiendo del establecimiento de la correspondencia opfica.

La consigna debe de ser planteada de manera gue al nifio se le
permita darse cuenta de que se busca establecer relaciones de tipo
cuantitativo; por ejemplo: salcanzan los cintos para los panfalones®,

salcanzan los platos para las tazase, etc.

Actividad g)

sComole hardse

Objetivo: Propiciar que establezca relaciones uno a uno.

Desarrollo:

Con Idminas de buen tamano (pueden ser de la mitad de una
cartulina) comparar conjuntos por materiales no complementarios por
decir: dos conjuntos de botellas (unas vacias, las otras llenas); dos
conjuntos de libros (unos abiertos y los otros cerrados); dos conjuntos de

ldpices (unos nuevos y los otros con punta).

La cantidad de objetos en cada conjunto deberd de serde 7 a 9
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para obligar al nifio a que realice la correspondencia uno a uno. La
consigna utilizada para lograr que llegue a la correspondencia, seria:

shay igualito aqui que aquiz.

Las cartulinas estardn en un lugar plano donde el nino pueda

utilizar listones para hacer en correspondencia.

Actividad h)

Cambiemoslosiguales

Objetivo: Propiciar que establezcan relaciones término a término.

Desarrollo:

En dos conjuntos de 10 juguetes cada uno la educadora le
dice al nifo que fiene algunos juguetes repetidos y que le gustaria
cambidrselos. Le ensefa losjuguetesrepetidos (aproximadamente 7) y
le pregunta al nifo, que si él tiene juguetes repetidos, (el nino busca los

juguetes que tiene repetidos).

La educadora pregunta: zpor cudles puedes cambiarme estas?

hasta intercambiar todos los juguetes repetidos.
La educadora pregunta: zhay igualito de juguetes en los dos

montoncitos o en alguno hay mdse Se dejard responder al nifio, segun

la respuesta del nino se le pide que lo demuestre.
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Actividad i)

Memorama

Objetivo: Propiciar que establezcan relaciones de tantos como.

Material: Quince pares de tarjetas con diferentes cantidades de
elementos.

Desarrollo:

Se formardn equipos de 4 ninos y a cada equipo se le dard un
juego de tarjetas. Pormedio de un dado se decidird elturno a seguir por

jugar y el juego se llevard a cabo de manera similar al memorama

tradicional.
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Actividad j)
Domind de figuras.
Objetivo: Que establezca relaciones de cantidad entre conjuntos

diferentes.
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Material: Tarjetas de cartén de 10 X 14 cm. aproximadamente.

Desarrollo:
Se formardn equipos de parejas y a cada pareja se le dard un

juego de tarjetas,

Desarrollo:
Las tarjetas tendrdn dibujos de diferentes objetos del 1 al 9.

Esta actividad se llevard a cabo de forma similar al domind.

Actividad k)

El que llegue primero.

Objetivo: Propiciar acciones de conteo estableciendo una corres

pondencia entre los elementos de dos conjuntos.

Material: 6 tableros (de cartdén o cartulina) de 15 cm. porladoy
cuadriculado de 3 cm. por lado, de manera que queden
25 cuadros pequefios, uno o dos dados, fichas de pldsti-

co, corcholatas, semillas (150 porlo menos).
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Desarrollo:

Decidir con los nifios cudl serd el orden del turno de cada
jugador. El primerjugador deberd tirar el dado y contar la cantidad de
puntos que salieron. Después colocard en cada cuadro de su tablero

tantas fichas (o cualquier otro material seleccionado) como puntos

haya obtenido.

Gana el jugador que termine de llenar primero su tarjeta. .
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*También se puede pintar un nUmero en cada cuadro del tabiero en
orden progresivo para que el niflo observe hasta qué niumero de cuadro

puede llegar con la canfidad de puntos que obtuvo.

Actividad 1)

Domind tradicional.

Objetivo: Favorecer en el nino la construccion del concepto tantos
como;
Material: Tarjetas de cartdén de 10 X 14 cm. aproximadamente y

marcadas como el domind tradicional.
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Desarrollo:

Se formardn equipos de parejas y a cada equipo se le dard un
juego de tarjetas. La educadora pondrd una tarjeta elegida al azar al
centro de la mesa y los ninos irdn participando conforme se vayan

dando cuenta de quién tiene la tarjeta correspondiente.

- )
P & .
PR
/“\xb"“"’ 1
N7\
—= A
L2 ;E 4

Actividad Il)

Carrera de carros.

Objetivo: Propiciar la relacién a partir de cantidad entre conjuntos

diferentes.

Desarrollo:

En un cartdn se dibujan cuadros en forma de carretera, con
dibujosen algunos de ellos. Se puede jugarcon equipos de dos o cuatro
jugadores y cada uno deberd tener una ficha de diferente color o bien
cada quien un objeto diferente. Se establecerd el orden de turno de los
jugadores y cada uno deberd tirar el dado y avanzar tantas casillas

como puntos obtenga.

Si cae en la gasolineria avanza dos veces lo que el dado marco, si
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cae en el taller mecdnico, caminard lo marcado en el dado para atrds

y si cae en el camino con baches, no avanzard nada.

Siunjugador ya casi estd llegando ala meta y al tirar el dado, sale
un nUmero mayor de puntos que de casillas, regresard tantas casillas
como puntos le sobren y solamente ganard cuando tenga el dado el

nUmero exacto de puntos que necesite para llegar a la meta.

La educadora le tocard observar cémo el nifilo aprende aresolver
el problemay le preguntard dependiendo del procedimiento que haya

utilizado.
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Actividad m)

Juguemos con los tazos

(Situacidén evaluatoria)

Objetivo: A través de esta estrategia se pretende conocer el nivel
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en el que el nifos se ubica dentro del proceso.
Material: Aproximadamente 10 tazos por nifio.

Desarrollo:

Se jugard con un méximo de 3 nifios. La educadora motivara de tal
manera que se interesen totalmente y les pedird que con sus tazos
hagan una hileraigudlalade ellaasi: 00000, les dard tiempo para que
lo hagan (es conveniente observar las estrategias que el nifo usa para
hacerlo) y cuestionard: shay igual de tazos en tu fila que en la mia o en
una hay mdsy la ofra menos? a otro nifio se le podrd cuestionar: gcdmo
sabes que hay igual?, enseguida esos cinco tazos se les pondrdn asi:
00000 y se procederd a cuestionar al nifio: gy ahora sigue habiendo
igual, o mds tazos, 0 menos tazos? estos mismos cinco tazos se le pon-
drén asi: 000 0 0; 0 bienO
0
0
0
. -0
siempre qye se le cambie la consigna, se cuestionard al nifio hasta

lograr saber por qué lo hizo de tal manera.
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CONCLUSIONES

A través de proyectos de significado para los ninos y propuestas en
base a su interés y necesidades, es la manera idonea de favorecer los
bloques de juegos y trabajo, que la habilidad de la educadora le
permitird desarrollar satisfactoriamente. Con el contenido de este
trabajo se pretende contribuir en alguna forma al acercamienio de la

solucion del problema.

De acuerdo con el punto de vista constructivista, se dice que es el
nino quien va construyendo el conocimiento légico-matemdatico me-
diante lasrelaciones que establece entre los objetos comoresultado de
la interaccién con ellos, no olvidando las relaciones del nifio con |as
demds personas que le rodean, con las gque el nino va adquiriendo
experiencias que le van a ser Utiles para cambiar los esquemas que ya
tenia y también para darles solucidén a problemas e interrogantes des-
echando hipdtesis planteadas y construyendo otras cada vez mas
avanzadas. Con la orientaciéon y guia de la educadora, quien es la
encargadade llevaralnifno alareflexion, mediante una planeacion del
proyecto de actividades organizadas por ella y los propios ninos, que
tiene como finalidad dar solucién a un problema que gire en torno a la
necesidad e interés del nino, organizando las actividad para que no
sean aisladas y representen una aproximacién con la realidad. Estas
deben ser globalizadas para que el desarrollo del nifno sea integral ya

gue él es un ser total con necesidades e intereses propios.

Las actividades sugeridas en este trabajo son solo ejemplos de
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acciones que se pueden llevara cabo conlos alumnos, favoreciendo de
una u ofra manera el problema que atane al proceso de conservacion

de nUmero.
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