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INTRODUCCION

El presente trabajo es una Propuesta Pedagogica, que se define como “Una elaboracién
tedrico-metodologica que constituye una alternativa al trabajo del maesiro en los procesos de
apropiacién y transmisién del conocimiento™ la cual se elabora con la finalidad de presentar
altemativas didacticas al maestro en situaciones de aprendizaje, especificamente en la redaccion
de textos.

Su orientacion va encaminada a lograr la expresién escrita por parte del alumno de
manera espontanea, como producto de la realidad y la imaginacioén sin pretender que el nifio del
primer ciclo escolar sea un experto en el arte de redactar, se puede aspirar a que logren expresar
lo que sienten y desean por medio de la palabra escrita.

La organizacién de este trabajo es en base a cuatro capitulos que a continuacién se
describen: En el primero se aborda el problema, planteamiento y los objetivos que se
pretenden alcanzar.

El marco tedrico, cuya importancia radica en que contiene los fundamentos tedricos que
dan sustento a este trabajo, comprende el segundo capitulo y fue dividido en tres partes:

La Estructura Conceptual que inchuye los aspectos inherentes al objeto de estudio como
son las diferentes formas de lenguaje y su funcién dentro de la sociedad como en el contexto
escolar.

También se hace referencia a la estructura cognitiva, donde a partir de diferentes autores se

plantea la manera en que el educando accede al conocimiento. Una ultima estructura es la

! Una definicion de 1a Propuesta Pedagbgica del rea terminal, Ant. La Mstemética en la escuela Il U.P.N. p. 267
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metodologica, 1a cual contiene los nexos de unién entre los conceptos planteados y la manera
en que el sujeto se apropia del conocimiento.

El tercer capitulo lo conforma el Marco Contextual, en el cual se plasman los
lineamientos de tipo institucional que conforman el marco legal del trabajo docente como son:
Politicas educativas, Articulo Tercero Constitucional, Ley General de Educacién Modemizacién
Educativa y un andlisis del documento del Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.

Posteriormente se hace un analisis del Plan y Programas de Estudio de manera
generalizada y se particulariza en los aspectos especificos del problema. También este capitulo
contiene una resefia histérica del medio donde se realiza la practica docente. |

El ultimo capitulo describe las estrategias pedagbgicas que se sugieren aplicar para
fomentar en el alumno la expresion escrita, asi como las conclusiones sobre este trabajo, la
bibliografia y los anexos que muestran las evidencias de las alternativas que sobre expresion
escrita realizan los alumnos.

Para concluir, se espera que esta propuesta cubra los requisitos pertinentes para
despertar el interés de los compafieros que tengan a bien leerla; también se pretende que la

definicion y analisis de los aspectos aqui tratados coadyuven a mejorar la practica docente.



L EL PROBLEMA

A. Planteamiento y justificacién del problema

Dentro del marco de las actividades relacionadas con la educacién. existen una gran
cantidad de problemas generados por diversos factores; sin embargo al no poder resolverlos
todos, este trabajo se centra en uno que es de suma importancia tanto en el Ambito educativo
como en la sociedad misma.

El problema al cual se hace referencia es la incapacidad que muestran los alumnos de
segundo grado para redactar textos coherentes y comprensibles.

Al considerar el desarrollo infantil como un proceso continuo; que parte de la imitacion
que el nifio hace de la realidad que lo circunda, se puede entender el pensamiento animista que
impera en los infantes, pues es capaz de personificar objetos y animales como un reflejo propio
de su actividad ludica. Si el docente buscara la manera de apoyarse en los juegos y en la forma
en que el nifio los realiza espontaneamente tendria un punto de unificacion con la didactica , en
donde se podria apoyar para favorecer la capacidad comunicativa del nifio, lo cual debe ser una
meta permanente del docente; ya que el lenguaje ayuda a estructurar el conocimiento del
mundo, amplia la capacidad de actuar sobre las cosas, conduce a la socializacién de los actos y
permite favorecer el pensamiento individual.

El nifio aprende a hablar de manera natural y espontinea en la medida en que es
capaz de comprender y utilizar las estructuras lingiisticas que le permiten expresar sus
pensamientos, a la vez que logra interpretar lo que los otros hablan y escriben.

Sin embargo, al abordar la ensefianza del lenguaje escrito, se pierde esa espontaneidad
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que caracteriza al lenguaje oral, ya que durante el proceso de apropiacién de la lengua escrita,
una de las busquedas importantes del nifio es conocer el significado de los textos. Esta
incursién de significados puede ser inhibida con tacticas como 1a presentacion de contenidos
no significativos del tipo de: El oso se asea, el oso se asoma, etc., frases cuyo significado no es
relevante y el proposito arbitrario es que el nifio aprenda el sonido de una letra.

Al proporcionar al nifio la oportunidad de escribir, no se debe remitir al copiado.
Escribir es un acto creativo para comunicar mensajes con un proposito personal; al obligarlo a
realizar copias, se deja de lado el trabajo que el nifio realiza con sus hipotesis y con el
significado, lo que obstaculiza el proceso natural de desarrollo del educando. |

De esta manera se especifica en el contenido del plan y programas de estudio de 1993
que:

Se ha utilizado la expresion y reflexiones sobre la lengua justamente para destacar que

los contenidos gramaticales y lingilisticos dificilmente pueden ser aprendidos como

normas formales Sc ha utilizado la expresion o como clementos tedricos scparados de su

utilizacion en la lengua hatlada o escrita, y que s6lo adquieren pleno sentido cuando se

asocian a la préctica ética de las capacidades comunicativas®

El maestro que concede a sus alumnos continuas oportunidades de expresarse oralmente
y por escrito, y sepa desarrollar en ellos el placer de la lectura, ver como crece su vocabulario y
se agiliza la construccion de frases, ademas de lograr que la expresién de conceptos sea cada
vez mas compleja.

También se sugiere al maestro que propicie situaciones en las que el alumno logre
desarrollar juicios criticos ya que le permite desarrollar su autonomia. Se debe atender a
fomentar la independencia del nifio, siendo el maestro no un impositor de las actividades, sino

un guia y supervisor de las mismas; asi como también, dar prioridad al uso del diccionario, ya
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que le permitird incrementar la capacidad de interpretar textos y adquirir flexibilidad en la
expresion oral y escrita.

Estos lineamientos que marca el programa se ven entorpecidos en el trabajo diario; ya
que el maestro sigue una normatividad tradicional que dista mucho de ser la que le ayude al
educando a desarrollar sus actividades en un clima de libertad; pues en lugar de propiciar lo
anterior, se presiona al nifio para que realice trabajos que no tienen razén de ser, como es el
caso de la expresion escrita, donde se le pide que haga planas de letras, silabas, palabras u
oraciones sin sentido o se le indica que debe copiar una leccién; ya que son este tipo de
actividades sin justificacion las que hacen que el nifio pierda el gusto por las actividades ae tipo
literario y sienta aversiéon por todo lo relacionado con conocimientos donde deba emplear las
representaciones gréficas.

Ahora bien, el contacto que los educandos tienen con el conocimiento es a partir del
curriculum oficial, pero lo que ensefia la escuela y lo que realmente aprende el alumno no
siempre coinciden con la logica del educador ya que selecciona, interpreta e integra contenidos
con el proposito de que el alumno los asimile; pero siempre existe una gran distancia entre la
transmisién de conocimiento y la apropiacién de los mismos. La préctica critica cotidiana del
maestro abarca desde la reflexion de sus condiciones de trabajo hasta la interpretacion de las
disposiciones técnicas recibidas.

Asi se puede observar que aun cuando pueden variar sus condiciones de trabajo,
siempre se reproduce practica que pasa de generacién a generacion de docentes. Al respecto, se
puede decir que las tradiciones tienen un patron de control sobre el trabajo docente, ya que el
maestro debe ser siempre cuidadoso de no interferir en los intereses que afectan el buen

funcionamiento del plantel y los intereses laborales y politicos del personal. Dentro del aula el
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maestro actia con una libertad que puede considerarse como relativa; ya que es supervisado
directamente por el director, asi se observa que no podra salir de la normatividad sin ser
cuestionado tanto por las autoridades como por sus compafieros de trabajo.

Se considera de suma importancia para el prestigio del maestro que dentro del aula el
nifio permanezca en silencio, escuche la clase o realice las actividades; pero en orden.

Es aqui donde entra en contradiccion lo que dice el plan y programas; pues en ellos se
especifica que hay que dejar al alumno expresarse libremente; y esto se ve coartado por las
normas disciplinarias que imperan dentro del aula. Mediante la interacci6bn maestro-alumno no
s6lo se ensefia lo que el nifio debe aprender, sino también la manera en que debe proceder para
maprender”; esto no se especifica de manera explicita, sino que el nifio lo aprende en el
transcurso de su vida como estudiante. También, se observa que en la escuela como en otras
instituciones socializadoras se tienden a ritualizar las interacciones entre el maestroy el nifio, se
aprenden procedimientos recurrentes y se repiten rutinas para facilitar la organizacién de la
clase.

Dentro de estas rutinas diarias se encuentra el uso del lenguaje que se considera como
eje fundamental del proceso escolar, el nifio debe aprender a contestar de manera "correcta” ya
que esto es la base de las interacciones diarias del maestro y del alumno.

Cuando se usa el lenguaje escrito o se lee, se reproduce lo que ya esta escrito. Es el modelo
escolar 1o que da la pauta a seguir. La lectura es a partir de un texto que el maestro selecciona,
interpreta y concluye.

Asi en 1a elaboracion de un escrito el nifio se enfrenta con un doble problema: interpretar el
texto y captar la interpretacion del docente, pues la libertad estd condicionada a lo que el

maestro quiere que el alumno escriba y no a su libre albedrio. Paradtjicamente es en la
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ensefianza de las ciencias donde con mayor frecuencia se hace uso de la lengua escrita para

hacer resimenes y muy pocas veces en la ensefianza del espafiol.

De esta manera se observa que la escuela tiende mas bien a limitar y a contextualizar el
uso de formas lingfisticas que a "elaborarlas"; de esta manera poco se fomenta la capacidad de
elaborar un escrito o de interpretar un texto que tienen los nifios al egresar de la escuela

Al retomar el planteamiento de este trabajo, esta la propuesta va orientada a lograr un
tipo de redaccién en forma natural por parte de los educandos, es decir, proporcionar, pautas
para que el nifio pase de la lengua oral, al sistema de escritura de manera espontanea , al

realizar escritos acordes a su realidad.
Por lo anteriormente expuesto, se plantea el siguiente problema:

(Qué estrategins diddcticas utilizar para propiciar el desarrollo de la capacidad
para redactar textos en el nifio de segundo grado de educacién primaria, en la Escuela

" Abraham Gonzilez " de Cd. Saucillo, Chih.?

B. Objetivos

— Despertar en el nifio la necesidad de utilizar la escritura para redactar algo

comunicarse a distancia.

— Se pretende que el alumno exprese su pensamiento con espontaneidad, claridad y

coherencia.

— Propiciar en el alumno actividades de expresion escrita diariamente para que obtenga
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mayor precisién en sus producciones
— Que el nifio redacte hechos reales o imaginarios.
~ Lograr que el alumno exprese sugerencias de trabajo por medio de la expresion

escrita.



II. MARCO TEORICO

En este capitulo se hard un examen de los elementos tebricos, que se consideran
pertinentes a las estructuras: conceptual, cognitiva y metodolégica, puesio que contienen los

fundamentos que se requieren para dar claridad y objetividad al problema aqui planteado.

A. Estructura Conceptual

Fn esta estructura se trata de definir aspectos inherentes a la tematica planteada a lo
largo de este trabajo como son: que es la lengua oral y su funcién en la sociedad y lo

concerniente a la expresion escrita motivo de la elaboracién de esta propuesta.

1. Lenguaje Oral

El lenguaje oral es el sistema de comunicacién que existe entre los humanos, el cual
inicia su desarrollo desde el hogar, se emplea en todos los ambitos de la vida del individuo. Es
un instrumento indispensable para la interaccion social y, por consiguiente debe ser cultivado y
desarrollado, ya que permite comunicar ideas, conocer otros puntos de vista y pensar en si
mismo.

Cuando hablan los nifios pueden producir errores lo mismo que aciertos; al hablar
formulan hipétesis de las diferentes formas lingnisticas que conocen, para entender esas
hipotesis en necesario escuchar a los nifios y para ello es indispensable dejarlos hablar.

Al llegar a la escuela el nifio se enfrenta a un mundo nuevo, pero que no carece
totalmente de significado, ya que lleva un cimulo de experiencias anteriores a la ensefianza

formal que le proporcionaron en el hogar, donde se realizo el aprendizaje de la lengua materna;
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la diferencia estriba en que este aprendizaje no es dirigido, pues el nifio aprende a hablar por
imitacién a quienes le rodean.

Entonces desde antes de iniciar la educacion formal el nifio comprende que el lenguaje
le es muy 1til para actuar en el mundo e incidir en é1.

Ahora bien, la realidad escolar dista mucho de ver la necesidad de expresion oral como
algo urgente; como ya se dijo anteriormente el nifio al llegar a la escuela posee un lenguaje,
herencia del hogar y de su comunidad; hablar como lo hacen sus padres, sus hermanos y todas
las personas con quien ha convivido durante sus pocos afios.

Pero ya dentro del aula se da cuenta de que el docente emplea un vocabulario (iue le es
ajeno, y que constantemente se le recrimina por no saber hacer uso del lenguaje correcto. En
este sentido el maestro debe tener en cuenta que los ensayos lingdisticos erréneos no se pueden
eliminar, pues expresan parte de un pensamiento siempre activo.

Un punto de partida en el trabajo de la lengua oral en la escuela es concebir al nifio
como sujeto lingtistico, poseedor de estructuras cognitivas que le permiten comprender ideas,
producirlas oralmente y comunicarse con sus semejantes.

También es importante entender que la comprensién de 1a lengua oral, le permite al nifio
acceder a otras esferas del conocimiento como: las Matematicas, Historia o cualquier otra rama
del saber; de esta manera la lengua oral cumple funciones intelectuales que se hacen presentes
en la adquisicion de conocimientos relativos a la sociedad y a la naturaleza.

Por lo anteriormente expresado, es necesario replantear la relacién maestro-alumno al
interior del aula; ya que en este espacio se ha identificado ruido con indisciplina y silencio con
orden. Los nifios necesitan hablar para poner en practica sus estructuras lingiisticas, para

preguntar lo que no sabe y para confrontar hipdtesis con sus compafieros. Como también para
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tener idea de qué tanto se comprende un conocimiento, tal vez no exista mejor procedimiento
que confrontarlo de manera oral.

El proposito de permitir al nifio libertad de expresion, también debe ser reconsiderado,
ya que se requieren condiciones especificas dentro del aula que promuevan la creatividad
lingdistica y estimule su uso frecuentemente en situaciones comunicativas importantes para el
nifio y para el propio maestro; ya que al ser la expresién oral una modalidad del lenguaje que
permite la expresién espontdnea e imaginativa, puede ser aprovechada para que el maestro
permita en espacios de tiempo adecuados, que el nifio se inicie en la redaccion de pequefios
parrafos, pues a través de la expresion oral el alumno, se apropiarh de mayor @ﬁ&d de

vocablos que le permitan expresarse por escrito.

2. Funcién del lenguaje en la Sociedad

El lenguaje es la capacidad que posee toda persona para expresarse ya sea en forma oral
o por escrito.

El hombre como ser social tiene mucho que decir; y dentro de esta prictica social esta la
conversacion, la cual permite hacer negociaciones y tomar posturas respecto de la cultura la
cual es creada y recreada por el hombre en constante interaccion con el mundo que lo rodea.
Esto lo define Bruner al decir “El lenguaje posee una doble funcién: Una es la ser un medio de
n3

comunicacién y la otra la forma en que se representa al mundo del cual nos comunicamos®.

De esto se desprende que por medio del lenguaje el hombre, aprende a conceptualizar el

mundo que lo rodea, son las formas de postura lo que le permite adentrarse en realidades ya

3 BRUNER. Jerome, *Accién, pensamiento y lenguaje”, en El lenguaje en la escuela. Ant. UPN. p 52
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creadas por la sociedad, ya que al enfrentarse al mundo no va a definirlo a su manera, sino sera
en base a lo ya hecho, a lo que ya esta creado.

Por eso Bruner afirma que: "El mundo que emerge frente a nosotros ya es conceptual™.

Si se trata de comprender a la sociedad, es necesario entender que es un producto del
uso lingpistico y del conocimiento que como humanos se tiene.

Entonces las realidades son creadas a través, del lenguaje lo que permite representar al
mundo y lo que se quiere comunicar con él.

Especificar la funcién del lenguaje dentro de la sociedad, es prioritario para entender la
importancia de cémo el nifio comprende su realidad a partir de sus interacciones ].ingt.listicas.
Vigotsky, ofrece el siguiente punto de vista sobre lo dicho anteriormente "Antes de llegar a
dominar su propia conducta, el nifioc comienza a dominar su entorno con ayuda del lenguaje.
Ello posibilita nuevas relaciones con el entorno ademas de la nueva organizacion de la propia
conducta™.

El nifio usa el lenguaje en la planificacién de acciones para la solucién de problemas,
asi como se sirve de su cuerpo, aprovecha el lenguaje como un poderoso auxiliar en toda
actividad préactica.

Al proseguir con el estudio que Vigotsky hace de los procesos psicologicos que
conducen al nifio en la apropiacién del lenguaje especifica que: “El lenguaje no solo facilita la
manipulacién afectiva de objetos por parte del nifio sino que también, controla el
comportamiento del pequetio™.

Asf pues, con ayuda del lenguaje los nifios adquieren la capacidad de ser sujetos y

* Ibidem, p. 43
3 VIGOTSKY, L.S. “El desarrollo de los procegos peicoldgicos superiores™, en El lenguaie en la escuela.
Ant UPN p. 36
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objetos de su propia conducta; ya que las funciones cognoscitivas del lenguaje se convierten en
la base de nuevas formas de actividad practica .

Al trasladar estas consideraciones a la practica docente, es pertinente propiciar el
interés, en el alumno por situaciones comunicativas, que le permitan incidir en quienes forman
parte del colectivo social; a través, de acciones planeadas y sistematizadas, ya que esto permite
que se utilice la escritura de manera constante en diversos contextos tanto dentro del aula como

fuera de ella.

3.Expresion Escrita

En cuestién de comunicacion, “existen dos aspectos de suma importancia; ,éstos son la
expresion y la comunicacién, siendo la primera una conducta eminentemente personal y la
segunda reglamentada por la sociedad.”’

Para que pueda existir una comunicacién, es necesario una serie de simbolos
convencionales, que al ser utilizados por una persona o emisor, sean comprendidos por otra 0
receptor. Los medios de comunicacién pueden ser utilizados por un momento o pueden perdurar
a través del tiempo; es decir la comunicacién que se percibe auditivamente como: hablar, silbar,
aplaudir, etc. es recibida inicamente en el instante en que se produce.

Sin embargo contra estos tipos de expresion perecederos, el hombre debia encontrar un
modo por el cual su expresion perduraré a través del tiempo. Esto lo dice de manera muy clara
Ignace Gelb "la necesidad de encontrar un medio de expresar ideas y sentimientos en forma no

limitada por el tiempo o el espacio, llevé a desarrollar otros medios de comunicacién™ es decir,

¢ Ibidem. p. 38
:GELB, Ignace. “Historia de 1a escritura”, en La matemitica en la escuela. Ant. UPN. p. 5
Ibidem p. 3
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la lengua escrita.

Este tipo de expresion se da cuando se quiere franquear los limites de la temporalidad
presente, para ello se requiere de un apoyo material que esté inmerso en la semAntica, ya que el
destinatario puede leerlo y examinarlo con el detenimiento necesario, para compenetrarse con el
contenido del mensaje escrito; ya que como especifica Ana Teberosky’ la escritura no es una
acci6n individual, sino que es el resultado colectivo de la humanidad, cuya funcion es social.

Ofra ventaja que se le puede asignar a esta actividad es que viajar a regiones remotas y
futuras generaciones, por lo que se debe de considerar que la ensefianza oral sin ayudg de los
libros seria defectuosa y rudimentaria.

Las ventajas de la expresion escrita se contraponen a la dificultad que experimentan la
mayoria de las personas al utilizar este tipo de expresion, ya que es mas dificil hablar que
escribir. Lo anterior se apoya en Luis Not que al respecto dice:

«La frase escrita debe decitlo todo de una vez y tiene que ser suficientemente clara para
que pueda captarse en su totalidad, exhaustiva para que no deje ninguna laguna en la
informacion que seria dificil lenar después, y por tltimo debe ser precisa para evitar
ambigiiedades y malos entendidos que seria dificil si no imposible reducir™'?

La argumentacion antes expuesta, permite deducir que existe una diferencia entre lo que
se piensa y lo que se escribe, ya que al escribir se requiere dar cumplimiento a la gramatica
normativa y ,0 permite que se realice tal y como se habla, ya que escribir implica elevar el

lenguaje a un plano distinto de la expresién oral.

9 TEBEROSKY Ana, Construccion de 1a escritura a través de la interaccion grupal. Tomado de El maestro y las
10 NOT Luis, Las pedagogias del conocimiento. Tomada de Desarrollo Linghistico y Curricular escolar. Aat. U.P.N.
p- 31
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Escribir requiere de organizar ideas, buscar términos y conceptos acordes a la intenciéon
del escrito y a la capacidad del destinatario para captar el mensaje. Sin olvidar las
caracteristicas muy particulares que implican escribir como lo es el manejar un alfabeto
arbitrario y convencional sin el cual le es dificil comunicarse por escrito.

Entonces resulta evidente que lo més dificil del idioma espafiol radica en el dominio de
la capacidad y habilidad para escribir. Hablar con mas o menos propiedad todos saben hacerlo,
pero escribir, ya sea para establecer la ms simple de las comunicaciones muy pocos lo logran.

Aunado a la dificultad inherente a expresarse por escrito, dentro de la sociedad
actualmente se ha perdido en gran parte esa necesidad, ya que la tecnologia la suple en gran
medida. Un ejemplo de lo anterior es que se ha perdido la urgencia de antafio de escribir cartas,
a través del teléfono, es posible la comunicacion a distancia, otra cuestion es que la mayoria de
las actividades actuales coartan esta forma de expresion escrita, pues por lo general son de tipo
comercial, laconicas y faltas de personalidad; ya no se expresa el sentir de las personas sino
\inicamente el concepto comercial y rutinario del trabajo. Por estas razones la juventud carece de
interés, por escribir; ya que esto requiere de conceptualizar ideas que facilmente se pueden
decir oralmente.

Al ser la expresion escrita un medio de expresion y comunicacion del pensamiento e
inherente a la practica escolar; es prioritario que dentro del aula se pongan de manifiesto
actividades que permitan al educando establecer este tipo de comunicacién y se le fomente el
gusto y el interés, por las mismas. El maestro puede fomentar 1a reflexion sobre lo que sucede
cuando se habla y la relacion que se establece al escribir, generar vocabulario en forma
espontanea para que pueda dominar la técnica del lenguaje escrito, y tomar conciencia de que

es una creacién del pensamiento. Asi el nifio desarrolla la expresion escrita conforme se

147258

T VI 3
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enfrente a situaciones que lo lleven a hacer uso de ella, con esto se puede exigir mayor claridad
y coherencia en la redaccion.

Es por esto que la expresion escrita requiere de una practica constante que poco a poco
lleve al individuo a mejorar esta técnica comunicativa presente en todos los ambitos de la

sociedad.

B. Estructura Cognitiva

El proposito de este apartado es plantear en primer término lo importante que es
comprender el proceso de aprendizaje y como se produce en los alumnos. Este aspecto se tratar
a partir de la informacién que acerca del proceso de aprendizaje ofrecen algunas teorias

psicolégicas contemporaneas.

1. Conocimiento y Aprendizaje

No hay ningiin ser humano que no haya desarrollado por medio del aprendizaje los
mecanismos necesarios para interactuar con el medio que lo rodea. Por ello se afirna que la
capacidad de aprendizaje en el hombre es superior a la de los animales; sus estructuras
mentales le permiten comprender y usar la representacion simbolica para manejar la realidad en
un nivel imagijnativo. El hombre es capaz de mostrar capacidades de aprendizaje que van de lo
concreto a lo abstracto en todos los aspectos de su vida social, economica, religiosa o politica.
Por otra parte estas capacidades le permiten adecuarse a las normas que rigen la sociedad en
que vive, permitiéndole, tener una aceptacion de parte de quienes lo rodean.

Teorlas psicolégicas como las de Piaget, Skinner o Bruner tienden a explicar como

conoce y aprende el hombre. Esto se retoma en la escuela para organizar los procesos de
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ensefianza-aprendizaje de acuerdo con las ideas de algunas de ellas.

Al desarrollarse las instituciones educativas como ambientes especiales para el
aprendizaje, los maestros encontraron que la manera en que el nifio aprende en su medio
ambiente (educacién informal), era muy diferente de la forma en que lo hace en la escuela
(educacion formal); ya que este aprendizaje en ocasiones resulta muy alejado de los intereses
del nifio.

De ahi que surgiera la inquietud por buscar teorias que expliquen las particularidades
del proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula.

Una de estas teorias es la de Burrhus Federic Skinner, quien basa su concepcién del
conocimiento en la relacién funcional estimulo-respuesta, ya que considera lo siguiente:

El estimulo y solo él, es el unico capaz de activar o hacer reaccionar al
organismo sin considerar sus motivos y actos volitivos; asi como sus proceso, lo cual

hace que los factores (estimulos) determinantes de la conducta de especies

infrahumanas (la rata por ejemplo), sean iguales a los factores que determinan el

comportamiento humano."!

Dificilmente se puede aceptar como valida la teoria de Skinner en el proceso de
conocimiento de los individuos, ya que no le da importancia, a las motivaciones que son el eje
central de la conducta humana y olvida que existen caracteristicas que sélo el hombre posee
como: su permanencia como ser social, su ideologia y su cultura.

En cuanto a la relacién del sujeto con el objeto, en su teoria Skinner'? expone lo
siguiente.

En la relacién estimulo respuesta se da prioridad al objeto sobre el sujeto y se deja de

! RUIZ Larraguivel, Estela. Reflecciones en tomo a las teorias del Aprendizaje, en Teorias del Aprendizaje. Ant.
UPN. p. 233
2 IDEM
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lado la consideracién de que es el individuo el que interactua con el medio social y biologico
que le rodea; de esta manera si se logra la dinimica de este proceso ¢l hombre tiene una mayor
posibilidad de desarrollarse y con esto propiciar la evolucion.

De esta manera se puede afirmar que la teorla skinneriana, no tiene interés, en la
interrelacion que el individuo guarda con su medio ambiente, ya que lo considera un organismo
auténomo ¢ independiente para lo cual los cambios que se suceden en su entorno, no son
consecuencia de modificaciones conductuales.

En contraposicion con la teoria de Skinner esté la teoria cognoscitiva de Jean Ifiaget; él
dice que el aprendizaje es un proceso acumulativo que se inicia con el pacimiento del nifio y se
desarrolla a lo largo de toda la vida. Asi Piaget “explica que el aprendizaje se logra a través de
la interrelacion del sujeto y su medio, lo que permite construir un modelo operacional bésico
del mundo que le sirva para asimilar nuevas experiencias. Esto le permite al individuo que el
modelo original modifique y se amplie cada vez mds; y lograr una mayor comprension del
mundo circundante.'?

Este entendimiento se basa precisamente, en relacionar lo que no conoce con lo ya
conocido, es decir, aprende en base a sus experiencias pasadas, y a partir de éstas, elabora
hiptesis que pone en uso para comprobarlas o disprobarlas.

Piaget demuestra mediante sus investigaciones, que la adquisicion de los conocimientos
se efectia segiin los procesos complementarios de acomodacién y asimilacion, que al operar en
equilibrio estos dos procesos producen adaptacion del intelecto al medio, en cualquier momento

del proceso evolutivo. El conocimiento que se adquiere depende de la propia organizacion del

13 Thidem p. 244
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sujeto y el objeto de conocimiento. Inherente a esto es la importancia de conocer los diferentes

periodos o estadios por los que el nifio pasa:

Periodo sensoriomotor (0 - 2 afios)
Periodo preoperacional (2 - 7 afios)
Periodo de operaciones concretas (7 - 11 afios)

Periodo de operaciones formales (11 - 15 afios)

En cada uno de estos periodos, la realidad del nifio cobra diferente significado, pues
depende del nivel de desarrollo de las estructuras de la inteligencia a traves, de la interaccién
con el medio.

Como este trabajo va encaminado al trabajo con alumnos de 2o. afio, entonces se
enumeran las principales estructuras de la inteligencia y los contenidos de conocimiento a que
el nifio puede acceder, en el periodo de las operaciones concretas:

Existe una descentralizacion en el pensamiento del nifio y se vuelve totalmente
reversible, pero con la limitante de que necesita presenciar o ejecutar la operacién en orden,
para lograr que su mente capte la inversion; a través del razonamiento 16gico-concreto el nifio
adquiere la nocién de nimero. También se define la funcién semi6tica, manifesta la posibilidad
de enriquecimiento en el lenguaje como forma de comunicacion social, le permite acceder a la
comprensién de la lectura y por ende de acuerdo a las estructuras de la inteligencia, el nifio
puede lograr la redaccién de textos.

En conclusi6n, el aprendizaje es la construccion de conocimientos que todo individuo

realiza conforme avanza en su desarrollo tanto fisico como mental en el cual la inteligencia
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tiene un papel importante que jugar.

Otro tebrico cognitivo es Jerome Bruner, este autor se ha interesado por el proceso de la
instruccién basada en una perspectiva cognitiva del aprendizaje.

En su linea de trabajo presenta el siguiente argumento

"Cree que el aprendizaje de la clase deberia tener lugar inductivamente desplazandose
desde ejemplos especificos presentados por el profesor a generalizaciones a cerca de la materia
en cuestién que son descubiertas por el alumno™*,

Todos los conceptos que forman el curmriculum escolar estan basados en conceptos.
Segun Bruner el individuo debe ser capaz de estar en condiciones de decodifica.r‘ dichos
conceptos lo que le permite ir mas alla de la informacion recibida. Este tipo de aprendizaje
inductivo ayuda a que haya abstracciones de lo sencillo a lo complejo y de lo concreto a lo
abstracto, para lo cual el alumno debe estar en intima interrelacion con el objeto de estudio y
con una motivacion muy especial para lograr el éxito.

Entre el organismo y el medio ambiente y como consecuencia de la interaccion, el sujeto
adquiere experiencias que constituyen un papel esencial en la formacion de las estructuras
cognitivas. Se considera también el contexto social en el que se desarrollan estas experiencias.

De lo anterior se infiere que tanto Piaget como para Bruner, la interrelacion del
individuo con el medio ambiente es prioritaria para el desarrollo de las estructuras cognitivas.

Entonces es necesario tomar en cuenta el estadio de desarrollo del nifio para entender

c6mo evoluciona en los escritos que realiza, ya que es en segundo grado cuando la redacciéon

adquiere mayor fluidez, es necesario que el docente tenga presente que es un proceso que no se

14 WOOLFOLK, Anita E. y Nicolich Losraine McCune. “Concepciones cognitivas del aprendizaje™ Ant. Teorias del
aprendizaje. UPN p. 169.
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da de un dia para otro, por lo tanto es necesario propiciar el acercamiento a la lengua escrita de
manera constante en relacién directa con sus vivencias cotidianas, ya que si se le permite
escribir sobre 1o que acontece a su alrededor, encuenira esta tarea mis acorde a sus intereses y
el resultado sera mas significativo.

Otras consideraciones en torno al aprendizaje dignas de mencionarse son las
aportaciones de Vigotsky'>, quien pondera las posibilidades que existen de que el nifio acceda
con mayor posibilidad al aprendizaje si se proporciona ayuda; esto es, que se detecte la zona de
desarrollo real o sea lo que el alumno trae previo a un conocimiento que se va a impartir y que
en base a ese diagnostico, se le proporcione la ayuda que necesita, lo cual le permitir llegar a la
zona de desarrollo potencial.

Con esto se pone de manifiesto la importancia de 1a interaccion social en donde otra
persona, ya sea el maestro o un compafiero de clase mds avanzado "preste” su zona de
desarrollo real para que se logre el aprendizaje con mayor facilidad.

Al retomar este aspecto en relacién a la produccion de textos es sabido que cualquier
nifio tiene experiencias previas que el maestro puede aprovechar para que escriba, respetar lo
que el nifio puede hacer y apoyarlo para que posteriormente sus escritos sean mis coherentes y

productivos.

2. Psicogénesis de la Escritura
En este apartado se hard un analisis de la génesis y evolucion del lenguaje escrito en el

nifio y la manera en que contribuye la educacién formal en este proceso.

15 8 E.P El nifioy sus primeros afios en Ia escuela
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Algunos autores suponen que la génesis de la escritura esta en los garabatos y dibujos
que el nifio hace avin antes de asistir a la escuela, Wallon dice al respecto: "El dibujo aparece
espontAneamente, su desarrollo est4 basado en la interpretacion que el nifio da a sus garabatos.
La escritura aparece como una imitacion de las actividades del adulto™®. Al hacer el nifio
imitaciones constantes de las actividades del adulto, la escritura no iba a ser la excepcion, pues
se ha observado que, si a un nifio antes de ir a la escuela se le pide que escriba su nombre, lo
hace a su manera, con dibujos que asemejan la escritura convencional.

En relacion a esto, Hermine Sinclair especifica que: “pareciera estar claro que desde el
momento en que los dibujos escritos que el nifio ve a su alrededor (al menos en el medio
urbano), comienzan a decir algo, a tener algun significado, el nifio empieza un proceso de
inferencias e hipotesis que lo llevan cada vez mas cerca de la comprension de la naturaleza de
nuestro codigo alfabético.”!’

Otras observaciones que constatan que el nifio inicia la escritura antes de

ir a 1a escuela, se tiene al iniciarse los pequefios en el rayado de paredes, pues en

esos momentos participan de una experiencia en la escritura. Es entonces en el

ambito del hogar, donde el nifio inicia sus primeros intentos de escritura. Al

respecto Yetta Goodman dice que: "El desarrollo de la escritura en los nifios
pequefios ocurre en un contexto sociocultural y esto debemos tenerlo en cuenta

cuando investigamos cémo el nifio contribuye personalmente al aprendizaje".18

16 SINCLARE, Hemine. “El desarrollo de la escritura: avances y perspectivas”, en Desarrollo lingdistico y curricular
escolar. p. 49

Y Didem. p. 54

18 GOODMAN, Yetta. “El Desarrollo de Ia escritura en nifios muy pequefios”. Ant. Desarrollo Lingiatico y
Curricular, UPN .p. 87
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También el nifio descubre que el lenguaje escrito difiere en funcién respecto de la
expresion oral, pues atin cuando los dos sirven para comunicarse, observa que a través del acto
de escribir la persona se dirige a quien no puede tener cara a cara para comunicarle sus
pensamientos. Asi el nifio se interesa por relacionarse con la lengua escrita, porque descubre
sus usos significativos y la importancia que le dan los adultos; ya que segun la teoria
psicogenética el nifio construye sus conocimientos en intima relacién con el mundo que lo
rodea.

De esta manera independientemente del mundo socioeconémico en el que el piﬁo se
desenvuelva, tendra mas o menos contacto con la lengua escrita y dada su curiosidad natural
buscar informacién de los elementos y reglas de formacion de la escritura. Con mas propiedad,
el nifio adquiere elementos del sistema de escritura al ingresar al primer afio de educacion
primaria; y aun cuando al finalizar el afio no cumpla con las expectativas de dominar el sistema
alfabético, se deber tener en cuenta que no es nada mas que el alumno llegue a comprender el
sistema de representaciones alfabéticas pues dentro de ¢l se dan una serie de arbitrariedades
que el nifio tiene que dominar como son: convencionalidades ortograficas y dominio de los
aspectos seméanticos y sintdcticos. Para que el nifio logre acceder a estos aspectos de la escritura
Margarita Gomez Palacio dice que:

El dominio de las reglas para los aspectos seménticos del texto al igual

que las reglas ortograficas y sintcticas de la lengua escrita se logra a base de

reflexion y razonamiento lingtistico durante el ejercicio mismo de la escritura.

Esto permite apropiarse del sistema y comprender su funcionalidad.'®

19 GOMEZ P. Margarita. “Estrategias pedagogicas para superar lae dificultades en el dominio de 1a escritura”, Ant.
Desarollo Lingfiistico y Curricular Escolar, UPN. p. 94
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También se debe entender que la ensefianza de la lengua escrita se debe hacer en
atencién al nivel cognoscitivo del nifio, ya que su apropiacion es paulatina y se da en los
diferentes grados de la educacion elemental.

Asi como también es necesario que el nific comprenda la importancia que tiene la
expresion escrita dentro de las actividades que se realizan al interior del aula, ya que como dice
Emilia Ferreiro "La lengua escrita estd implicada en muchos de los distintos procesos que se
dan en la escuela, como son la transmision, la socializacion, la reproduccion, la destruccion o
las resistencias culturales®

Por ser entonces, la escritura el resultado de la actividad creadora y consciente de los
seres humanos, exige del nifio suma atencién y plena conciencia de lo que hace, pues solo surge
cuando el pensamiento ha logrado cierto nivel de desarrollo.

Esto se pone de manifiesto en las diferentes conceptualizaciones que el nifio presenta a
lo largo del proceso para la adquisicion de la lengua escrita, éstas a continuacion se
mencionan:?!

- Representaciones e Interpretaciones Presilabicas.

En sus primeros acercamientos a la lengua escrita el nifio, considera dibujo y escritura
como elementos indiferenciados, si se le presenta un texto dice que son letras, rayas o dibujos,
pues no le remiten ningun significado.

Posteriormente considera que los textos, son los nombres asignados a un objeto, en este

momento encuentra una relacién entre escritura y significado.

- Representaciones e Interpretaciones Silabicas.

2 pERREIRO, Emilia, Gomez Palacio. “Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura” Ant, E1
Lenguaje en la escuela. UPN. p. 220
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En este tipo de representaciones, el nifio ya logra establecer una relacién entre emisiones
sonoras y textos. Segin su percepcién a una emisién sonora larga, le corresponde un texto
largo, o a la inversa, a una emision sonora corta, el corresponde un texto corto, pero en sus
intentos por hacer esta correspondencia, descubre que el hablar no es un todo individual y
utiliza una grafia para cada una de las silabas que componen la palabra.

- Representaciones e Interpretaciones Alfabéticas.

Se da cuando el nifio logra establecer la relacion entre emision oral y la correspondencia
grifica; esto lo lleva a la comprensién de que en una silaba pueden existir diferenteg fonos.
Posteriormente tendrd que descubrir la relacion entre la secuencia gréfica y la secuencia de
fonos en el habla para que logre obtener significados en el momento de leer un texto.

El logro de la construccion del sistema de escritura, se manifiesta de manera diferente en
cada infante; ya que intervienen factores inherentes a su entorno como son: el medio social y
cultural en el que se desenvuelve y las oportunidades que la escuela le brinde para favorecer la
interaccién con este objeto de conocimiento.

Ahora bien, que el nifio adquiera el nivel alfabético, no determina que esta capacitado
para escribir un texto que resulte claro y preciso; pues todavia le falta un largo camino por
recorrer en relacion a los principios lingtisticos, que a través de las diferentes hipétesis
confronte en su diaria competencia lingtistica.

En relacion a esto Yetta Goodman especifica que el nifio: "llega a darse cuenta que el
lenguaje escrito tiene reglas sintacticas, semAnticas y pragmaticas que en algunos casos pueden

ser similares al lenguaje oral pero otros casos son diferentes"?

2 Op.cit. FERREIRO, Emilia, et al. p. 65
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Para tal efecto se consideran los siguientes principios lingdisticos: los ortograficos, que
incluyen todas las formas de presentacién visual del sistema de escritura; asi como también la
direccionalidad y la puntuacién. Ademas incluyen la comprension de que algunos rasgos
ortograficos no tienen contraparte con la lengua oral. Se consideran los principios sintacticos,
los cuales permiten que el nifio acceda a los principios sintacticos, depende de las
oportunidades de actos de escritura en que participe el nifio, ya que sélo de esta manera fluiran
los elementos léxicos y las reglas para combinarlos y construir oraciones en base a la
confrontacién de hipotesis que constantemente realiza sobre la estructura del lenguajg escrito,
por ultimo, se deben tomar en cuenta los principios seménticos y pragmaticos, que se presentan
cuando el nifio accede a la comprensién de que el significado de la lengua escrita, estd
representada en el lenguaje oral, esto le permite por ejemplo diferenciar, que al escribir "Erase
una vez", es una expresion apropiada para el inicio de un cuento; o que si lee "Querido amigo"
al principio de un escrito ser la forma de iniciar una comunicacion con otra persnona.23

En conclusién, afirma Yetta Goodman que "Sin embargo lo mas importante es que para
cada una de las funciones del lenguaje escrito, es que el escritor principiante llega a conocer no
s6lo la funcién del evento y su significado sino también, los sistemas ortograficos, sintdcticos y
pragméticos necesarios para producir una tal escritura". %

Asi se observa que en sus inicios por tratar de redactar, el nifio s6lo hace un listado de
palabras; en el siguiente momento evolutivo escribe enunciados simples, en los cuales mantiene
un verbo o un sustantivo como consiante, pero ya es capaz de cambiar los demas elementos del

enunciado.

B Idem p. 65
% Ibidem. p. 68
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Posteriormente como forma de redaccion, escribe un listado de enunciados, enunciados
simples coordinados o subordinados; hasta llegar a escribir parrafos con diversos tipos de
estructura.

En este momento el alumno logra la conceptualizacion de los diferentes principios
lingtiisticos, asume la necesidad de mostrar conexiones entre ideas para lograr una verdadera

redaceién.

C. Estructura Metodolégica

En este apartado se hace una contrastacién entre la didactica tradicional y la didéctica
critica, asi como también la referencia al rol del maestro y del alumno desde la perspectiva que
ofrecen algunos sociélogos contemporéneos. Ademés se trala la manera en que
tradicionalmente se ha presentado la lengua escrita como objeto de conocimiento a través de
modelos establecidos. Esto con la finalidad de plantear alternativas que permitan al nifio ser
participe activo en la construccién del conocimiento.

Se abordan también, los medios para la ensefianza desde el punto de vista tradicional, se
proponen situaciones, donde el alumno se enfrenta con problemas reales de ensefianza-

aprendizaje. Por ultimo se trata lo referente al proceso de evaluacion.

1. DidActica Tradicional y Didéctica Critica

Dentro de la practica docente se requiere hacer una reflexion en torno a la manera en que
el maestro asume los modelos educativos dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, con la
finalidad de hacer una contrastacién entre las didacticas tradicional y critica.

La diferencia radical de estas dos maneras de abordar el objeto de conocimiento, se
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encuentra en la concepcion de aprendizaje que las sustenta; para la didéctica tradicional segin
Porfirio Moran Oviedo "La accién cognoscitiva consiste en registrar los estimulos procedentes
del exterior y el producto de este proceso de conocimiento es un reflejo cuya génesis esta en la
relacién mecanica del objeto sobre el sujeto” =

Por lo tanto se da la memorizacion sin permitir al alumno la reflexion y el papel que el
maestro asume es el de mediador entre el saber y los educandos.

Desde esta perspectiva, se considera que el alumno carece de experiencias previas al
conocimiento que se imparte. Por otro lado dentro de 1a escuela tradicional se tiende a pgrpetuar
modelos de alumnos "disciplinados”, en donde no se requiere la interpretacion o
conceptualizacién de lo visto dentro del aula, ya que basta con que el educando sea memoristico
de lo que se "ensefia", por lo tanto se crean conductas donde se entrena a repetir, en lugar de dar
€spacios para pensar.

En referencia a los objetivos®®, se centran més en metas que el profesor traza o
propositos institucionales, que en aprendizajes a que deben llegar los educandos. En cuanto a
los contenidos de ensefianza se pone énfasis en la gran cantidad de conocimientos
(enciclopedismo), que en lo que se debe "aprender”, sin proporcionarle posibilidades de analisis
o discusion.

De esta manera las actividades de aprendizaje inherentes a esta practica educativa esta
estrechamente ligadas a la exposicién que el maestro hace de la cétedra, al respecto Moran
Oviedo cita a Freinet para afirmar que: "El enemigo numero uno de la regeneracion de nuestra

escuela es la explicacion a ultranza, la leccion permanente en la voz del maestro es el principal

35 MORAN Oviedo, Porfirio. Propuesta de elaboracion de programas de estudio en la didéctica tradicional,
tlgmologh educativa y didactica critica”, Ant Planificacion de las actividades docentes. UPN. p. 266.
Idem.
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instrumento de la vida de la ensefianza".?’

Lo anterior trae como consecuencia, que si nada mas el maestro es el que habla dentro
del aula, se supla la interaccion del sujeto sobre el objeto de conocimiento, esto permite que el
alumno adopte posturas conformistas y faltas de criterio al anular la capacidad de reflexion
sobre la realidad que lo circunda.

También lo anterior propicia situaciones acordes para formar seres que el sistema social
requiere desde el punto de vista de la aceptacion de patrones de conducta, que se presentan
como sumisién y se acata lo ya establecido, sin posibilidades de cambio.

En contraposicion a lo anterior dentro de 1a didéctica critica, segun Azucena Rodriguez,
citada por Mordn Oviedo, considera el aprendizaje "como un proceso dialéctico. Esta
aseveracion se apoya en que el movimiento que recorre un sujeto al aprender, no es lineal sino
que implica crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio, etc.®

Al asumir lo anterior el rol que desempefian maestro y alumnos, adquiere un sentido
critico de la dinamica que sustenta el proceso ensefianza-aprendizaje, asi como el significado
ideologico que le subyace, ya que las interrelaciones al interior del grupo, propician la
intervencion de todos los presentes sin ponderar el saber como patrimonio de una sola persona,
en el supuesto de que "todos aprenden de todos", da prioridad al aprendizaje que se realiza en
conjunto.

Lo anterior no significa que el maestro sea desplazado de su catedra, por el contrario se
requiere hacer una seleccién precisa de las experiencias de aprendizaje que proporcionen al

alumno la oportunidad de operar sobre €l objeto de conocimiento a través de una relacion de

7 Ibidem. p. 267
% MORAN Oviedo, Porfirio. Loc. cit. p. 275
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cooperacion entre docente y educandos.

Por consiguiente al retomar el problema aqui propuesto en torno a la redaccion en
alumnos de segundo grado, se deben tener en cuenta diversas situaciones de aprendizaje, donde
el nifio tenga libertad de escribir de acuerdo a experiencias previas que le permitan incrementar
sus posibilidades de avanzar de acuerdo al proceso dialéctico antes mencionado.

Para este trabajo, son importantes los criterios de la didéctica critica, ya que sélo
tomando en cuenta las interrelaciones dentro del grupo se tendré mayores posibilidades de un

real aprendizaje.

2. Rol del maestro y del alumno en los procesos de ensefianza-aprendizaje

Explicar el trabajo del maestro dentro de la cotidianeidad escolar, requiere adentrarse en
formas, modalidades y expresiones concretas que el docente experimenta en su practica diaria.

A primera vista la escuela aparece ante la sociedad como un mundo dado carente de
movilidad, sin embargo esa aparente continuidad no es la realidad escolar, pues dentro de
cualquier institucion educativa actuan fuerzas e intereses que la mantienen en movimiento,
éstos, dados por los sujetos que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje, como parte
activa de la institucién llamada escuela.

Es aqui donde se rompe 1a homogeneidad del quehacer educativo que se aparenta ante la
sociedad, y el maestro adquiere mediante su desempefio un papel preponderante para el buen
funcionamiento de la institucion.

En relacién a las consideraciones que pueden hacerse del maestro, Elsie Rockwell dice
lo siguiente: "Comprender al maestro como sujeto es considerarlo como persona con razones,

intereses y reflexiones propias, que decide y actia de manera significativa dentro de las
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posibilidades de situacién especifica en que trabaja". %

Es asi como las relaciones de trabajo, que al interior de la escuela se dan, singularizan
al maestro en su proceder tanto ante los ojos de sus alumnos, como de la comunidad en general,
pues dentro de la practica profesional existen obligaciones y derechos que deben cumplir como
son: su manera de vestir y su vocabulario que se deben considerar como correctas; ya que ofrece
en si el modelo de ciudadano de la clase educada.

Asi como también debe ofrecer un buen trato a los nifios, puesto que los efectos que se
producen o desprenden como consecuencia de su comportamiento son gravemente sancionadas
por la sociedad.

A la vez el maestro tiene derecho a pedir un buen comportamiento por parte de los
alumnos para consolidar la armonia dentro del grupo escolar, también procura ganarse el
respeto de los padres de familia y de la comunidad escolar, ya que el trabajo docente tiene
proyeccion de tipo social: ya sea en concursos académicos, presentaciones de grupos de danza,
poesia u oratoria, etc.

Trabajar como docente no es tarea facil, pues requiere tener un amplio panorama de los
contenidos de aprendizaje, asi como fundamentarlos en alguna teoria pedagégica. El poseer
estas caracteristicas le permiten acreditarse ante los alumnos y los compafieros de trabajo,

ademas debe ser condescendiente con los alumnos, esto no quiere decir que el maestro sea tan

bondadoso que permita a los educandos aprovecharse de tal situacion.
Otro aspecto que merece consideracién en relacion al desempefio del docente, es el

hecho de que en la sociedad, existe la idea generalizada de que un maestro con muchos afios de

¥ ROCKWELL, Elsie. “E]l maestro como sujeto”. Ant. Sociedad y trabajo de los sujetos en el proceso ensefianza
aprendizaje. Ant. UPN. p. 21




servicio, posee una gran experiencia. Sin embargo dicha "experiencia", puede tener sus
implicaciones al concebir modelos de larga continuidad sustentados en valores irreflexivos.

Con estas actitudes, se pone de manifiesio la tendencia a sancionar lo perfecto e
imperfecto, lo premiable y lo reprimible. En esta comoda situacién, el maestro utiliza
conocimientos culturales y sociales que ya resultan anacronicos, al dar por hecho que ha
obtenido buenos resultados académicos.

Por consiguiente, al no tener una ruptura en sus formas tradicionales de trabajo
académico tiende hacia la formacién de individuos carentes de una perspectiva clara, que

favorezca 1a reflexion en el objeto de conocimiento.

Al tratar de afrontar los retos de la educacion, es preciso que el maesiro se comporte
como guia o facilitador en el proceso de construccion del conocimiento; al propiciar para los
alumnos situaciones de conflicto cognitivo que los obligue a buscar respuestas a sus incognitas.
La elaboracién de hipétesis y permitir el error son situaciones de respeto para los niveles de

abstraccion en que se encuentra el educando.

Asi pues, crear un ambiente de libertad cognitiva, seré la tarea prioritaria del maestro

para propiciar el camino hacia el éxito dentro del ambito escolar.

El otro sujeto de relevante importancia dentro del proceso ensefianza-aprendizaje es el
educando; para considerar el papel que desempefia dentro del aula, se requiere plantear lo
siguiente.

En toda institucién educativa los grupos quedan bajo la responsabilidad de un maestro y

las obligaciones son aceptadas en base a imposiciones de tipo institucional. El nifio aprende

normas y modos que le permiten conducirse con sus compafieros, ya que de esto depende la
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aceptacion que tenga dentro del grupo.

Esia internalizacién de conductas son las que imperan dentro del aula, y estin
plenamente apoyadas por la sociedad, de ahi que el nifio acepte como "correcto” todo lo que el
maestro le impone, de esta manera pasa décilmente de la autoridad ejercida en el hogar por sus
padres, a la del maestro dentro del aula.

Atin asi, en la escuela el alumno se vuelve més independiente y su status personal
depende del lugar que ocupa en la clase, asi como de las relaciones que tenga con Su grupo de
iguales fuera del aula.

También al desempefiar un rol diferente al que tenia en el hogar, el nifio aprende que el
maestro se interesa mas por el resultado de sus exAmenes que por sus necesidades emocionales;
ya que la educacién como hecho social no depende de las arbitrariedades individuales.

El maestro inferioriza sentimientos colectivos, al grupo lo ve como a un todo, sin tomar
en cuenta las necesidades individuales de los educandos. En este sentido Durkheim sostiene
que "La educacién recupera y expresa necesidades sociales concretas, ideas y sentimientos
colectivos™°

De esta manera, no se toma en cuenta que el educando es un ser reflexivo que sabe y
conoce, comprende y se expresa de manera particular. Cada nifio es un ser unico e irrepetible
que presenta una amplia gama de posibilidades para dar riqueza y variedad a la situacién
escolar.

Reconocer lo anterior no es significativo si no se pone en practica. Cuando se le permita

al nifio que manifieste sus intereses y tome decisiones que le ayuden a reflexionar, se estard

3 SALOMON, Magdalena. “Panorama de lag principales corrientes de 1a escuela como fenémeno gocial”. Ant.
Sociedad, Pensamiento y Educacién. UPN p. 61
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favoreciendo la participacién activa del educando.

Margarita Gomez P. dice al respecto que

"De acuerdo con la teoria psicogenética, el nifio es un ser activo que
estructura el mundo que le rodea a partir de la interaccién permanente con él,
actda sobre los objetos -fisicos y sociales- y busca comprender las relaciones

entre estos elaborando hipotesis, poniéndolas a prueba, rechazandolas en funcién

de los resultados que obtiene y de las nociones que previamente tiene".”!

De esta manera se va dando la apropiacién de las diferentes formas de conocimiento a

las cuales constantemente se ve enfrentado el nifio, permitiendo la comprension e interpretacion

de la realidad.

En lo referente al aprendizaje de la lengua escrita el alumno se enfrenta con serias
limitaciones que no favorecen su interés en este aspecto, pues constantemente es remitido al
copiado de lecciones o la elaboracién de planas. En este contexto el lenguaje pierde todo su

valor comunicativo y propicia el aburrimiento por parte del alumno.

Por lo anteriormente manifestado es necesario considerar al nifio como un ser pensante y

cuestionador que participa activamente en la construccién del conocimiento.

3. La ensefianza de la expresion escrita en la escuela

Propiciar la ensefianza de la escritura en el nifio es una tarea compleja, aun cuando la
base consiste en organizar los contenidos de lo "facil" a lo "dificil", en ocasiones esta
organizacién no permite alcanzar el éxito; pues el trabajo que realiza en las aulas la mayoria de
Jas veces es de manera tradicional, donde el maestro se ajusta a cumplir con los objetivos del

programa y reduce las actividades de la lengua escrita al hacer copias de lecciones, acentuar

1 Op. cit.. GOMEZ P., Margarita p. 89
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palabras previamente escritas o completar frases abiertas que en ocasiones carecen de sentido
para el alumno. También, se da prioridad a memorizar definiciones y en base a ellas copiar una
serie de ejercicios; de esta manera se observa que a través, de la educacion formal, el nifio poco
o nada escribe por iniciativa propia.

En ocasiones hasta se llega a pensar que el educando no tiene nada valioso que decir y
por consiguiente se considera que no "sabe" escribir, pues carece del dominio de las reglas
gramaticales y que sélo cuando acceda a éstas, podréa ser capaz de redactar.

Otro aspecto a considerar es que la escuela tradicional es enemiga de que el nifio ensaye,
pretende que todo se realice con una total perfeccion. de esta manera la normatividad escolar
propicia el fracaso escolar que en este aspecto se da con demasiada frecuencia; pues resulta
parad6jico que la gramatica se ensefie con usos fijos y no en situaciones de produccion
creadora.

Este proceder se adecua a la gramética normativa, ya que pondera el uso del lenguaje
correcto como si fuera una entidad estatica; al trasladar esta situacién al aula se pretende que el
alumno se apropie de un vocabulario de la clase educada, sin tomar en cuenta que este modelo
del "buen decir" 1a mayoria de las veces no es el que predomina en el contexto vivencial del
nifio.

En contraposicién a lo anterior estd la gramatica generativa,’2 1a cual considera que
todo hablante de una lengua posee un "corpus", que es el conjunto de experiencias lingiiisticas
adquiridas en la etapa inicial de su vida; y que a partir de estos registros el hablante puede

producir nuevas formas de lenguaje que no habia experimentado con anterioridad; permitiendo

32 TUSOW, Jestis. “Teorias Gramaticales y analisis sintéticos.” Ant Desarrollo Lingnistico y curricular escolar. UPN
p- 121




con esto el uso creativo del lenguaje, lo cual permite al nifio producir un mimero ilimitado de
mensajes ajenos al "corpus", que originalmente regia su comportamiento lingnistico.*?

Asf el educando al experimentar nuevas formas de competencia lingnistica podra
ampliar su vocabulario exteriorizando ideas que le faciliten la expresion escrita; aun al tener en
cuenta la consideracion de que la lengua escrita tiene caracteristicas propias, diferentes al
lenguaje oral, es funcion de la escuela propiciar situaciones donde el nifio adquiera seguridad
para expresarse por escrito.

Por esta razén se debe tener muy en cuenta lo expresado por Rafael Ramirez Al
respecto dice lo siguiente:

“La ensefianza del lenguaje, en lo que concierne al renglon de la expresion escrita, debe
encaminarse en la escuela primaria hacia la mira general de formar en los alumnos la habilidad
necesaria para que puedan exteriorizar correctamente sobre el papel sus ideas, pensamientos y
sentimientos">*

Son entonces las situaciones diarias, las vivencias del nifio lo que el maestro debe
aprovechar para que ejercite la lengua escrita.

También se especifica en el plan y programas de estudio de Educacion Bésica, que la
expresion escrita puede ser trasladada a fines no escolares como son:

La comunicacién personal, la transmisién de informacion y de instrucciones, los
ensayos de creacion literaria, Se pretende a través de estas actividades que los nifios desarrollen

estrategias para la preparacién y redaccion de textos de distinto tipo y se habitien a seleccionar

tanto los elementos de un texto, como el vocabulario més adecuado y eficaz"’

M .

Ibidem
3 RAMIREZ, Rafael. “La ensefianza del lenguaje”, Ant. El maestro y las situaciones de aprendizaje. UPN p. 132.
35 SEP. Plan y programas de estudio de Educacién Basica ( primaria), México, 1993.
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Estas actividades establecidas de manera continua permiten la fluidez de la expresion
escrita.

Otro problema al que se enfrenta el educando al tratar de plasmar sus ideas por escrito
es que carece de vocabulario apropiado para tal efecto, entonces es menester, que mediante la
préctica extienda el caudal de palabras para hacer mas accesible esta tarea.

Otras consideraciones que se deben tomar en cuenta, siguiendo en la linea de Rafael

Ramirez, son:

El enriquecimiento del lenguaje escrito no debe constrefiirse al sélo aumento del
vocabulario, sino debe encaminarse también a elevar el nimero de formas de expresion, giros y
locuciones, lo cual se consigue mediante una préctica debidamente motivada y constantemente
sostenida, pues s6lo el manejo del diccionario y la gramatica son imponentes para enriquecer la

expresion escrita.

La préactica diaria permitira al alumno que las palabras queden impresas en el papel, y
que esto se dé, con la misma facilidad que la expresion oral, ya que una clara comprension de

las ideas corresponde también, a una clara expresion de las mismas.

Esta tarea no es nada facil, ya que no consiste sélo en persuadir al nifio de que escriba,
sino que deben crear en el aula situaciones idénticas a las que se producen en la vida diaria.

También existe la necesidad de crear un ambiente de confianza dentro del aula, donde el
nifio acuda con seguridad a presentar su trabajo al maestro, pues como dice Margarita Gémez

P.

Algo muy importante para conseguir que el nifio redacte
es una situacién de libertad y respeto, donde no se le corrija a
cada momento. Las correcciones constantes mas que ayudarlo lo
inhiben, haciéndolo sentir que no es capaz de elaborar una buena



redaccion.

Asi al ser rechazado el trabajo, el nifio se sentird un inepto y no le encontrard sentido a
este tipo de actividad.

Es entonces necesario mostrar al educando un ambiente de camaraderia, ya que como
indica Freinet:

“Nunca se mejora al individuo rebajandolo moral y psiquicamente al espectaculo de
debilidades y de sus fracasos, sino alentandolo siempre a ser mejor, organizando alrededor de él
el trabajo y la vida, partiendo de sus posibilidades aunque sean las mas modestas.”’ '

Asi se propicia que el nifio al ingresar a su educaciéon formal se muestre espontineo en
su actitud ante el objeto de estudio, en este caso la redaccion, que puede adaptarse a la técnica
del texto libre, donde al retomar a Freinet especifica que es "un texto que el nifio escribe
libremente cuando tiene deseos de escribirlo y segin el tema que lo inspir6>®; ya que
contrariamente a 1o que de manera tradicional se piensa, si se proporcionan las condiciones
necesarias, donde se cree el deseo de escribir se encuentra que el alumno tiene mucho que
decir, tanto de su vida como de la comunidad a la que pertenece.

Este tipo de actividad, s6lo puede realizarse a través de la préctica constante, sin mediar
explicaciones que no son de tanta utilidad como crear el verdadero deseo de escribir. Esto
conlleva a que el maestro valore las producciones hechas por los alumnos, alentdndolos para

que cada vez lo hagan mejor; puede también propiciar espacios de tiempo donde proporcione

% GOMEZ P. Margarita. “Estrategias Pedagdgicas para superar las dificultades en el dominio del sistema de

escritura”, Ant. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. UPN p. 202.
¥ FREINET, C. Técnicas Freinet de la escuela Moderna”, Ant El maestro y las gituaciones de aprendizaje de la

lengua. UPN . p. 70.

% Ibidem .p. 71
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ayuda individual, lo cual hace sentir a los nifios que sus trabajos son cada vez mas agradables y
utiles.

En conclusién crear un ambiente de respeto dentro del aula donde el nifio adquiera
seguridad para expresarse por escrito es fundamental para el logro de este proposito. Para lo

anterior, también se deben considerar los medios para la ensefianza que se tratan en el siguiente

apartado.

4. Medios para la Ensefianza

La realizacion de una tarea, requiere determinar con claridad aquello que se debe hacer
para lograr un mejor resultado; sin embargo explicitar lo que se va a realizar no es suficiente si
no se plantea el modo de alcanzar dicha meta.

Dentro del campo de la docencia la planeacién de actividades requiere un concienzudo
analisis de los medios que se deben utilizar, para lograr una mayor efectividad en el proceso
ensefianza-aprendizaje. Para especificar al respecto se hace referencia a Reynaldo Suérez
Diaz."Se conoce con ¢l nombre de medios al conjunto de recursos materiales a que puede apelar

el profesor, o la estructura escolar para activar su proceso educativo” >

Generalmente el maestro considera como tnicos recursos el material inherente a toda
institucién educativa; como son el pizarron, el gis y el cuademno del alumno, sin tomar en

cuenta que a través de ellos el aprendizaje resulta dificil y mon6tono para el alumno.

Como alternativa a lo anterior se plantean las siguientes experiencias de aprendizaje,

avn cuando el tiempo requerido para su aplicacion sea mayor, le proporcionan al alumno un

¥ Tbidem. p. 6
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conocimiento m4s significativo.

Las experiencias directas permiten que el alumno se acerque al objeto de conocimiento
de manera objetiva en contacto con la realidad, pues se le presentan situaciones de aprendizaje
directo como son: visitas a museos, observaciones a través del microscopio, elaboracién de
maquetas, etc. Con este tipo de experiencias el nifio estd inmerso en la situacion aprender-
haciendo, lo cual permite eficientar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Las experiencias simuladas incluyen las dramatizaciones que permiten reproducir la
realidad de manera fidedigna, como ejemplo de estas experiencias, estan el uso de muﬁecos
(titeres) o representaciones espontineas con los alumnos, para ejemplificar acciones de la vida
diaria, etc., al permitir al alumno ser participe activo en la construccién del conocimiento.

Otra variante puede ser el uso de audiovisuales; estos medios permiten la observacion
directa de sucesos de interés a través de la television, pero deben seleccionarse con propositos
definidos para que no se conviertan en mera diversién para los aluronos.

Reflexionar en la aplicacién de estos medios como alternativa a la manera tradicional de
mediatizar el conocimiento, es reconsiderar desde otra perspectiva la practica docente, al
permitir un acercamiento més real del sujeto sobre el objeto de conocimiento.

Al retomar el proposito de este trabajo, las anteriores experiencias para mediar entre el
sujeto y el objeto de conocimiento, son muy acordes para propiciar en el nifio el interés por la
lengua escrita; ya que posterior a cualquiera de ellas se puede abrir un espacio de tiempo donde
el alumno pueda recrear su sentir a través de un escrito.

Asf al tratar de escribir a partir de experiencias previas, otra modalidad puede ser dar
oportunidad al alumno de concluir cuentos que a propésito no tengan un final; o proporcionarle

una serie de dibujos con la finalidad de despertar su imaginacién para que escriba lo que crea
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mas conveniente de acuerdo a las imagenes que observe.

En estas acciones el nifio encontrard un verdadero proposito a la escritura que es la
finalidad que se pretende en este trabajo.

Otro aspecto a tratar de suma importancia dentro de 1a estructura metodolégica es el que

a continuacién se menciona.

5. Evaluacion

En educacién constantemente se ponen de manifiesto conceptos inherentes a la préctica
educativa; uno de ellos es la evaluacion; ya que todo maestro se tiene que enfrentar al momento
de tener que realizarla en el transcurso del periodo escolar.

Este proceder en la aplicacion de examenes es tomado con tal naturalidad, que pocos
maestros se detienen a pensar en las implicaciones que trae consigo el proceso evaluativo, ya
que la tradicion asi lo marca. Dentro del afio escolar existe el momento de "ensefiar”, otro de
"aprender” y el momento de comprobar "qué tanto se ha aprendido™; si se ve de esta manera tan
sencilla, no debe haber mayores implicaciones en lo referente a cumplir con este requisito,
puesto que se compara con un ciclo natural del proceso educativo; donde por razones técnicas y
administrativas se tiene que dar a conocer un resultado final tanto a las autoridades educativas
como a los padres de familia.

Asi reducido a una expresion numérica queda el esfuerzo de todo un camulo de
experiencias educativas adquiridas por el alumno; ya que tradicionalmente se ha considerado
como el mecanismo que finalmente establece la aprobacion o reprobacién del educando.

Considerar a la evaluacién solamente como una calificacion final o acreditacién de un

curso, no conduce al logro de metas que el maestro debe tener desde el principio del afio
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escolar, sino que se reduce a una meta en si, que adquiere un significado artificial y no
comesponde a una verdadera formacion integral del educando; pues sélo toma en cuenta
aspectos concretos que tienen que ver con ciertos aprendizajes planteados en el plan y
programas de estudio.

Esta reflexion implica revisar la practica del proceso evaluativo desde otra perspectiva,
donde cada maestro deba tener la obligacion profesional de tener un concepto de evaluacion lo
mas amplio posible, evitando consideraciones de supremacia de saberes, ya que lo que esta
evaluando son seres humanos en formacion.

Segun Javier Olmedo la evaluacion pedagogica es "La accion sistematica que recoge
informacién objetiva y util para la toma de decisiones racionales, sobre el grado en que los
educandos logren los objetivos que se ha pl'opuesto"."o

Desde este punto de vista, hablar de accion gistematica, implica un conocimiento del
proceso cognitivo del educando, al partir de una evaluacion diagnostica inicial, que permite

saber de dénde se debe iniciar cuando se pretende que el alumno construya determinado

conocimiento.

Al considerar que a todo tipo de evaluacién le subyace un concepto de aprendizaje, se
puede entender que si este proceso se ve de manera tradicional, solamente se expone como

resultado terminal, un signo convencional para tratar de definir quién aprueba o quién reprueba.

Si por el contrario el aprendizaje se considera como una construccién por parte del
sujeto, la evaluacion permite ver cudles son las deficiencias concretas de un alumno, por qué

incurre en ellos y cuales son los mecanismos a seguir para ayudar a superar los problemas que

40 OLMEDO, Javier. “Evaluacion del aprendizaje” Ant. Evaluacion en la practica docente, UPN. p. 284
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tiene el educando; ya que una verdadera evaluacién debe ser abarcativa, tanto en los aspectos
que conforman al individuo, como todo el acontecer del grupo.

A continuacion se har alusién a diversos enfoques de evaluacioén que se practican.

Uno de ellos es la evaluacion idealista, en ésta se supone al profesor como el unico
poseedor del saber, y la calificacién otorgada al alumno, es en base al grado en que se haya
acercado al modelo que tiene concebido como "ideal". Para Victor M. Rosario "Este enfoque
implica que la evaluacién es emitir juicios de valor, lo que la convierte en una accion, la
mayoria de las veces subjetiva".*!

Otros enfoques de evaluacién son los de Referencia a Norma y Criterio. El primero se da
en una situacion igual para todos los estudiantes, donde se pretende determinar de manera
precisa el grado de aprovechamiento, el objetivo es destacar quienes poseen mayores destrezas o
habilidades.

El segundo tipo de evaluacién parte de la premisa de que los estudiantes pueden
necesitar tipos y calidades de instruccién muy diferentes para el logro de una destreza, dando
prioridad al razonamiento y entendimiento de los alumnos y no al seguimiento de patrones
establecidos.

Un ultimo enfoque es la evaluacion ampliada, que se interesa mAs por procesos que en
los productos, toma en cuenta todas las partes que intervienen en una situacién educativa, no es
forma aislada sino a partir de un todo global, pues no presta atenciéon exclusivamente a un

resultado, incluye la totalidad de la tarea educativa.

Al considerar los diferentes enfoques que la evaluacion ha tenido, se debe analizar la

1 ROSARIO, Victor M. “Enfoque de la evaluacién idelista,” Ant. La evaluacion en la practica docente, UPN p. 117
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situacion que actualmente se vive en cuanto a las formas de evaluar en la escuela, y tratar de
implantar criterios mas abiertos tendientes a valorar los conocimientos, habilidades y aptitudes
del alumno, en atencion a una perspectiva mas dinamica, responsable y objetiva.

De lo anterior se desprende que la redaccién, como todo objeto de conocimiento debe
seguir un proceso que al evaluarlo, se tome como tal; es decir, que el nifio al iniciarse en la
redaccion de textos, no se le puede pedir que lo haga de manera precisa. Es ahi donde esta la
funcion del maestro, que es la de guiar al educando en el camino que deba recorrer para llegar
a la produccion de escritos coherentes de acuerdo al nivel en que se encuentre.

Desde esta perspectiva la evaluacion ampliada es la mas viable para verificar los
avances que se vayan presentando, ya que como se dijo anteriormente, toma en cuenta el
proceso y no los productos.

Asi pues, es necesario tomar conciencia de que en sus inicios la redaccién tendra
muchas fallas, pero éstas pueden ser superadas en la medida en que se apoye al nifio
alentdndolo; esto se dard sélo con una evaluacion continua donde el desempefio de esta
actividad sea vista realmente como un proceso de construccion por parte del sujeto, en un

marco de respeto y entendimiento de lo que un nifio de segundo grado redacte.



ITII. MARCO CONTEXTUAL

La intencién de este capitulo es proporcionar un panorama retrospectivo en relacion a
las politicas educativas que han definido el ambito educativo en la nacion; asi como también se
presenta un analisis del Articulo Tercero Constitucional y de la Ley General de Educacion. Para
concluir se hace una descripcion del Plan y programas de Estudios de educacién primaria, en
términos generales y en particular, del eje tematico de expresién escrita de la asignatura de
espafiol en segundo afio. También se analiza el entorno social que circunda al centro de trabajo

y la reprension de él en los sujetos del presente trabajo.

1. Breve resefia de algunas politicas educativas en México

El devenir histérico de México puede considerarse desde muy diferentes puntos de vista.

Abordar el tema de la educacién es de particular interés; ya que a través de la evolucion
en materia educativa se logran conocer las ideas orientadoras que conforman la nacién
mexicana y los propositos que trata de alcanzar la sociedad.

Es al Estado a quien corresponde orientar y dirigir la educacién, en base a la politica
educativa definida por Francisco Larroyo como "Conjunto de procesos gracias a los cuales se
establece una base juridica de derecho para orientar y dirigir las tareas educativas”.*?

Pero dado que la sociedad est4 configurada por clases donde las desigualdades se ponen
de manifiesto al tratar de alcanzar bienes materiales y culturales; se propician intereses

antagonicos, que tienden a perpetuarse a través de la educacion, pues en este contexto quienes

42 ARROYO, Francisco. Historia comparada de 1a educacion en México. Editorial Porroia, 8.A., Argentina 15,
Mexico, D.F. p. 37.
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detentan el poder exigen que sus valores sean impuestos en el sistema educativo para el control
del personal que ingresa a las filas laborales.

Dicha intencioén se pone de manifiesto en la educacion formal, considerada como una
superestructura social, con capacidad para moldear a los hombres e influir en las estructuras
sociales; sin embargo ha sido una constante las reformas en materia educativa que se van dando
con cada periodo gubernamental, y ain cuando han partido de marcos de referencia y valores
sociales diferentes siempre reflejan el tipo de individuo que se desea formar.

Si se hace un retroceso historico, estas reformas no han sido lo ideal para umﬁcar la
realidad politica y economica del pais; ya que como lo demuestra el movimiento estudiantil de
1968, donde se constat6 el fracaso del modelo econémico y del Sistema Nacional de Educacién,
especificamente en su parte medular; la formacion civica de un pueblo.

Posteriormente el gobierno de Luis Echeverria inicia un periodo desprestigiado, se
enfrenta a un proceso de radicalizacion ideologica de diferentes grupos sociales.

La politica educativa se orienta en ese momento hacia la vinculacién entre la educaciéon
y el sector productivo con el propésito de contribuir en un desarrollo compartido que restituyera
a las mayorias un nivel de vida més justo, pero pone énfasis en la formacion de técnicos
calificados con el proposito de alimentar al sistema con mano de obra barata.

El concepto "calidad educativa”, queda en meros discursos con los que se pretendia
ganar la credibilidad del pueblo.

Los siguientes gobiernos han puesto mayor atencién al aspecto cuantitativo de la
educacion en perjuicio de lo esencial que es la calidad misma. A nivel discurso la pretension es
1a vinculacién del aparato educativo al sistema productivo.

Dentro de estos cambios que se han dado al interior de la sociedad el maestro juega un
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papel muy importante; ya que ser el portador de las nuevas concepciones, debe ponerlas de
manifiesto en su practica docente.

En la actualidad se ha centrado el interés en el concepto "Elevar la calidad de la
educacién", el cual encierra un contenido tanto politico como social.

La calidad de la educacion se puede definir*® como la oportunidad que tiene el individuo
de mejorar sus condiciones de vida, esto implica que el papel del maestro sea formar hombres
dtiles en los distintos contextos en que se desenvuelvan, para propiciar las posibilidades de
alcanzar una sociedad mas justa y equilibrada, ya que la independencia politica y mnépim no
puede realizarse cabalmente sin una poblacion educada que comprenda su realidad.

Estos buenos propositos contrastan con la situacién critica por la que atraviesa la
sociedad mexicana en todos sus sectores y por ende en el educativo; ya que poco se puede
esperar del empefio por educar a una poblacién que en su mayoria carece de las condiciones
necesarias para aprovechar cabalmente esa educacion; o que no tiene la oportunidad efectiva de
aplicar sus conocimientos en un trabajo que le permita a través de su esfuerzo satisfacer sus
necesidades basicas.

La alternativa para superar esta situacion seria reconsiderar la posibilidad de relacionar
la escuela, con las oportunidades efectivas de trabajo, lo que conllevaria a la reestructuracion
del aparato educativo; ya que las reformas, no han implicado un cambio sustancial de la
educacion nacional, ni mucho menos han coniribuido a la configuracién de un modelo
independiente de desarrollo.

En atenci6n a la politica educativa en vigor se crea el programa de desarrollo educativo

3 FIRRRO, Cecilia y ROSAS , Lesvia. “Hacia la construccién de un programa de formacion de maestros en
ejercicio”, Ant. Profesionalizacion Docente y Escueln Pablica en México.
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para el sexenio 1995-2000** con la conviccién de que la educacion es factor estratégico del
desarrollo, que hace posible alcanzar niveles de vida superior y con el propdsito de dar
cumplimiento a los principios del Articulo Tercero Constitucional y de la Ley General de
Educacion.

El programa tiene como proposito fundamental lograr la equidad, la calidad y la
pertinencia de la educacién; en ¢l se definen las tareas para consolidar las innovaciones
propuestas en el Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa Basica.

Considera que en el disefio y ejecucion de los proyectos educativos, la participacion de
autoridades estatales y municipales, padres de familia y organizaciones sociales, ser cada vez
mAayor.

Respecto al docente, pone énfasis en su formacién, actualizacion y revaloracion social
por considerarlo como agente esencial en el logro de la calidad educativa.

También se contemplan los tipos, niveles y modalidades educativas, sin embargo se
otorga mayor prioridad a la Educacién Béasica, cuyos objetivos primordiales son lograr una
mayor cobertura a nivel nacional y lograr una educacion de alta calidad.

Los aspectos de la Educacion Bésica son cinco.

E] primero se refiere a la organizacion y funcionamiento de 1a educacion bésica, en este
rubro se hacen las siguientes consideraciones:

Crear mAs espacios para las iniciativas locales y adaptar la educacion a las
caracteristicas de cada region, también se pretende mantener el cardcter nacional de la
educacion a través de medios normativos.

En cuanto a la infraestructura educativa plantea que debe continuar a cargo de

4 SEP. Programa de Desarrollo Educativo para el sexenio 1995-2000 (Resumen)
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autoridades estatales y municipales.

Otro objetivo es propiciar una vinculacion més estrecha con los padres de familia y la
comunidad.

En cuanto a los contenidos y recursos de la ensefianza, se prioririzan los siguientes

aspectos:

Informar a padres de familia y maestros los fines y contenidos de cada grupo escolar,
revisién periédica y escalonada de los libros de texto, ajuste de calendarios escolares y
desarrollar un sistema de evaluacién mas adecuado, que permita detectar insuficiencias y

atenderlas oportunamente.

Para la formacion, actualizacién y superacion de maestros y directivos escolares se

trazan las siguientes metas:

Lograr la transformacién y fortalecimiento académico de las escuelas normales con
miras a establecer una congruencia entre la formacion inicial y la exigencia del desempefio
profesional. Otro aspecto contemplado es la creacion de centros de actualizacién para maestros
y directivos en servicio.

Al tratar de lograr la equidad educativa se considera lo siguiente:

Otorgar apoyos que respondan a las necesidades reales de cada escuela, impulsar la
labor docente mediante becas y otros mecanismos que faciliten su arraigo; buscar la integracién
del educador a la vida comunitaria; asi como también adaptar la accion educativa hacia los
pueblos indios: lengua, cultura, poblacion y organizacion social. Como ultimo aspecto se
menciona dar mayor impulso a la educaci6n especial.

En atencién a los adelantos electronicos en apoyo del sistema educativo, la intencion es
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llevar la educaciéon mediante via satélite a todos los rincones del pats.

Los propositos sefialados en este programa se orientan a fortalecer las innovaciones en
la Modemizacién Educativa; en él se dan a conocer tanto las acciones emprendidas por las
autoridades superiores, como las que pueden realizar los docentes, pues para que se dé la
verdadera participacion de padres de familia y autoridades en el hecho educativo y para adaptar
éste a las caracteristicas propias de los alumnos, donde le encuentren un real significado, se
requiere de su valiosa intervencioén consciente y decidida para que se contribuya a lograr una

educaci6n de mayor calidad.

2. Anilisis del Articulo Tercero Constitucional y de la Ley General de Educacién

Plantear un anAlisis del Articulo Tercero Constitucional, requiere una serie de

reflexiones, en cuanto a los sucesos histéricos de principios de este siglo.

Entre éstos destaca la transformacién del pensamiento liberal post-revolucionario, el
cual adquiere un contenido social mas amplio, sustentado en una base ideologica que trasciende
de lo individual para fundamentarse en el poder politico de origen colectivo; el cual busca su
legitimidad orientado hacia la justicia social, convicciones que el porfiriato habia ignorado en

aras del crecimiento material.

El objetivo primordial era que la justicia social comprometiera todos los aspectos de la
vida de los individuos. En este contexto la educacion habia de jugar un papel relevante como
medio factible para la efectiva incorporacién de los mexicanos al nuevo proyecto nacional; la
realizacion de los fines de la Revolucion requerian que el nuevo estado se hiciera cargo de

educar a las masas que habian sido victimas de todo género de abusos y manipulaciones
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precisamente a causa de su ignorancia.

En este contexto histérico y con el fin de reorientar en todos sus aspectos la vida
nacional, se promulg6 la Carta Magna el 5 de Febrero de 1917, destacndose de manera clara y
precisa la sintesis de los principios liberales planteados en el siglo XIX y las demandas de
transformacion social expresadas durante el movimiento armado.

Los lineamientos en educacién estan marcados en el Articulo Tercero®. En ¢l quedan
expresadas las condiciones que norman la labor educativa como factor de desarrollo armoénico
de las facultades del ser humano.

También pone énfasis en el derecho que todo mexicano tiene de asistir a la escuela de

instruccion basica.

Menciona que la educaciéon debe ser laica, gratuita y obligatoria en toda escuela con
cardcter oficial y hace concesiones a la iniciativa privada para el establecimiento de escuelas
particulares.

Las caracteristicas basicas del Articulo Tercero Constitucional, han sido reconsideradas

histéricamente.

La decisiéon de que 1a educacion fuera laica fue en congruencia con el Articulo 24, donde
se plantea la libertad de creencia religiosa; ya que si se hubiera especificado en la Constitucion
de 1917 algun tipo de doctrina religiosa como objeto de ensefianza, se estarian atropellando los
derechos de los mexicanos de practicar cualquier credo como toma de decisién propia.

La obligatoriedad en la educacién fue impuesta por la observancia de que no todos los

individuos sienten la necesidad de instruirse; por esta razon el cardcter de obligatoriedad iba

45 § E.P. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educacion .
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dirigido hacia ese tipo de personas que no experimentaban dicha intencion.

Como decia José Diaz Covarrubias "Entre las clases sociales de inferior posicion, por
poco ilustradas lejos de ser general y espontaneo el deseo de educar a los hijos se necesita de
alguna coaccién de la vigilancia de la sociedad misma [...] nosotros no concebimos un derecho
que consista en elegir entre el derecho y la ignorancia".*

El carécter de obligatoriedad no quedé muy bien definido, pues no se especificaba si
esta disposicion era por parte del Estado o solo se ponia de manifiesto lo ya previsto en el
Articulo Tercero donde quedaba plasmada la obligacion de los padres de velar por la educacion
de sus hijos.

La determinacién de que fuera gratuita, surgié de la observancia de la incapacidad
econdmica de los padres proletarios del campo y la ciudad; pero no fue sino hasta 1958 en que
cristalizé en una realidad plausible al editarse los libros de texto gratuitos.

Durante el sexenio de Carlos Salinas de Gortari, y ante el Congreso Constituyente sufre una
modificacién al Articulo Tercero en sus fracciones I a IV para precisar que:
La educacién que imparta el Estado -Federacion, Estados,

Municipios- ser laica, evitando que privilegie a alguna religion o

promueva profesar un credo y, asimismo, para prever la

posibilidad de que la educaciéon impartida por los planteles

particulares no sea por completo ajena a doctrina religiosa, sin

perjuicio de la observancia estricta de los planes y programas

oficiales™’

Las reformas arriba citadas fueron justificadas como respuesta a las necesidades que

debe atender el Sistema Educativo Nacional, pero es menester reconsiderar que sélo se legitima

46 "TENTT, Emilio, “Ideologia y Politica en el poder”, en Profesionalizacion Docente y Escuela Pablica Aatologia.
UPN. p. 26.

41 g E.P Articulo 30. Constitucional y Ley General de Educacion. México. p. 36
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lo que ya con anterioridad se habia suscitado en el ambito educative de las escuelas de caréacter

profesional.

Otro aspecto de suma relevancia en relacion con los objetivos en el ambito educativo,

que la sociedad y el gobiemo se han trazado es el siguiente:

La Ley Federal de Educacion fue derogada y hoy es suplantada por la Ley General de
Educacion, la cual tiene concordancia con las reformas implementadas al Articulo Tercero asi

como con los objetivos y anhelos de todos los mexicanos en el ambito educativo.

La Ley propuesta es general porque contiene disposiciones aplicables a los tres niveles
de gobierno y en el marco del federalismo, inducir a los legisladores de los Estados a expedir
sus propias leyes afines a la Ley general. Aunado a lo anterior conserva su caracier de ley

reglamentaria del Articulo 3o. y tiene aplicacion a todo el Sistema Educativo Nacional.

Al ser aprobada por el Congreso fue publicada en el Diario Oficial de la Federacién el

13 de julio de 1993.

Dentro de las disposiciones generales, se plantea el derecho a la educacion y la
obligacién del Estado de otorgar el servicio educativo, para que todo mexicano pueda acceder a

preescolar, primaria, secundaria y educaci6n superior.

Sin perder de vista los principios establecidos en el Articulo Tercero, reitera que 1a

educacién tiende a conformar de manera integral al individuo.

También especifica las atribuciones que competen al Ejecutivo Federal, por conducto de
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la Secretaria de Educacion Publica, cuyo objetivo es garantizar el cardcter nacional de la
educacién. Dentro de estas funciones se destaca la implantacion de Planes y Programas de
estudio para toda la republica en los niveles de primaria, secundaria y normal, asi como
establecer el calendario escolar.
En la Ley General, también se especifica la importancia de vincular a la comunidad con
el proceso educativo.
En relacion a lo anterior:
Una segunda seccion del capitulo VII alude a los
Consejos de Participacién Social, se propone que la ley prevea la
existencia de un Consejo Escolar en cada escuela publica de
educacion basica, de un consejo, de un Consejo Municipal en
cada municipio, y de un Consejo Estatal en cada entidad
federativa. La composicion y las funciones de estos consejos
aseguran una vinculacion activa entre escuela y comunidad y
propician la colaboracién de padres de familia, maestros y
autoridades educativas en las labores cotidianas del plantel
escolar y en general, en acciones que beneficien.*®
Los Consejos de Participacion Social revaloran la participacién del maesiro dentro
del proceso educativo y en coordinacién con él, ayudan a optimizar la accion y servicios
educativos en beneficio de la nifiez y la juventud. El federalismo y la participacion social se
sustentan en el nuevo Sistema Educativo Nacional, y tiende a fortalecer la educacién de todos
los mexicanos.
Esta ley se deriva del Ariculo 30. en sus principios, mandatos y disposiciones;
compromete a los sectores sociales en el proceso educativo para optimizar esta tarea que no es

exclusiva de educandos y educadores.

3. Estructuracién del Plan y Programas de Estudio en la Educacién Primaria.

48 pERIODICO EL HERALDO. Inicintiva de Ley General de educacion. 14 de Junio de 1993.
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La educacién es un fenémeno social que se manifiesta de manera informal en el seno de
la familia y de 1a comunidad y de manera formal en las instituciones creadas para ese propoésito.
Asi pues el ser humano estd inmerso a la educaciéon de una u otra manera durante toda su

existencia.

En todos los sistemas de gobiemo, que han antecedido se ha reconocido y se reconoce la
trascendencia de la educacién ya no sélo en la formacién del hombre sino también en el proceso
de transformacion social y en la vida cultural de los pueblos, donde se propician cambios

continuos dados por las relaciones politicos y econémicos entre las diversas naciones. |

Asi pues, las exigencias de renovacion continua propician que la educacion en general y
en especial la que corresponde al nivel bésico, se preocupe por ofrecer a los alumnos una
formacién de calidad en cuanto a aspectos basicos que apoyen el desarrollo integral del

individuo y su incorporacion activa al mundo productivo en la cambiante dinAmica social.

En congruencia con esta necesidad para lograr el proposito de una educacion basica de
calidad, se recurre al federalismo para lograr la interaccién de cada Entidad Federativa,
Municipio y Gobierno Federal para el logro del proposito antes mencionado.

Ante la urgente necesidad de reformar los planes y programas de estudio cuya vigencia
data de mas de veinte afios, se propicié una reforma integral de los contenidos y materias
educativas que propiciaron una reestructuracion integral de los contenidos y mateniales
educativos. Esta innovacién fue puesta en marcha en todo el Sistema Educativo Nacional el

ciclo escolar 1993-1994.

En concordancia con lo anterior en educacién preescolar y con un consenso del
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magisterio y de diversos sectores sociales se disefi6 un programa que permite una articulacion
real con la futura educacién del nifio y toma en cuenta el contexto y la realidad circundante del

educando.

En educacién primaria se aplico un programa emergente donde se da prioridad al
aprendizaje de la lectura, la escritura y la expresitn oral, se relega el enfoque de la linguistica
estructural por considerarse anacronica.

En lo relacionado con las Matematicas se pondera el desarrollo de capacidades para
relacionar y calcular cantidades con precision; asi como también fortalecer las habilidades para

plantear claramente problemas y resolverlos, deja de lado el enfoque de la 16gica matematica.

También se restableci6 el estudio sistematico de la Historia, la Geografia y Civismo, son

consideradas como asignaturas, en contraposicién al de Ciencias Sociales.

Por ltimo se dio prioridad al aprendizaje de contenidos relacionados con la salud del
educando y se hace hincapié en la educacion que propicie la proteccion del medio ambiente y la

conservacion de los recursos naturales.

Al no contarse de manera inmediata con los libros de texto actualizados, se impartieron
cursos de orientacién e informacion a los maestros, asi como también guias de trabajo por los
gobiemnos estatales en relacion al programa emergente, con el propoésito de continuar el uso de
los libros de texto ya editados, con un nuevo enfoque que permita enfrentar las condiciones
especificas de la escuela y en particular la situacién del educando.

En este Programa Emergente se ha considerado pertinente la revaloraciéon de los
contenidos de Historia Nacional y la editacién de nuevos libros, en virtud de que los de

Ciencias Sociales utilizados en ese momento no cumplian con los propésitos que requiere el
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contexto histérico actual.

Otro aspecto a considerar es lo referente al ciclo de ensefianza secundaria, donde se
reimplanta el programa por asignaturas, se refuerza la ensefianza del Espafiol y las
Matematicas.

Para que estas acciones puedan tener el éxito esperado, se requiere de una revaloracion
del magisterio ante la sociedad, para de esta manera, comprometerlo a ser un vinculo entre la
comunidad y las funciones educativas.

En este contexto se considera que:

El maestro debe ser uno de los principales beneficiarios
del nuevo federalismo educativo y la nueva participacion social en
la educacion. La revaloracién de la funcién magisterial
comprende seis aspectos principales: la formacion del maestro, su
actualizacién, el salario profesional, su vivienda, la carrera
magisterial y el aprecio social por su trabajo.*®

Ya que al beneficiarlo en los aspectos antes mencionados, su funcion adquiere
relevancia para participar en la formacion de futuros ciudadanos, adecuandose al nuevo plan y
programas de estudio que actualmente rige la educacion bésica.

En lo concemiente a la educacién primaria los nuevos programas, se consideran un
medio para mejorar la calidad del proceso educativo, se atiende a las necesidades de los
educandos con una vision futurisia, ya que en la medida en que un pueblo adquiere mayor nivel
educativo, se espera que también alcance un mayor nivel cultural.

Con el proposito de dar a los programas de estudio una organizacion sencilla, se
explicitan en primer lugar, los propésitos formativos de la asignatura y los rasgos del enfoque

pedagoégico.

4 Acuerdo Nacional para la Modernizacion de 1n Educacion Bésica. p. 17
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En la organizacion de contenidos se ha procedido de la siguiente manera.

En el caso de Espafiol y Matematicas, el proposito es centrar el desarrollo de habilidades
que requieren préctica, o bien cuando un tema general es tratado en todo el ciclo, se han

establecido ejes tematicos para agruparlos a lo largo de los seis grados.

El ofro procedimiento consiste en organizar los contenidos tematicos de manera
convencional como en el caso de Historia, Geografia, Educacion Civica, Educacion Artistica y
Educacién Fisica, ya que por la naturaleza propia de la disciplina su agrupamiento en ejes
resultaria forzado.

De esta manera en el primer ciclo, el programa comprende Espafiol y Mateméticas
divididos en ejes tematicos y los contenidos de Ciencias Naturales, Historia, Geografia y

Educacién Civica son tratados a partir de varios temas centrales.

A partir de tercer grado el trabajo académico se realiza con base a cinco asignaturas:
Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales -salud, Medio ambiente y Comunidad, municipio y

naciéon-.

Para cuarto, quinto y sexto grados, los contenidos se conforman en ocho asignaturas
académicas: Espafiol, Matematicas, Ciencias naturales -salud y medio ambiente-, Historia,
Geografia y Civismo; éstas tres ultimas asignaturas al no encontrarse divididas en unidades
programéticas, brindan al maestro una amplia gama de posibilidades para adecuarlas, tanto a
las caracteristicas regionales o culturales del grupo, asi como también permiten la combinacion
de contenidos de distintas asignaturas para optimizar los recursos que le brinda el medio
ambiente circundante.

En relacion a la asignatura de Espafiol, los cuatro ejes teméticos que la conforman son:
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lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua. En esta
asignatura se da prioridad al desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita, en estrecha relacion con las actividades dentro del
aula, tanto individuales como grupales, pues solo si se permite la reflexion sobre las diferentes
interacciones lingtisticas el nifio puede acceder a ellas.

Se menciona también que:

“En el caso de temas gramaticales u ortograficos, la propuesta de los programas consiste
en integrarlos a la practica de la lectura y la escritura, no sélo como convenciones del lenguaje
correcto, sino como recursos sin los cuales no se puede lograr una comunicacién precisa y
eficaz.”>°

Ya que solo con una orientacién reflexiva se logran los verdaderos propositos
comunicativos, haciéndolos transitar de lo mecanico a lo real y practico.

En relacion al eje tematico de expresion escrita en segundo grado, que es el objeto de
estudio de este trabajo, se especifica la importancia que tienen las actividades que propician en
el alumno 1a intencién de escribir, ya que por indicaciones de los contenidos de aprendizaje, el
alumno debe abordar de manera continua situaciones en que se pongan de manifiesto
actividades inherentes a la lengua escrita. También dentro de la descripeion de este eje se
especifica que:

Una funcién central de la producciéon de textos es que
éstos sirvan como material para el aprendizaje y la aplicacion de
las normas gramaticales, mediante actividades de revision y
autocorreccion realizadas individualmente en el grupo. El andlisis
de textos propios permitir que los nifios adviertan que las normas

y convenciones gramaticales tienen una funcién esencial para dar
claridad y eficacia a la comunicacién,”

50 QEP. Plan y Programas de Estudio de Educacion Bésica p. 23
5! Ibidem p. 28
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A partir de lo expuesto se concluye que el curriculum institucional y esta propuesta
didactica no presentan antagonismos y que las estrategias que aqui se proponen vienen a
complementar los objetivos planteados en el programa. En las actividades propuestas el alumno
se convierte en el sujeto protagénico de su aprendizaje y el maestro el propiciador de

situaciones donde esto se lleve a cabo.

4. Contexto Social

En este apartado se trata de establecer las referencias de contexto social e institucional
donde se realiza la practica docente, ya que el estudio del medio en que estan establecidas las
escuelas, sirve a los maestros para conocer los factores fisicos, econdmicos, culturales y sociales
que pueden repercutir en la labor educativa, ademss, permite identificar las ventajas y
desventajas que ofrece dicho medio para el desarrollo y logro de los objetivos propuestos.

A continuacién se describe el medio que rodea el centro de trabajo donde se ubica el
problema motivo de este trabajo.

La escuela "Abraham Gonzalez" estd ubicada en Cd. Saucillo, cabecera del municipio
del mismo nombre, el cual cuenia con una superficie territorial de 2166.20 km2, que
representan el 88% de 1a superficie total del Estado.

Colinda al norte con los municipios de Julimes y Meoqui; al sur con la Cruz y Zaragoza;
al este con Camargo y la Cruz; al oeste con Zaragoza, Rosales y Delicias. Tiene 214 localidades
de 1as cuales 212 son rurales. Los principales nucleos de poblacion son: Cd. Saucillo, cabecera
municipal, las Secciones Municipales del Mineral de Naica y Las Varas y las localidades de
Las Alvarefias, Parritas, Estacion Concho y El Orrantefio.

Las fuentes de trabajo que se consideran de importancia son: la agricultura, la mineria y
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el comercio.

La agricultura es la base de la economia de la region, los sistemas de riego que proveen
de agua para esta actividad son de pozos profundos y ¢l Sistema de Riego 05, proveniente de la
Presa La Boquilla.

Los cultivos principales son: maiz, trigo, algodon, cacahuate, alfalfa, nuez, cebolla y
chile.

La ganaderia también es una actividad relevante en esta region, predomina el ganado
vacuno, aunque existen otros en menor proporcion como el avicola, caprino, equino y porcino.

La produccion minera tiepe su origen en el Mineral de Naica, la mina de este lugar fue
descubierta entre los afios de 1828 y 1830, la extraccion de minerales como plomo, plata,
mercurio y zine, ofrecen trabajo fijo aproximadamente a 700 personas.

También existen una serie de establecimientos comerciales que permiten el sustento,
tanto a los duefios, como a las personas que ahi se emplean.

La mayoria de los empleos de esta regiéon son eventuales, por lo que una gran parte de la
poblacién se ve en la necesidad de emigrar, en busca fuentes de trabajo.

Ciudad Saucillo tiene su origen en la hacienda de San Marcos que fue titulada el 24 de
septiembre de 1717 al Sargento Mayor Juan Antonio Transvifia y Reta, pasa posteriormente a
sus sucesores y después a la Compafiia de Jesus.

En octubre de 1907 la poblacién de Saucillo se transforma en Villa. Se le otorga la
categoria de ciudad en el mes de septiembre de 1950.

Actualmente ¢l sistema de ensefianza comprende los niveles de preescolar, primaria,
media béasica y media superior, sin embargo el joven que tiene aspiraciones de proseguir sus

estudios tiene que trasladarse a otras ciudades, pues se carece de un tecnologico o extension
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universitaria.

La atencién médica es proporcionada en el Instituto Mexicano del Seguro Social
(IM.S.S.) y en la clinica de Salubridad y Asistencia (S.S.A.) ambos centros asistenciales se
encuentran ubicados en la cabecera municipal.

El plantel educativo que se presenta en este apartado es de organizacién completa con
seis maestros, direccion técnica y un trabajador manual; pertenece a la zona escolar No. 13 y al
sector 20 de Cd. Camargo.

El equilibrio de toda organizacién escolar depende del directivo cuya funcion pripcipal
es responsabilizarse de la presentacion del servicio educativo, conforme a las normas y
lineamientos establecidos por la Secretaria de Educacion Pubilica.

Con el proposito de facilitar el desarrollo de la labor educativa y como parte de 1a
organizacién escolar se forma cada afio el Consejo Técnico Consultivo de la escuela, donde se

determina el plan de trabajo tanto en el aspecto material, como social y administrativo.

£l buen funcionamiento de este cuerpo colegiado es responsabilidad del director sin

menospreciar el compromiso de cada docente para sacar adelante el trabajo que le corresponda.

A esta escuela asisten alumnos de muy bajos recursos econémicos, ya que la mayoria de

los padres son asalariados que perciben un sueldo minimo.

Las casas habitacién en su mayoria presentan malas condiciones tanto materiales como

de higiene, dado que existen hogares que no cuentan con agua potable.

El grupo de segundo afio contaba al inicio del afio con 28 alumnos, pero a causa de la
actual situacion econémica que priva en la region, muchas familias han emigrado en busca de

nuevas fuentes de trabajo, como consecuencia el grupo se redujo a 20 alumnos de los cuales 13
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son nifias y 7 varones, en cuanto a la edad 17 nifios tenian al inicio del afio 7 afios y 3 ocho.

Entre los alumnos de este grupo, hay nifios que van bien vestidos y bien alimentados,
pero hay otros que son presa de las carencias econdmicas que viven en sus hogares. Las
condiciones culturales del grupo, son en general bajas, debido a que la mayoria de los alumnos
no cuenta en su hogar con libros, diccionarios u otro material que puedan consultar o les
instruya, ni tienen oportunidades de asistir a teatros, cine 0 museos.

En general puede decirse que estos nifios no dialogan con sus padres, como tampoco son
ayudados en sus tareas escolares; de tal suerte que las Unicas alternativas culturales con las que
cuenta son las que pueda brindarle la escuela.

Por las razones antes expuestas a veces resulta dificil que los nifios muestren interés por
actividades inherentes al contexto educativo, ya que en sus hogares muestran poco o nulo
interés por las mismas.

El desempefio del maestro frente al grupo, se considera como determinante, para la
obtencién de buenos resultados académicos, sin embargo existen factores que inciden en el
aprovechamiento final, como son las actividades que permiten la proyeccion social, cultural o
deportiva de la escuela ante la comunidad, asi el tiempo disponible para cumplir con el
programa oficial se ve afectado por el trabajo extraclase que el maestro debe cumplir.

Este tipo de actividades, permiten establecer una estrecha relacién con la comunidad y
en particular con los padres de familia, lo que coadyuva a un mejor funcionamiento del plantel
educativo, en este sentido la labor del maestro cobra otra dimensién, donde ejercer su labor

docente, también hace uso de las relaciones que establece.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacién

Es comun observar que dentro del contexto escolar, se haya privilegiado el aspecto
técnico y mecanico de la escritura, convirtiéndose el acto de escribir en algo tedioso y cansado,
pues se realiza cuando el maestro lo impone; esto como resultado de llevar la practica docente
de manera unilateral.

Las consecuencias de este tipo de relacién maestro-alumno son las pocas o nulas
oportunidades que tiene el nifio de escribir por si mismo.

Al dejar de lado modelos estereotipados, se requiere ver la practica docente desde otra
perspectiva, donde el alumno sea lo mas importante al propiciar situaciones de respeto ante su
manera de sentir y de pensar.

Las estrategias didacticas, es decir la seleccién de actividades que a continuacién se
plantean permitirin guiar y orientar el trabajo del docente, con el definido propésito de apoyar
al educando para que sienta que toma parte activa dentro del contexto grupal y no solo sea
receptor de las indicaciones del maestro; ya que no se puede formar individuos mentalmente
criticos, si se fomenta la pasividad intelectual. Entonces, es menester que el maestro deje al
alumno formular sus propias hipdtesis y creaciones sin someterlo a realizar trabajos y ejercicios
propios de mentes irreflexivas, y con esta vision en mente, se proponen las siguientes
estrategias didacticas orientadas a solucionar la probleméatica enumerada a lo largo del presente

trabajo.

B. Alternativas del trabajo



1. Digo lo que sé de ti
Propésito: Que el alumno sea capaz de plasmar en un escrito las caracteristicas fisicas de sus
compafieros.
Desarrollo: El maestro comenta sobre las diferencias que hay entre algunos alumnos,
diciéndoles: 7ya se fijaron como tiene el pelo Juan? y el color de pelo de Mar, etc. cuando vea
que hay interés en las descripciones, se invita a que todo el grupo describa a alguien especifico
del salén y se sugiere sean dos.

Cuando hayan pasado al frente los voluntarios (o designados por el grupo), se inicia un
cuestionamiento que lleve a resaltar las caracteristicas fisicas de cada uno, de tal manera que

digan en qué se pareceny por qué creen que son diferentes.

Una vez realizado lo anterior, el docente propone a los alumnos formar parejas y
comentar sobre sus familias las semejanzas asi como las diferencias que existen entre ellos y

sus hermanos, si es posible también se incluye a otras personas que vivan en el hogar.

Después de permitir que los alumnos comenten gobre la propuesta se invita a quien
desee planificar al grupo la informacién que haya obtenido de su compafiero de tal forma que

sin decir el nombre de su compafiero, el resto del grupo diga de quién se trata.

Cuando ya no haya participantes el docente pregunta cémo o qué se puede hacer para
obtener esta informacién, sin que sea en forma oral, cuando los alumnos lleguen a la conclusion
de que puede ser por escrito, se propone formar un banco de identificaciones elaboradas por
ellos mismos, donde se incluiran las caracteristicas de cada uno de los alumnos del grupo.
Evaluacién: El docente analizard las producciones para ver si el educando accede a las

formalidades del sistema de escritura, en este caso mayusculas y segmentacion.
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2. El Mensajero

Propésito: Concientizar al educando de que la escritura cumple una importante funci6n social.
Desarrollo: Con un dia de anticipacion se les solicita a los alumnos que lleven media hoja de
méAquina a clase. Una vez iniciado el dia de trabajo, el maestro pregunta si llevaron el encargo,
si alguien no lo llevé se les proporciona (por lo general hay quienes no cumplen con ciertas
tareas ya sea por olvido o porque carecen de material que se solicita).

Cuando el docente se cerciore de que todos tienen su material, se cuestiona s10b1'~<.-T el uso
que se podria dar al papel, con preguntas como; jque podriamos hacer con ¢é17, ;Coémo se usa
este material?, ;Han visto en qué se utiliza?, ;Para qué? etc.

Si los cuestionamientos llevan al comentario del uso del papel para comunicarse en
forma escrita, el docente comentara que regularmente asi se utiliza.

Enseguida cuestiona a sus alumnos acerca de si les gustaria comunicarse con alguien
por ese medio, ;Con quién?, ;Qué le dirfan?, ;Cémo lo entregarian?, etc.

Una vez que los alumnos se han interesado en la actividad el maestro permite que lo
realicen , cuando hayan terminado se interrogaron de nuevo (con la finalidad de que el escrito
quede con destinatario, mensaje y remitente). (Le pusieron el nombre?, ja quién se lo
mandaron?, jen su escrito dicen lo que queria decir?, jcomo va a saber la persona a quien
escriben quién le envié el mensaje? etc.

El docente recibe las respuestas a las interrogantes y luego les pregunta si les gustaria
leer su mensaje al grupo, ademas de que si hace falta que escriban algo sus compafieros le
ayudarén.

Se permitird que participen los alumnos que quieran hacerlo; ya que regularmente hay
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nifias que se abstienen de socializar sus trabajos.
Evaluacién: Entre todos los nifios se analizan los escritos y se enfatiza en las diferentes

formalidades que debe tener una produccion de esta paturaleza.

3. El Amigo Secreto

Proposito: Propiciar la socialiacion entre los alumnos, a través de la expresion escrita.
Desarrollo: Se sugiere al grupo la elaboracion de un nuevo mensaje, pero ahora en una forma
més divertida , el maestro explica la dinAmica del amigo secreto; (cada alumno escribe su
nombre y lo deposita en un recipiente, luego se revuelven y uno a uno pasan a tierra un papelito
y éste contendra el nombre de su amigo secreto a quién debera mandarle un mensaje. S6lo que
sste no debe llevar su verdadero nombre, es decir mi amigo secreto no debe saber que yo le
envié el mensaje).

Si alguno de los alumnos sabe la dinimica, el maestro permite que le expliquen y €1

recuerda los detalles que el nifio haya omitido.

Una vez aceptada la tarea, se procede a la distribucién de nombres (por medio de lo

mencionado anteriormente).

El docente sugiere que elijan cuidadosamente el seudénimo y que no lo digan, incluso

que sea s6lo el maestro el que lo sepa, para evitar la repeticion de nombres.

Para iniciar la actividad el docente les propone, pensar sobre por qué le mandarian un
mensaje a un amigo secreto, puede ser que los nifios digan que para pedir un favor, para

felicitarlo por algun motivo, para invitarlo a algin evento o lugar, o simplemente para decirle
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que lo considera su amigo.  Si los alumnos no lo expresan el maestro lo sefialara.

Una vez hecho lo anterior, se sugiere realizar la actividad y cuando hayan terminado se
les recomienda envolverlo ya sea en un sobre o en un vasito (vaso de papiroflexia que usan para
juntar basura pequefia o tomar agua en el receso), tal vez ellos decidan otra forma, lo cual se les
respeta.

Se les cuestiona nuevamente acerca de lo que escribieron respecto al nombre, mensaje y
firma.

Cuando hayan terminado los mensajes se recuerda que la dinAmica sugiere colocarlos en
un lugar y alguien (puede indicarse desde antes de hacer el escrito un mensajero o depositario)
entregar4 los mensajes a quien corresponda.

Los nifios reciben sus mensajes y los leen; de nuevo se pregunta si desean compartir con
el grupo el contenido de ellos y se permite hacerlo a quienes acepten.

Evaluacion: Al darle lectura a los mensajes se evaluaré la claridad de ideas que hayan tenido el

realizar el escrito.

4. Viajar con la imaginacién

Proposito: Que el alumno tome conciencia de que los hechos imaginarios también pueden ser

plasmados en un escrito.

Desarrollo: E]l maestro propicia una platica sobre el estilo de vida de personas que viven
en lugares distantes al contexto del alumno como en el desierto, en lugares muy frios, en la
selva, cerca de las playas, etc.

El docente solicita que de manera voluntaria los nifios digan en donde les gustaria vivir
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si tuvieran la oportunidad de hacerlo. El maestro amplia la informacién que soliciten los
alumnos.

A continuacion se les cuestiona ;Coémo creen que se podria llegar a esos lugares, se
espera a que propongan diferentes formas de viajar. E1 docente interviene para proponer otra
manera de viajar, que es a través de la imaginacion y que cada uno de ellos lo puede hacer . Si
inventa una historia donde imagine estar en ese lugar desconocido.

Al término los trabajos se exponen y se invita a nifios de otros grupos para que pasen a
leerlos.

Les pide que cierren los ojos y piensen que estén en un espacio en blanco, luego, que
traten de ver en sus pensamientos que poco a poco se mueven hacia un lugar (el que eligieron

al principio), luego que llegan a é1.

El profesor les pregunta ;Como fue que viaj6 cada uno? ;Qué se imaginé, en qué se

traslad6? ;Qué vio en el recorrido hacia el lugar al que lleg6? etc.

Después de escuchar las respuesta de los alumnos el maestro les pregunta si podrian
inventar una historia en la que imagine estar en el lugar desconocido y lo que en é1 hace. Si los
alumnos asienten se les otorga facilidades para producirlos al final, los trabajos se exponen y se
invita a otros grupos a que pasen a leerlos.

Evaluacion: Se verd el avance del nifio en relacién a su capacidad para formular una idea

principal y en torno a ella desarrollar 1a trama.

5. Las cajitas de las sorpresas

Proposito: Que el alumno comprenda la importancia de escribir de manera precisa para que la
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produccién sea comprendida en su totalidad.
Desamrollo: El maestro cuestiona a los alumnos sobre a quienes les han hecho una fiesta de
cumpleafios al ser varios los nifios que dan una contestacién afirmativa, se plantean las
siguientes preguntas: ;Les gusta recibir regalos? . Sienten emocién al abrirlos? ;Qué es lo que
mas les gusta que les regalen? ;De quién han recibido el regalo mas bonito?.

Cuando se han hecho los comentarios pertinentes el docente pregunta si les gustaria

escuchar un cuento, relacionado con el tema que se esta tratando.

Luego les cuenta el cuento de una patita muy trabajadora, que tenia cuatro hijas, pero
encontraba alimento para ellos. Un dia sali6 la patita de su casa recomendandoles que se
portardn bien. La patita tardé muchas horas para regresar y cuando volvié traia una cajita

envuelia para regalo, sus hijos preguntaron ;Qué nos has traido?.

A continuacién el maestro propicia la participacion de los aluronos para permitirles
expresarse sobre las siguientes cuestiones que pueden ser escritas en el pizarréon: (Qué creen
que tiene adentro la cajita? ;Como la obtuvo? yA cuél de sus hijos se la dara? ;Qué pensaron

los patitos cuando la vieron?.

Una vez que los nifios mencionen verbalmente todo lo que imaginen en relacion con la
cajita, se les invita a que escriban el cuento desde el principio y lo terminen de acuerdo a sus
imaginacién.

Por consenso del grupo se seleccionaran los mejores trabajos, para lo cual se tomar4 en
cuenta la secuencia de ideas que tengan los nifios al hacer su redaccion; ya que los trabajos

serén leidos por los nifios que tengan la voluntad de hacerlo

Evaluacién: Constatar si el alumno es capaz de desarrollar una trama donde exista coherencia y
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pueda plasmar la idea principal.

6. Eltema que me gusta

Propoésito: Que los alumnos redacten un pequefio escrito sobre un tema.
Desarmollo: Se propicia una charla con los alumnos en la que ellos expongan qué tema les
gustaria tratar en el dia, las respuestas podrian ser sobre las plantas, los animales, caricaturas,
la bandera, los medios de transporte, etc.
-Se solicita que alguien escriba en el pizarron los temas que los alumnos sugieran para
observar todos los que propongan y después se aborda el que por consenso general
elijan.
Para ejemplificar las actividades siguientes se formara aqui el tema de los medios de

transporte.

Para que los alumnos logren extenderse en sus producciones el docente hace un
cuestionamiento previo como: (Qué saben de los medios de transporte? ;Como son? (Cual les

gusta m4s? ;Doénde los han visto? ¢Por donde se desplazan?, etc.

Enseguida les pide que cada uno diga cudl transporte le gusta mas y les pregunta si les
gustaria dibujarlo, luego que los hayan hecho, el maestro les sugiere que explique qué
transporte es, ;Como es? jPor donde o a doénde se puede viajar en é1? asi como el porqué
eligieron éste? les explica que esto es necesario para saber qué es lo que saben y opinan de ese
medio.

Cuando los trabajos estan terminados se sugiere la gocializacion de los mismos por
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medio de la lectura y exposicion de ellos en el periédico mural del grupo.
Evaluacién: Se analizan las producciones con la finalidad de constatar el avance de los nifios en

las formalidades de 1a expresion escrita.

7. Crear situaciones imaginativas

Proposito: Creacion y redaccion de un texto

Desarrollo: Se entabla un didlogo con el grupo y se les pregunta si alguna vez han imaginado
hacer o ver cosas que no existen, si los nifios muestran apatia o temor a comentar, el docente los
cuestiona para abrir la posibilidad de que se expresen, y les pregunta; ;Qué sucederia si
pudiéramos volar?, Qué harian si fuera posible vivir en el mar? ;jHan imaginado visitar una
estrella, que harian si las casa fueran de chocolate?

Se escuchan las respuestas que los alumnos den al respecto y les pide que ahora sean
ellos quienes sefialen un tema imaginario, ademas les invita a que seleccionen uno para que
todos escriban sobre ¢, para que todos escriban sobre él, al final se comparen los trabajos y
destacar los que hayan sido mas creativos para exponerlos en el periédico mural de la escuela.

Evaluacién: Como en las estrategias anteriores se evaluara la coherencia y precision del escrito.



CONCLUSIONES

Con la aplicacién de las estrategias antes mencionadas, se propicia que el alummo parta
de su realidad antes de plasmar sus experiencias por escrito; también permiten reconocer que la
redaccion entrafia un largo proceso, donde las actividades que la favorezcan deberan aplicarse
de manera continua y siempre motivando al alumno e escribir, ya que solo sintiendo una
necesidad real podra desarrollar esta forma de expresion.

Cabe aclarar que en las producciones de los alumnos se pueden apreciar las diferentes
conceptualizaciones que tienen de la escritura, aun cuando la mayoria tiene estructuras
sintActicas bien definidas, algunos nifios presentan dificultades para lograrlo; sin embargo al
exponer los trabajos todos tienen la oportunidad de hacerlo y al confrontarlos, se espera que
superen sus formas de redaccion, hasta llegar a donde le permiten las estructuras cognitivas
propias de un educando de segundo afio.

Por ofra parte, las estrategias propuestas, no son las Unicas que pueden favorecer la
redaccién, pero si se noté que a partir de un enfoque constructivista, se da una mayor
oportunidad al nifio de despertar su imaginacién y se propician situaciones en las que realmente
se ve involucrado, 1o cual le proporciona un mayor acercamiento al objeto de estudio.

También se llegé a la conclusién quela labor y disposicion del maestro es de vital
importancia para que los alumnos logren aprendizajes significativos, por lo que debera estar
suficientemente preparado y con un cambio de actitud para brindar situaciones que contribuyan
a un aprendizaje real.

Lo anterior mencionado constituye una realidad innegable de la urgente necesidad de

entender que el sujeto es constructor de su conocimiento y para lograrlo se requiere ir formando
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su propio campo de referencias, lo cual le permitira tener un apoyo cognoscitivo sobre el cual
fincar conocimientos posteriores.

Finalmente, se considera que la realizacion de esta propuesia pedagogica ha sido de
gran importancia, pues en ella se plasman los conocimientos y experiencias adquiridas a través
de los estudios realizados en la Universidad Pedagogica Nacional su trascendencia mas
significativa es haber logrado un cambio de actitud hacia la préactica docente, que si bien no se
logra en su totalidad, se tiene pretencién y el deseo de seguir buscando la superacion tanto para

beneficio propio como para los alumnos que son atendidos.
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