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INTRODUCCION

La practica docente que se desarrolla en las escuelas tan-
to en los niveles de primaria regular o de educacion especial no
es posible que sea de una manera rutinaria, restringida e irre-
flexiva. Porque si bien es cierto que el trabajo docente se mues-
tra en ocasiones un tanto dificil, también es cierto que el maes-
tro especialista debe emplear su iniciativa, creatividad y posibi-
lidades para ofrecer una préctica educativa Gtil y dinamica que
se refleje en los aprendizajes de los nifios.

--El presente trabajo gira en torno a la adquisicion de la
lengua escrita en el nifio sordo del primer grado de educacién
primaria especial.

El nino sordo es un sujeto que requiere de una atencién
especializada que lo estimule y apoye en la adquisicién del ob-
jeto del conocimiento, en este caso la lengua escrita. La cual se
aborda en este trabajo como uno de los medios que le permiten
al nifo apropiarse de los conocimientos existentes y al mismo
tiempo expresar sus inquietudes, sentimientos, emociones, etc.

Para el caso de la problematica que se aborda, se consi-
dera al nifio sordo como un sujeto que interactia con el objeto
de conocimiento (la lengua escrita), medio escolar y social, asi
como también, al maestro que juega un papel importante dentro
del proceso ensefanza-aprendizaje.



Este trabajo tiene como propdsito ofrecer elementos tes-
rico-practicos que apoyen al maestro que labora con nifios sor-
dos para que en esa medida pueda ofrecer una mejor alternati-
va de atencion psicopedagdgica a este tipo de nifios.

A continuacion se describe de manera general las partes
en que se divide el trabajo con objeto de abordar la problemati-
ca ya sefalada.

Se presenta la definicidn del objeto de estudio, justifican-
do y delimitando los alcances que se ‘considera se pueden lo-
grar con este tipo de trabajos.

En el primer capitulo, analizaremos los elementos tedri-
Cos que explican como se da el desarrollo y el aprendizaje en el
individuo, asi como también el proceso de la adquisicién de la
lengua escrita, tomando como referencia la teoria de Jean Piaget

y los postulados de la pedagogia operatoria con su enfoque cons-
tructivista.

En el segundo capitulo se presentan los elementos que
intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje, el alumno
como sujeto cognoscente, el maestro como propiciador de apren-
dizajes y la familia como el nicleo integrador que puede apoyar
verdaderamente los trabajos de intervencion pedagdgica.



En el tercer capitulo hablaremos de los principales pro-
blemas de audicidn, los transtornos del lenguaje y sus repercu-
siones en el proceso enseflanza-aprendizaje.

En el capitulo cuarto se mencionan las caracteristicas del
nino con transtornos de audicidn y lenguaje, algunas de las cau-
sas que pueden ocasionar pérdidas auditivas y sus consecuen-
cias en el desarrollo del nifio. Se aborda también la importancia
del estudio audiométrico, el uso de los auxiliares auditivos en la
atencion del nifio y algunos de los métodos que en la actualidad
se utilizan para llevar a cabo la ensefianza de la lengua escrita
en el nino sordo.

En el quinto y ultimo capitulo se presenta la estrategia
didactica, los resultados obtenidos y la evaluacion de los mis-
mos asi como también las conclusiones elaboradas a través del
desarrollo de nuestro trabajo; y como ultimo punto, sefalare-
mos la bibliografia utilizada.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

En el trabajo cotidiano que se desarrolla con alumnos
con problemas de audicién y lenguaje, se detectan diversas
problematicas, pero una de las que mas se acentia en las es-
cuelas que atienden a niflos en el area de audicion, es la refe-
rida a la adquisicion de la lengua escrita en los primeros gra-
dos. Esto quizé se deba principalmente a que el nifio con pro-
blemas de audicién y lenguaje esta limitado del sentido auditi-
vos total o parcialmente (en distintos niveles) que le impide y
obstaculiza adquirir un lenguaje a través del cual comunicar
sus necesidades, pensamientos y experiencias. Ademads de la
limitacién que se tienen para la comprensién vy demandas de

los normoyentes (personas que escuchan y hablan normalmen-
te).

El nifio sordo o con problemas de audicién y lenguaje es
un sujeto que por carecer de una base linglistica se enfrenta a
una serie de dificultades tanto de tipo escolar como social. El
alumno en la escuela demuestra interés y esfuerzo por cons-
truir y desarrollar su conocimiento; pero ésta en muchas oca-
siones no facilita las condiciones necesarias para que se pro-
_picie el aprendizaje en el nifio de acuerdo a su necesidad edu-
cativa y tampoco realiza las adecuaciones curriculares nece-
saria y apropiadas para proporcionarle los contenidos que los
planes y programas sugieren en los diferentes grados.
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Muchas de las privaciones sociales de los nifios con pro-
blemas de audicién y lenguaje estéan relacionadas o asociadas a
dificultades de comunicacién con los adultos y sus iguales, lo
cual trae como consecuencia un importante retraso en su cono-
cimiento general del mundo.

Esto obliga necesariamente al maestro a buscar las for-
mas idéneas para establecer un mejor contacto con sus alum-
nosy que le permitan a la vez, detectar las dificultades a las que
sus ninos se enfrentan para apropiarse de la lengua escrita.

Esas formas las constituyen las metodologias que permi-
ten guiar al alumno en sus aprendizajes. Las metodologias uti-
lizadas para lograr el aprendizaje de la lengua escrita son diver-
sas. Pero el mas utilizado en la actualidad es el Método Global
de Analisis Estructural y la Propuesta para el Aprendizaje de la
Lengua Escrita, por lo cual son éstos los que se retoman en
este trabajo.

Dado que el métodos y propuesta antes mencionado han
sido elaboradas para nifios normoyentes, el uso de los mismo
limita en cierta forma el aprendizaje del nifio sordo o con proble-
mas de audicion y lenguaje.

Por un lado, los nifios normoyentes (que hablan y
escuchan perfectamente) han tenido una estimulacion rica en
cuanto a lenguaje oral se refiere. Por otro tienen un mayor
contacto con el objeto de conocimiento, debido a que la socie-
dad en que se desenvuelven es eminentemente oral y por tanto,

el nifo sordo presenta serias desventajas en cuanto al empleo
de éstos.



Se convierte en un serio problema el manejo de los pro-
cesos que se le exigen al niflo sordo, pues no logra rescatar en
su totalidad los elementos que se requieren para la formulacion
y exteriorizacion de sus hipétesis, que le permitan la asimilacién
y acomodacidn de nuevas estructuras a las ya existentes.

Esta problematica, anteriormente descrita, ha sido posi-
ble detectarla a través del trabajo que en nuestros Centros de
Educacion Especial como docentes desarrollamos con nifios sor-
dos o con problemas de audicién y lenguaje.



JUSTIFICACION

Dentro del trabajo en el drea de audicién y lenguaje, la
actividad docente es una tarea un tanto dificil que requiere al
igual que otras dreas, de una formacién constante de elemen-
tos que sustenten esta preparacién y lo es mas si no se le faci-
litan o provee de medios, estrategias idéneas para llevarla a
cabo. Por tal razén, como docentes en la atencién de nifios con
necesidades especiales, resulta indispensable por lo menos a
manera de investigacién buscar los elementos o recursos ne-
cesarios que permitan mejorar la atencion e intervencién psico-
pedagaogica en el drea de audicién y lenguaje, en donde los alum-
nos poseen un problema auditivo que los hace especiales y por
lo tanto, con necesidades que difieren en los individuos normo-
yentes.

Se hace necesario mencionar que se aborda directamen-
te a el primer grado de primaria porque es en este en donde de
manera prioritaria se lleva a cabo la adquisicién de la lengua
escrita, uno de los aspectos que mas problematizan tanto al

maestro que atiende aula regular como al de atencién de nifios
sordos.

Con lo anterior no se minimiza el trabajo de otros gra-
dos, sino que se considera que para llevar a cabo los procesos
como la comprension de textos, el analisis de situaciones da-
das por medio de la lectura o escritura no es posible llevarlas a
cabo de manera reflexiva si no se tienen las bases para reali-
zar dichas actividades.



En este punto se recalca el que tanto para el maestro de
primaria regular como para aquél que atiende a nifios con pro-
blemas de audicién y lenguaje, se hace prioritario lograr que
éstos adquieran y desarrollen un proceso de comprension en
cuanto a la lengua escrita y no que se mecanicen los procesos
que conllevan a ésta, porque de esta manera no podran reali-
zar actividades meramente reflexivas ni ser individuos que pue-
dan desarrollarse de una forma integral.

Es por ello uno de las preocupaciones inmediatas en este
trabajo investigativo lograr que se atienda a los hifios sordos
con estrategias lo mas cercanas a su realidad.



DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La problematica que se plantea en este trabajo, la cual
es la referida a las dificultades que presentan los alumnos con
problemas de audicién y lenguaje en la apropiacién de la len-
gua escrita, se ha detectado a través del trabajo de asesoria
en dos grupos de primer grado primaria especial en el area de
audicion y lenguaje, estas escuelas que presentan atencién a
este tipo de nifios se encuentran ubicadas en las ciudades de
Rosario y Mazatlan, Sinaloa.

Estos grupos estan conformados por un total de 15 ni-
fos entre las edades de 6 a 8 afios, los cuales estan siendo
atendidos por dos maestros y dos equipos de apoyo integra-
dos por un Psicélogo, Trabajador Social y Terapista de Len-
guaje.

Estas instituciones que pertenecen a la zona escolar 05
de Educacion Especial, cuentan con una infraestructura en bue-
nas condiciones para la atencion de los nifios con este tipo de
problematica.



OBJETIVOS

Con el presente trabajo de investigacidn se pretende:

- Detectar y sistematizar la problematica de los nifios con
problemas de audicién y lenguaje en edad escolar del primer
grado de primaria especial, con respecto al aprendizaje de la
lengua escrita.

- Analizar los aportes y experiencias que se han realiza-
do respecto a alternativas del lenguaje escrito con nifios sor-
dos o con problemas de audicién y lenguaje.

- Disefnar una estrategia did4ctica dirigida a la atencién

de nifios sordos del primer grado de educacién primaria espe-
cial.



CAPITULOI
LA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA
1.1. Fundamentacion psicogenética

En el presente capitulo trataremos de explicar y definir
desde la perspectiva de la psicogenética, apoyados en los es-
tudios llevados a cabo por Piaget y colaboradores sobre el de-
sarrollo de la inteligencia, los conceptos basicos referidos a:
desarrollo y aprendizaje, los mecanismos y factores que inter-
vienen en estos procesos, los estadios 0 etapas evolutivos del
pensamiento, asi como también las aportaciones de la Peda-
gogia Operatoria en el aprendizaje de la lengua escrita.

1.1.1. Desarrollo

Para Jean Piaget dos son las cosas que se toman en
cuenta para atender el desarroilo del conocimiento:

a) Las estructuras intelectuales o de la inteligencia.
b) Los contenidos del conocimiento.

Las estructuras de la inteligencia vienen a constituir los
instrumentos o marcos asimiladores por los cuales el conoci-
miento se organiza. Dicho en otras palabras, permiten al indi-

viduo explicarse y apropiarse de un determinado objeto de co-
nocimiento.
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Estas estructuras se van formando poco a poco a partir
de los primeros reflejos innatos y a través de la interaccién con
el medio.

«El sujeto organiza conductas que obedecen a una [6gi-
ca, que al principio es una légica accién para ser luego una 16gi-
ca operacién. Para pasar de una légica-accion a la légica-ope-
racion el individuo tiene que hacerlo utilizando las diferentes for-
mas de la funcién semidtica, siendo el lenguaje la més impor-
tante» (1)

Es por esto que el nifio se explica lo que le rodea de acuer-
do a sus formas de pensamiento, de tal forma que va constru-
yendo sus hipétesis sobre un determinado conocimiento, aqui
denotamos que los contenidos del conocimiento (comprensiony
explicacion de la realidad) dependen del nivel de desarrolio de
las estructuras de la inteligencia.

Para el desarrollo de las estructuras intelectuales los con-
tenidos deberan presentar una cierta dificultad gue permita al
sujeto construir hipétesis, ponerlas en practica, modificarlas si
es preciso, pero si la dificultad que se presenta es muy grande,
el individuo seguramente abandonara la tarea al no poder solu-
cionar el conflicto. Los contenidos permiten qgue las estructuras
intelectuales se desarrollen y eso facilita el poder apropiarnos
de otro contenido mas complejo.

(1) GOMEZ, Palacios, Margarita. et. al. Propuesta para el aprendizaje de la
lengua escrita. En U.P.N. Desarrollo y Aprendizaje Escolar. p. 28
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1.1.2. Los mecanismos y factores del desarrollo

El desarrollo tanto de las estructuras de la inteligencia
como de los contenidos del conocimiento, se efectia a través
de las invariantes funcionales o procesos de interaccion adap-
tativa:

a) La asimilacién
b) La acomodacidn

Estos mecanismos son innatos, universales e independien-
tes de la edad, pues el desarrollo de cualquier individuo se da a
través de las invariantes funcionales.

La asimilacién designa la accién del sujeto sobre el obje-
to. Esta accion va a depender de los instrumentos de conoci-
miento o marcos asimiladores que el sujeto posee. Por ejem-
plo, para una accién de lectura y escritura el abordaje de la mis-
ma sera muy distinta en el nifio pequefio que sélo traza garaba-
tos a la del nifio que ya intenta escribir, ain cuando no lo haga
en forma correcta.

L.a acomodacidn consiste en las modificaciones que el su-
jeto realiza sobre sus propias estructuras con el fin de adaptar-
las mejor al medio, ésto le permite ampliar los esquemas de ac-
cidén, entre mas amplias sean las estructuras mayores seran las
posibilidades de solucionar los conflictos a los que se enfrenta.
La asimilacién y acomodacion se complementan y a través de
coordinaciones reciprocas se logra que el sujeto funcione en
forma cada vez mds adaptada a su realidad. (2)

(2) Ibid. p. 31
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En el proceso interactivo que se da entre el sujeto y el
objeto de conocimiento S— —O, en el cual existe una reciproci-
dad, una modificacién del sujeto-objeto y viceversa, intervienen
cuatro factores que permiten el desarrollo del sujeto: la Madura-
cion, Experiencia Fisica, la Transmisién Social y la Equilibra-
cion.

- Primer factor, la Maduracion de las estructuras intelec-
tuales o del pensamiento es la que permite al sujeto explicar su
realidad.

- Segundo factor, la Experiencia Fisica: es la informacidn
que al sujeto le proveen los objetos que le rodean, siendo ésta
el producto de la interaccion establecida con los mismos.

- Tercer factor, la Transmisién Social, misma que se pro-
duce a través de la interaccion con las demdas personas que
rodean al sujeto.

- Cuarto factor, es denominada Equilibracién es conside-
rada como el mecanismo de regulacién entre los factores des-
critos y el mas importante para el desarrollo, pues este factor
permite establecer un estado de adaptacién entre el nivel de
desarrollo que se ha alcanzado en un determinado momento y
las exigencias del medio. (3)

(3). Ibid. p. 33

D e A R A A SJAaNlAih SEaE
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1.1.3. El conocimiento y el aprendizaje

La teoria psicogenética de Jean Piaget considera que el
proceso de aprendizaje de la lengua escrita no depende ni de
que el nino posea habilidades perceptivo motrices, ni de lo ade-
cuado de un método, sino que implica la construccién de un sis-
tema de representaciéon que el nifio elabora en su interaccidn
con ese objeto de conocimiento.

Para que el nifio llegue al conocimiento, construye hipote-
sis con respecto a los fenémenos, situaciones u objetos, los ex-
plora, observa, investiga, pone a prueba sus hipétesis y cons-
truye otras o las modifica cuando las anteriores no le resultan
suficientes.

El aprendizaje desde esta postura se da solamente a tra-
ves de la propia actividad del nifio sobre los objetos de conoci-
miento, ya sean estos fisicos, afectivos o sociales que constitu-
yen su ambiente. Estas dos fuentes de conocimiento externo
los podemos conceptualizar de la manera siguiente: el conoci-
miento fisico, el cual se refiere a las propiedades de los objetos
que podemos conocer por observacién, mientras que el conoci-
miento social es aquél que adquirimos por transmisién social
(convencional).

Segun Piaget existe un tercer tipo de conocimiento, el 16-
gico-matematico proveniente de fuentes internas (endégenas) y
que se da en la mente del sujeto al poner en relacién los objetos
mediante la abstraccion reflexiva.
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Desde esta perspectiva, el aprendizaje posee caracteris-
ticas especificas como: ser individual, generalizable y poder uti-
lizarlo en forma inteligente. Es individual porque nadie puede
aprender por otra persona. Es generalizable porque puede apli-
carse a situaciones similares pero nuevas. Poder utilizarlo en
forma inteligente implica que si poseemos cierta informacion po-
demos hacer uso de ella en el momento oportuno en determina-
da situacién que lo requiera.

1.1.4. Etapas o estadios del desarrollo

Al hablar del desarrollo cognitivo Piaget afirma que la in-
teligencia es el producto del proceso evolutivo que se da en el
transcurso de la vida del sujeto al interactuar con su medio am-
biente, caracterizdndose en etapas, estos periodos son: el sen-
somotor o sensoriomotriz, el preoperatorio, el operatorio con-
creto y el operatorio formal.

a) Periodo sensoriomotriz

Este primer periodo de desarrollo de la inteligencia abar-
ca desde los 0-24 meses de edad, en el cual el nifio no presenta
pensamiento ni afectividad ligada a representaciones que per-
mitan evocar a las personas y objetos. En esta etapa las cons-
trucciones se efectian mediante percepciones Yy movimientos.
Es el punto donde aparecen los nuevos modos de obrar, las sen-
saciones, percepciones y movimientos propios del nifio en lo que
Piaget lama «esquemas de accién».

ot B A S e MeeeE G U aamL .
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El nifo asimila las novedades que provienen del medio
que le rodea (esquemas de asimilacion). Durante este periodo
todo lo que el nifio siente y percibe lo asimila de su actividad.

b) Periodo preoperatorio

El término preoperacional se refiere al periodo de pensa-
miento del nifio entre los 2-7 afios aproximadamente. Este se-
gundo periodo se caracteriza por haberse desarrollado los es-
quemas motores y consolidado la funcién simbdlica, aparicién
de acciones internalizadas que son reversibles en el sentido de
que el nifo puede pensar en una accién, o verla y a continua-
cion en lo que ocurrirfa si esa accién fuera anulada.

Su pensamiento egocéntrico le impide aceptar el punto
de avista de otra persona cuando es contrario a la de él, el mun-
do es como lo ve y como lo entiende. Su pensamiento no es
reversible, el nifio tiene dificultad para integrar una accién pre-
sente con una accion pasada. La existencia clara de un periodo
preoperatorio es la ausencia hasta los siete afios aproximada-
mente de nociones de conservacion.

c) Periodo de las operaciones concretas

Este periodo abarca de los 7-11 afios aproximadamente,
el término operacion refiere a la capacidad que tiene el pensa-
miento para invertir mentalmente, integrar hechos pasados en
presentes y viceversa, separara el todo en las partes y recor-
dar un todo mientras se divide en partes y es concreta por el
hecho de relacionarse directamente con los objetos y aldn no a
hipotesis enunciadas verbalmente.
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Las operaciones concretas forman pues, la transicién en-
tre la accion y las estructuras légicas més generales que impli-
can una combinacion y estructura de grupo coordinante de las
dos formas posibles de reversibilidad.

El nifo ha superado el egocentrismo, ahora es mas co-
municativo lo que le permite abandonar su actividad aislada para
transformarla en una conducta auténtica de cooperacién y sus
conversaciones, que anteriormente se caracterizaban por un
monologo colectivo, se han convertido en verdaderos dialogos
y discusiones con los compafieros de grupo.

d) Periodo de las operaciones formales

En este estadio que va de los 11 a los 15 afios de edad, el
sujeto llega a desprenderse de lo concreto y a situar lo real en
un conjunto de transformaciones posibles, formando hipotesis
para deducir de ellas posibles consecuencias.

El nifio se torna capaz de ir mas alla de la experiencia
sensorial inmediata y de pensar en forma mas abstracta para
formular leyes abstractas que predicen las propiedades de ob-
jetos que él no ha conocido.
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1.1.5. El aprendizaje de la lengua escrita bajo el enfoque de
la pedagogia operatoria

La escuela como institucién social y elemento primordial
del sistema educativo, no puede ni debe permanecer al margen
de los cambios que demandan los nuevos tiempos. Por este mo-
tivo se hace necesario que la pedagogia actual incorpore en
sus metodologias los conocimientos que aporta la Psicologia Ge-
netica o de la inteligencia, esto con el fin de racionalizar la en-
senanza.

«No es légico que sabiendo que el pensamiento infantil
tiene unas formas de evolucién y unos sistemas propios de
aprendizaje, la escuela se empefie en conducirlos por otros aje-
nos a su forma de funcionamiento». (4)

Surge asi la Pedagogia Operatoria, como una alternativa
a los sistemas tradicionales, recopilando los elementos del co-
nocimiento cientifico de la Psicologfa Genética acerca del desa-
rrollo cognitivo, extendiéndolo a la practica docente para ser usa-
dos en sus aspectos intelectuales, afectivos y sociales.

Esta nueva concepcion del aprendizaje esta centrada fun-
damentalmente en favorecer la construccién de conocimientos
por parte del nifio, y no en la memorizacién de datos previa-
mente elaborados por otra persona distinta al sujeto que ha de
aprovecharse de ellos.

(4) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. «Pedagogia Operatoria»
Documento de Trabajo No. 4. p. 9
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Para el logro de lo anterior, serd necesario entonces, que
nuestra pedagogia se modifique y se encamine hacia la verda-
dera utilizacién de la Pedagogia Operatoria, cuyos objetivos son
los siguientes:

- Que todo conocimiento y aprendizaje surja de la necesi-
dad del nifio

- Tomar en cuenta para cualquier aprendizaje del desa-
rrollo cognitivo del nifio.

- Es el niflo quien elabora la construccion de los aprendi-
zajes, en donde los aciertos y los errores son necesarios en la
construccion del conocimiento.

- Hacer de las relaciones sociales y efectivas factor de
aprendizaje.

- Lograr la vinculacién del mundo escolar con la realidad
cotidiana.

De acuerdo y tomando en cuenta los supuestos de la teo-
ria psicogenética y la Pedagogia Operatoria, nos podemos dar
cuenta que es el nifio el protagonista de su educacién, en donde

la creatividad y la invencion constituyen la base de la compren-
sién de su realidad.

«La Pedagogia Operatoria ayuda al nifio para que éste
mismo construya sus propios sistemas de pensamiento. Los
errores que el nifio comete en su apreciacion de la realidad y
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que se manifiestan en sus trabajos escolares no son considera-

dos como faltas sino como pasos necesarios en un proceso
constructivo». (5)

En este sentido la escuela actual, para efectos de plan-
tear los contenidos de aprendizaje en cada no de los grados
debe tomar en cuenta primero, el proceso evolutivo de los alum-
nos de tal forma que estos contenidos programaticos se con-
viertan en verdaderos apoyos que propicien en el alumno el de-
sarrollo d e su inteligencia, a fin de que pueda solucionar los
problemas a los que se enfrenta, tanto dentro de la escuela como
fuera de ella.

«Siinventar es comprender, serd necesario permitir al nifo
buscar vias y estrategias propias para resolver cualquier situa-
cidn problematica alin cuando sean mas lentas y complicadas
que las ya establecidas. Esto propiciara la flexibilidad del pen-
samiento y descubrir que existen diversas formas de llegar a un
mismo conocimiento.» (6)

Con esto no queremos decir que el docente tenga que
abstenerse de brindar informacién a sus alumnos o de ignorar
los errores que éstos cometan, sino que su intervencidn no sea
un criterio de autoridad, es decir, que su aportacion sea una
mas que propicie el conflicto entre las ya existentes en el inte-
rior del grupo.

(5) MORENO, Monserrat. La Teoria de Piaget vy la ensefianza del lenguaje
en la escuela. p. 94

(6) GOMEZ Palacio, Margarita. et. al. Cap. 1 «Estrategias pedagdqgicas
para ninos de primaria con dificultades en el aprendizaje de las
matematicas» p. 5
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Para esto, el docente debera aprovechar la actividad vy
curiosidad de sus alumnos en el disefio de situaciones de apren-
dizaje de acuerdo a los intereses de los mismos. De tal forma
que los niflos sientan que participan en las tareas a realizar.

1.1.6. El proceso de adquisicién de la lengua escrita

Hemos de considerar que las producciones e interpreta-
ciones que los niflos realizan asi como los diversos cuestiona-
mientos que se plantean de lo que se lee y se escribe, son indi-
cadores o manifestaciones que nos permiten comprender los
distintos momentos evolutivos que vienen a constituir el proce-
so de la adquisicion de la lengua escrita.

Los estudios que se han realizado con respecto al proce-
so de apropiacion de los elementos de la lengua escrita, nos
muestran que cuando nuestros alumnos ingresan a las escue-
las ya han iniciado el trabajo de reflexién sobre este objeto de
conocimiento, ya que en la sociedad actual los textos aparecen
en forma permanente en el medio en que éstos se desenvuel-
ven: propaganda en la calle, la television, periédicos, revistas,
envases de productos, etc.

Ante tales situaciones de contacto con el sistema de
escritura el nifio reflexiona y construye hipétesis en torno a este
objeto de conocimiento, pero como el medio cultural al cual
pertenecen nuestros alumnos es diferente, por esta razdn

algunos nifios avanzardn mé&s que otros en su proceso de
adquisicion.
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Esto se debe a que unos tendran mayor acceso y contac-
to con la lengua escrita que otros, lo que les permitira tener ma-

yores oportunidades de reflexionar y preguntar sobre éste ob-
jeto de conocimiento.

Sin embargo y a pesar de las diferencias entre unos y
otros en cuanto a la relacién con la lengua escrita, el proceso

por el que atraviesan es similar, pero diferente en su
evolucién. (7)

A continuacién trataremos de explicar las diferentes
conceptualizaciones de los nifios que caracterizan los diferen-
tes momentos evolutivos del proceso de adquisicion de la len-
gua escrita:

Representaciones de tipo presilabico

Al principio, el nifio realiza trazos similares al dibujo cuando
se le pide que escriba. No es posible atn de diferenciar a nivel
grafico, el trazo escritura del trazo dibujo.

Si se le presenta un texto y se le pregunta qué dice, el
nino responde que «no dice nada» o que «dice letras»: cuando
se le presenta un cuento y se le pregunta donde se puede leer,

sefala las imagenes del mismo (los textos para el nifio todavia
no tienen significado).

(7). GOMEZ Palacio, Margarita. op. cit. p. 38



24

Mas adelante las producciones del nifio manifiestan una
diferenciacién entre el trazo dibujo y el trazo escritura, aqui po-
demos identificar las siguientes categorias:

- Representaciones gréficas primitivas: los graficos co-
bran significado siempre y cuando estén acompanados del di-
bujo.

Los signos graficos que acompafian a un dibujo o que se
encuentran impresos en un portador de texto dicen «los nom-
bres de los objetos» o «las letras dicen lo que las cosas son»
(hipdtesis del nombre).

En sus producciones poco a poco la escritura se va se-
parando la imagen, los signos pueden aparecer abajo, arriba o
a un costado de la misma.

- Escrituras unigréficas y/o sin control de cantidad: la
escritura es considerada como objeto vélido para representar;
el nifo reflexiona y prueba diferentes hipdtesis para tratar de
comprender las caracteristicas de este medio de comunicacion,
aunque algunas de ellas las mantiene durante un buen tiempo,
otras las abandona en forma mas o menos rapida porque no le
satisfacen, cuando trata de interpretar textos propios o produci-
dos por otros, cuando ya no considera indispensable la presen-
cia de un dibujo a partir de ese omento a cada nombre le hace
corresponder una grafia que puede ser la misma o no para
cada hombre.

e mMS AR
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El nifo llega a concebir que la escritura que corresponde
al nombre de un objeto o de una persona se compone de mas de
una grafia, esta variedad de grafias carece de control de canti-
dad (imagen de renglén tipo chorizo).

- Escrituras fijas: en esta categoria para el nifio es de suma
importancia que exista un control en cuanto a cantidad de gra-
fias para representar el nombre de alguien o algo. Su hipdtesis
es que con menos de tres letras las escrituras no tienen signifi-
cado y los niflos se minifiestan diciendo «<nomas son dos», «son
muy poquitas», «no dicen nada», etc., es posible para él leer
nombres distintos en escrituras iguales.

- Escrituras diferenciadas: el nifio trata de expresar las
diferencias de significado mediante diferencias objetivas en la
escritura, no se trata aun de representar las diferencias entre
las palabras. Las posibilidades de variacién en escritura se re-
lacionan con el repertorio de grafias que un nifio posee.

Al interpretar algunos textos, el nifio trata de que la emi-
sién sonora corresponda al sefialamiento de la escritura, es de-
cir, debe «empezar juntos» grafia y emisién sonora y «terminar
juntos».

Este tipo de escrituras abarcan o se conforman por las
siguientes categorias:

L
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- Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable: Las
grafias utilizadas aparecen siempre en el mismo orden pero las
escrituras tienen diferente cantidad de grafias.

- Cantidad constante con repertorio fijo parcial: Entre las
grafias usadas hay algunas que sirven para diferencias y uno o
mas que aparecen en el mismo orden y en el mismo lugar.

Una secuencia de grafias puede aparecer siempre al prin-
cipio o siempre al final 0 incluso en medio mientras que las otras
grafias varian, a veces es una sola letra que constantemente
inicia o termina.

- Cantidad variable con repertorio fijo parcial: En las pro-
ducciones de los nifios aparecen constantemente algunas gra-
fias en el mismo orden y en el mismo lugar, y también otras
grafias de forma diferente de una escritura a otra la diferencia

es que en este grupo la cantidad de grafias no es siempre la
misma.

- Cantidad constante con repertorio variable: En estas pro-
ducciones la cantidad de grafias es constante para las escritu-
ras pero se usan recursos de diferenciacién cualitativa; se cam-
bian las letras o grafias al pasar de una escritura a otra, o bien,
el orden de las letras.
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- Cantidad variable y repertorio variable: Varian a veces
la cantidad y el repertorio para diferenciar una escritura de otras.
Las variaciones en la cantidad de grafias tiene que ver con el
tamano de aquello que se representa (funcion del referente).

- Cantidad y repertorio variable y presencia de valor so-
noro inicial: Este conjunto de escrituras presentan caracteristi-
cas muy peculiares, por una parte, la construccidn total no esta
determinada por un intento de correspondencia sonora (en ese
aspecto son presilabicos), por otra, la letra que inicia no es fija
es una de las letras que corresponde al valor sonoro de la pri-
mera silaba de la palabra (en eso preanuncian el nivel silabico)
por [o demas la cantidad suele ser variable tato como el reperto-
rio.

Representaciones de tipo sildbico

El inicio de este momento evolutivo se caracteriza porque
el nino empieza a realizar una correspondencia entre la canti-
dad de grafias y los recortes sonoros de las palabras, es decir,
el nifo ira probando diferentes hipétesis que le permitiran des-
cubrir que el habla no es un todo indivisible, a cada parte de la

emision oral le corresponde una parte de la representacién es-
crita.

- e e A
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En este momento del proceso el niho hace una corres-
pondencia grafia-silaba, es decir, a cada silaba de la emision
oral le hace corresponder una grafia. Algunos ninos suelen ma-
nejar en sus producciones soélo vocales, mientras que otros uti-

lizan consonantes.

Representaciones de tipo sildbico / alfabético

Al tratar de leer textos escritos por otras personas, el nino
pone a prueba su hipotesis silébica y comprueba que éstano es
adecuada, porque al aplicarla, se da cuenta de que le sobran
letras.

Este fracaso de la hipdtesis silabica y la necesidad de com-
prender los textos escritos lleva al nifio a la reflexion y construc-
cion de una nueva hipétesis que le permitiran descubrir que cada
grafia representa a cada uno de los sonidos del habla.

Ante estos conflictos el nifo empieza a manejar en sus
representaciones escritas la coexistencias de la concepcion si-
|abica-alfabética para establecer la correspondencia entre las
escrituras y los aspectos sonoros del habla, es por ello que a
estas representaciones suele llamarseles silabico-alfabéticas.

e e
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Representaciones de tipo alfabético

Se denominan alfabéticas porque el nifio ha comprendido
una de las caracteristicas fundamentales de nuestro sistema de
escritura, es decir, la relacion fonos-letras; pero todavia el nifio
tiene que recorrer un largo camino con respecto a la compren-
sion de los aspectos formales de la lengua escrita como, por

ejemplo, los espacios entre las palabras, los aspectos ortografi-
cos, etc.

Asi, tenemos que en la consolidacién del proceso de ad-
quisicion de la lengua escrita, las representaciones de tipo alfa-
bético podran manifestarse de dos formas:

a) Sin valor sonoro convencional
b) Con valor sonoro convencional.

- Sin valor sonoro convencional: En sus producciones el
nino hace responder cada grafia a cada fonema, sin que esta
representacion sea la convencional o la correcta.

- Con valor sonoro convencional: Estas representaciones
se caracterizan por la existencia de una correspondencia con-
vencional entre grafias y fonemas.

e mAdaad mEE dSadRAE RS WSV
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En lo que concierne a la lectura, los estudios sobre lin-
guistica han demostrado que leer no se reduce a un simple acto
receptivo de conocimientos de formas con sonidos de la lengua,
sino que leer es un acto inteligente por parte del lector en bus-
queda de significados, en el cual pondra en juego por un lado la
inforacion visual proporcionada por el texto a través de los sig-
nos graficos y por otro, la informacién no visual, que corres-
ponde al conocimiento que el sujeto lector posee sobre la len-
gua, temay lo que espera encontrar en dicho texto por medio de
la identificacion del portador del texto.

«De esta manera, concebimos la lectura como la relacion
que se establece entre el lector y el texto, dirfamos una relacién
de significado que implica la interaccion entre lo gue aporta el
texto y lo que aporta el lector, constituyéndose asi un nuevo

significado que éste Ultimo construye como una adquisicion cog-
noscitiva». (8)

Segun Frank Smith, los buenos lectores utilizan cada vez
menos la informacién visual, teniendo mayor peso la informa-
cion no visual, pues éstos desarrollan una serie de habilidades
llamadas también estrategias de lectura: muestreo, prediccidn,
anticipacion, inferencia, confirmacién y autocorreccion.

- La prediccién. Consiste en preveer el final de una histo-
ria antes de terminar de leerla; la |6gica de una explicacion; la
estructura de una oracién compleja; el contenido de un texto
con solo identificar el portador o conocer el tema o cualquier
tipo de informacidn sobre el texto.

(8). GOMEZ Palacio, Margarita. Necesidad de una reconceptualizacién de
la lectura y la comprensién lectora. Pag. 2
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- La anticipacién. Permite al lector hacer anticipaciones
sobre las palabras que va leyendo y saber cuales contindan.
Puede ser semantica, anticipando algtn significado de lo leido o
sintactica, en la que puede anticipar las categorias sintacticas,
es decir, después de un articulo esperamos un sustantivo, ésto
se debe a que nuestra lengua asi esta estructurada.

- La inferencia. Es la que se refiere a la posibilidad de
deducir informacién no explicitada en el texto, es decir, son ac-
tos esenciales de comprension pues nos permiten dar sentido a
las palabras, unir preposiciones y completar frases, asi como
también, completar informacién ausente. Estas inferencias
tienen un caracter conector y complementario, fespectiva-
mente. (9)

- La confirmacion. Es la habilidad del lector para probar
sus elecciones tanto de prediccién, anticipacion e inferencia. Es

una accion que el lector realiza constantemente en el acto de
lectura.

- La autocorreccion. Se lleva a cabo cuando el lector se
da cuenta de que su estrategia no fue adecuada al campo se-
mantico y/o sintactico, situacién que obliga al lector regresar al
lugar del error para autocorregirse.

(9). Ibid. p. 13
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Por ello, se dice que la comprensién lectora estd en
relacion directa con la habilidad que tenga el lector para
manejar las estrategias que acabamos de explicar y obtener asi
una informacion precisa del texto leido.

Durante el proceso e la adquisicidén de la lengua escrita,
los niflos en forma natural, hacen uso de algunas de estas
estrategias; esto o podemos observar cuando se enfrentan a
portadores de textos tales como, cuentos, envases de
productos, etc., aunque sus predicciones no son correctas como
se pudiese esperar de un nifio alfabetizado, es importante que
el docente tome en cuenta esas acciones por parte del nino y
poder asi confrontarlas ante los demas para que el o los
alumnos vayan avanzando en la adquisicion de este objeto de
conocimiento.

- mameE . e



CAPITULOII

LOS SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE

Al hablar del proceso ensefianza-aprendizaje, hemos de
referirnos a un proceso interactivo en el que intervienen el alum-

no como sujeto cognoscente y el maestro como favorecedor de
los aprendizajes.

César Coll lo define como:

«La actividad articular y conjunta del alumno y el profe-
sor en torno a la realizacidn de las tareas escolares. La activi-
dad del alumno que esta en la base del proceso de construc-
cion del conocimiento se inscribe en el marco de interaccion o
interactividad profesor-alumno».

Nos dice ademas que:

«Los procesos escolares de ensefianza-aprendizaje son
procesos interactivos con tres vértices:

- El alumno que esta llevado a cabo un aprendizaje,

- El objeto y objetos de conocimiento que constituyen el
contenido del aprendizaje, y

- El profesor que acttia, es decir, que ensefia con el fin de
favorecer el aprendizaje de los alumnos». (10)

(10). COLL, César. Accién . interaccidn y construccién del conocimiento en
situaciones educativas, en Documento de trabajo para la capacitacién del
proyecto (PALE) S.E.P. p. 6
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2.1. El alumno como sujeto cognoscente

En este proceso educativo se considera al alumno como
el elemento mas importante en torno al cual deberén girar las
estrategias didacticas y metodoldgicas para el abordaje de los
diversos contenidos programaticos, a fin de que éste logre apren-
dizajes significativos.

Dos condiciones bastaran para que el aprendizaje cum-
pla estas caracteristicas. Por un lado, debera estar relacionado
con algun aspecto de la estructura cognitiva del nifio y por otro,
lo que se intenta aprender debe ser relevante.

El proceso de aprendizaje se da mediante la interaccién
sujeto y el objeto de conocimiento, lo cual implica una actividad
individual del alumno que va comprendiendo su aplicacion y su
utilizacion.

En la medida que el alumno construya aprendizajes signi-
ficativos, ird estableciendo relaciones mas complejas con los
aprendizajes anteriores, de tal forma que amplia sus estructu-
ras cognitivas y sus posibilidades de aprender aumentan al en-
frentarse a conocimientos posteriores.

Es importante que el alumno esté motivado y ésto sélo
puede ser posible cuando exista un clima favorable que le per-
mita adquirir confianza en si mismo para asumir responsabilida-
des en su aprendizaje.
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2.2. El maestro como propiciador de aprendizajes

El papel que juega el docente en el proceso ensefianza-
aprendizaje esta encaminado a contribuir al desarrollo integral
de sus alumnos. Por lo que debe asumir la tarea de ser un in-
vestigador del avance de sus alumnos, un propiciador de situa-
ciones de aprendizaje, debe aprender constantemente de su ex-
periencia de ensefiar y de las respuestas y acciones de sus alum-
nos, comprender cOmo y porqué aprenden.

El facilitar los aprendizajes, implica propiciar el intercam-
bio de informacion entre los nifios, asi como también cuestio-
narlos para que lleguen a sus propias conclusiones.

Desde esta perspectiva, la tarea del docente consiste en
propiciar la interaccidn sujeto-objeto de conocimiento, pero para
ésto debe disefiar previamente situaciones didacticas que con-
lleven al nifio a construir sus conocimientos. Este disefio impli-
ca crear mentalmente todo lo que haran en una situacion de estas
caracteristicas, por lo que debera permanentemente recordar
que el nifno:

- Es un sujeto activo que constantemente pregunta, ex-
plora, ensaya, construye hipétesis.

- Necesita tiempo para cambiar de actividad, para buscar -
una respuesta, para encontrar la correcta.

Y " L 3
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- Aprende de sus errores.
- Necesita de la comprension y estimulo del maestro.

- Para aprender necesita informacién, no sélo del maes-

tro sino de los compafieros con los que comparte la clase.

- Requiere de aprobacion y estimulo afectivo: ver que su
trabajo se aprecia y su esfuerzo se valora tanto como el de los
demas.

Por todo esto, queda explicitado que el maestro debe com-
prendery poseer informacion amplia y precisa tanto del proceso
del nino, como de la tematica planteada en ese caso el proceso
de adquisicion de la lengua escrita.

El ser conocedores de nuestro nifios, deciamos, implica
no solamente saber de sus intereses, sino también de sus expe-
riencias respecto a los contenidos y las dificultades que éstos
presentan en su abordaje. Es en este punto donde la familia o
los padres va a jugar un papel preponderante en el desarrollo
"del nifio y es el nucleo que el maestro debe aprovechar para
poder lograr mejores resultados con sus alumnos.



37

2.3. La familia

La familia constituye, sin lugar a dudas, el lugar en donde
se desarrolla el nifio, donde se experimentan los primeros en-
cuentros interpersonales y las relaciones afectivas: es el am-
biente familiar el que proporciona al individuo los elementos fun-
damentales para confirmar su personalidad.

Ahora bien, es tarea del maestro continuar enriqueciendo
esa formacién en el alumno, pero esto tendra gue ser con la
colaboracion de los padres de familia.

En este sentido, la familia juega un rol fundamental en la
efectividad de las intervenciones psicopedagdgicas por parte del
maestro, por lo que éstas deben también dirigirse a la familia
como un todo, propiciando su participacién en los contenidos
a desarrollar, con el objeto de despertar actitudes conducentes
O crear una atmosfera favorable en el hogar, considerando que
la presencia activa y afectuosa por parte de los padres, influye
en el equilibrado desarrollo del nifio.

Esta relacién del docente con los padres de familia va a
permitir por un lado, que el maestro, como ya dijimos antes,
conozca mejor a sus alumnos y por otro, posibilita a los padres

a conoce el tipo de trabajo que el maestro Illeva a cabo con sus
hijos.

Este trabajo de acciones reciprocas maestro-padres de
familia permitirdn actuar de manera distinta con sus hijos y los
apoyaran de acuerdo a sus posibilidades.



CAPITULO IlI

LOS PRINCIPALES PROBLEMAS DE AUDICION Y
LENGUAJE EN EL NINO Y SU INFLUENCIA EN EL
PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

En este capitulo trataremos de explicar los problemas
de audicion, la clasificacién de las pérdidas auditivas segun su
localizacion en el oido, su relacién con los transtornos del len-
guaje y en qué forma estos influyen en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

3.1. Los problemas de audicion

Desde el punto de vista médico y anatomico, existen tres
grandes tipos de problemas auditivos: conduccion defectuosa
del sonido del 6rgano sensorial, anormalidad del 6rgano sen-
sorial o de un nervio auditivo y defectos que resultan a raiz de
una lesién en el sistema nervioso central o como consecuencia
de una falla en el mismo. (11)

Tomando en cuenta esta perspectiva, se considera que
una persona presehta problemas auditivos, cuando no puede
oir la palabra por via auditiva que puede desarrollarse en uno
0 ambos oidos sin importar la edad, por lo que puede ser total
O parcial y se clasifica en tres tipos: pérdida auditivas
conductivas, pérdidas auditivas neurosensoriales y pérdi-
das auditivas mixtas, las cuales implican una pérdida parcial
de la

(11). HALLOWELL, Davis y SILVERMAN, S. Richard. Audicién anormal y
sordera. p. 114
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funcion o lesiones capaces de responder a la presentacién de
los sonidos; si no es posible que sea corregida médica o quirdr-
gicamente indica la necesidad de utilizar auxiliar auditivo (lla-
mados también auriculares, mismos que pueden ser de caja o
curveta).

a) Pérdidas conductivas

Es debida a la interferencia de cualquier naturaleza en la
transmisidn del sonido, entre el pabellén y el oido interno (ver
anexo no. 1). Es una pérdida cuantitativa, es decir, el sonido
llega al oido interno por lo que la persona comprende lo que se
le dice, pero el volumen de la voz se escucha demasiado bajo.

b) Pérdidas auditivas de tipo neurosensorial

Es producida por una degeneracion auditiva, debida a una
anormalidad de la céclea (cavidad del oido interno, llamado tam-
bién caracol en cuyo interior se encuentra el érgano de Corti).

Es una pérdida cuantitativa y cualitativa (no se escucha
el volumen normal de la voz ni tampoco con la claridad necesa-
ria) y puede ser prelinglistica: es decir, esta pérdida aparece
antes de que el nifio haya desarrollado su lenguaje y postlin-
glistica cuando los nifios ya han adquirido algo de lenguaje,
aunque éstos presentaran problemas de lenguaje de intensidad
relativa a la edad en que se presenta la pérdida auditiva.
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c) Pérdidas auditivas mixtas

Son aquellas que presentan una combinacion de ambos
tipos de sordera, es decir, la neurosensorial y la conductiva.

3.2. Problemas o transtornos del lenguaje

Se considera transtornos del lenguaje a las anomalias,
alteraciones, perturbaciones diferentes de la norma, en cuanto
a forma, grado, cantidad, calidad, tiempo y ritmo lingliistico que
vienen a dificultar las posibilidades de expresién de las funcio-
nes de la comunicacién linglistica oral o escrita y que implican
una deficiencia més o menos duradera que afecta los aspectos
intelectivos linglisticos y de personalidad, interfiriendo en as
relaciones entre los individuos que forman una comunidad en
su comportamiento escolar, social y familiar de cada uno de los
sujetos que los presenten.

3.2.1. Transtornos especificos del desarrollo del lenguaje
oral

El nino empieza a expresar sus necesidades o deseos pau-
latinamente por medio del lenguaje gestual y luego por palabras
sencillas que se inician entre los diez meses y los dos afios de
edad. Con el desarrollo psicomotriz del pequefio van aparecien-
do las frases y por fin el lenguaje oral en toda su plenitud.



41

El desarrollo del lenguaje hablado va estrechamente liga-
do a una serie de factores, entre los que destacan por su impor-
tancia:

1. La audicién

2. El desarrollo psicoafectivo

3. La maduracion e integridad neuroldgica

4. La existencia normal de los érganos de articulacién y
su correcta utilizacion

Para hablarse son necesarias unas organizaciones parti-
culares del sistema nervioso y si éstas no se han desarrollado
suficientemente el pequefio no podréd hacerlo. Por ejemplo, el
nifo debe tener un suficiente control muscular para ejecutar los |
complicados mecanismos del habla. ;

Debe distinguir perfectamente dos sonidos que sean muy
parecidos, debe recordar los modelos auditivos y reproducirlos
exactamente, ésto ultimo representa la habilidad de trasladar el
modelo auditivo a una actividad praxicomotriz actual, es decir,
supone la capacidad de ligar las gnosias auditivas a las praxias
fonética y captar la relacidn significativa que tienen las unas con
las otras.
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Todos estos procesos no serian posibles sin una correcta
maduracion neuroldgica, una estimulacién ambiental adecuada
y las sucesivas experiencias que el nifio vive a través de su
aprendizaje de cosas e ideas sobre las que se habla tanto en su
casa como en el salén de clases.

El nifio implica en su aspecto fisico (interno y externo) e
intelectual una constante transformacion. El desarrollo del len-
guaje conlleva simultdneamente una evolucién biolégica psi-
coafectiva y praxica. Este desarrollo puede ser lento o rapido,
uniforme o con desigualdades, progresivo o con paros, etc. Cabe
aclarar que estas disfasias o transtornos del lenguaje no son
manifestaciones de retraso mental. Mas bien constituyen una
indicacion de que algo esta interfiriendo el desarrollo normal del
lenguaje sin nada que ver con la inteligencia.

T.S. Ingram (pedagogo especializado en logopedia) enun-
cia los transtornos especificos en el desarrollo del lenguaje bajo
dos grupos:

El primero lo llama transtornos secundarios del desarrollo
del lenguaje y comprende todos los retrasos a la aparicién del
lenguaje, secundarios a un problema auditivo, o psicoafectivo o
de articulacién, debido a causas centrales o de naturaleza peri-
ferica o de debilidad mental, etc.
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El segundo transtorno especifico del desarrollo del len-
guaje. Son especificos porque aparecen primarios, ligados sélo
a la esfera del lenguaje, es decir, obedecen a procesos de
consolidacion del mismo. (12)

Este autor clasifica los transtornos especificos del len-
guaje en cuatro grupos de acuerdo a su severidad o impacto:

Severidad Descripcion Otros términos
Leve -Retardo de la adquisicién Dislalia

de los sonidos de las pa-

palabras.

Lenguaje normal

Moderada - Retardo mas severo de la Disfasia expresiva
adquisicion de los sonidos del desarrollo
de las palabras y del desa-
rrollo del lenguaje
Comprensién normal

Severa - Retardo aun mas severo Disfasia receptiva
de los sonidos y del desa- Sordera verbal de
rrollo del lenguaje. desarrollo
- Dificultades en la compren- Agnosia auditiva

sion del lenguaje

Muy severa - Gran transtorno del desa- Agnosia auditiva
rrollo del lenguaje hablado
- Dificultad en la compren- Sordera central

sién del lenguaje y del sig-
nificado de otros sonidos.
- Frecuentemente, sordera
aparente.

(1
or

2). PERELLO, Jorge. et. al. Transtornos especificos del lenquaje
al. p. 428
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3.3. Repercusiones de las pérdidas auditivas en el proceso
ensefanza-aprendizaje

El proceso de adquisicion de la lengua escrita en el nifio
con alteraciones auditivas es lento y dificil, esto se debe, por un
lado, a su dificultad para adquirir el lenguaje, pues desde eda-
des tempranas presenta serios problemas de comunicacién
natural, recepcidn, informacién e interaccién social, que condu-
cen normalmente a una reduccién del conocimiento del mundo,
y por otro, a las frustraciones o problemas psicolégicos bastan-
te acentuados que se originan por no poder comunicarse, trans-
mitir sus pensamientos, sentimientos, experiencias a quienes le
rodean.

Se conoce a un nifio sordo por su voz. El nifio tiene la
posibilidad de controlar el timbre y el tono (tono es una cualidad
por medio de la cual podemos arreglar los sonidos en una esca-
la desde bajo o grave hasta alto o agudo), la emisién vocal y
reproduce lo que oye: tonalidades parciales o no controladas
que para el interlocutor oyente son anormales. La voz del nifio
es caracteristica por falta de agudos en su timbre. La altura es
decir, el sonido emitido por la laringe, resulta frecuentemente
mas elevado de lo que debiera ser, las frases del nifio tienen un
ritmo anormal, hay una perturbacidn de la intensidad global mar-
cada constantemente en las silabas. Se acentla cada silaba y

Se presenta una pausa de intensidad intersildbica que no e xiste
en las palabras.
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Estas dificultades en el nifo ademds de conducir a no po-
der comunicarse de manera normal, marcan también su com-
portamiento y obstaculizan un desarrollo psicolégico equilibra-
do.

Qir no es solamente la posibilidad de adquirir un lengua-
je, sino algo mucho mas esencial, tomar conciencia mas com-
pleja de todo aquello que nos rodea. La audicion estructura el
tiempo como visién estructura el espacio.

El problema de la educacién en el nifio con transtornos
auditivos empieza por cuestiones de comportamiento. En este
sentido podemos decir que el docente encuentra dificultades
para lograr la atencion del nifio sordo a fin de que este pueda
desenvolverse con normalidad.

El sordo no es un nifio atento porque no ha aprendido a
prestar su atencion y a orientar su vigilancia. En el oyente el
aprendizaje de la atencién se hace muy espontdneamente,
mientras que en la educacion del nifio con pérdida auditiva hay
que desarrollarla por medio de técnicas pedagdgicas acorde a
Sus necesidades.

Frecuentemente el sordo se coloca en posicién defensiva
y permanece negativista: rehusa participar, se opone a separar-
se de aquellos que acostumbra a tener cerca, sobre todo cuan-
do los padres son sobreprotectores.
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El niflo con alteraciones auditivas es a menudo rudo, co-
lérico, violento, pero todo ello resuita como ya dijimos de esa
imposibilidad de comunicarse con los demas, por este motivo
cuanto mas temprana sea su atencién, el ird modificando su com-
portamiento.

El nifno oyente inicia la adquisicion de la lectura cuando
ya tiene un lenguaje oral establecido y el maestro debe conocer
las caracteristicas especificas de la lengua escrita, para saber
a qué tipo de problemas se puede enfrentar un nifio al adquirir la
lectura y llegar a comprender un texto sin dificultad.

El nifo sordo en cambio, se enfrenta al lenguaje escrito
cuando esta en proceso su adquisicién del lenguaje oral o de
signos (sistema de comunicacion entre los sordos) y es por ésto
que es mas dificil que el sordo llegue realmente un lector com-

petente, es decir, que con facilidad comprenda cualquier texto a
que se enfrente.

La lectura la empieza a adquirir el niflo en forma global,
dado que empieza su educacién sistematizada en los grados de
preescolar. El va integrando a su léxico los conceptos que se le
van presentando en forma objetiva, con apoyo escrito utilizan-
dolo dentro de una situacidén linglistica, a diferencia del oyente
que su lexico lo enriquece por via auditiva.
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En estudios recientes hechos por un grupo de pedagogos
y psicélogos con algunos grupos de sordos en paises tales como
Espana, observaron que: «La mayoria de los sordos tienen difi-
cultades en la lectura y estas dificultades provienen tanto de
sus problemas en la utilizacién de cédigos fonoldgicos y en el
dominio del lenguaje como de sus limitaciones en la capacidad
predictiva, inferencial y organizadora». (13)

Como lo comentamos en pdginas anteriores, leer signifi-
ca establecer una relacién de significados entre el sujeto y el
texto, es por eso que la lectura no debe plantearse como una
actividad meramente escolar, es decir, desvinculada de los inte-
reses de los nifios, por lo que tampoco tiene que ser algo aburri-
do, sino que debe estar integrada en la actividad normal de los
alumnos y estrechamente relacionada con los medios de comu-
nicacion que éstos utilizan.

Por tal motivo, es necesario que todas aquellas palabras,
frases y enunciados que se manejen con el nifio sordo, han de
ser significativas y deberan estar acompafadas de todo tipo de
representaciones que faciliten su comprension y utilizacion: ob-
jetos, dibujos, signos, todo ello formando historias o narracio-
nes completas. Se trata pues de potenciar en el nifio las estra-
tegias referidas a la capacidad simbdlica, ya sea el lenguaje oral,
el lenguaje de signos o la representacion gréafica del lenguaje.

(13). MARCHESI, Alvaro. El aprendizaje de la lectura. p. 136



CAPITULO IV

LA EDUCACION EN NINOS CON PROBLEMAS DE
AUDICION Y LENGUAJE

En el presente capitulo abordaremos los principales
factores que nos permiten caracterizar al nifio sordo o con
alteraciones auditivas, algunas de las causas que pueden
ocasionarlas, sus consecuencias en el desarrollo del nifio, la
importancia que reviste el estudio audiométrico y el uso de los
auxiliares, asi como también se repasara sobre diversos mé-
todos que se conocen para la ensefianza del nifio con  proble-
mas auditivos.

4.1. Caracteristicas del nino con transtornos auditivos

La audicién es una funcién esencial para las personasy
Su ausencia constituye una grave dificultad para la vida intelec-
tiva. Siendo ademds los estimulos auditivos vehiculo del len-
guaje, este impedimento es muchisimo mas notable en el nifio
pequeno.

El niflo sordo no habla porque no le ha sido posible ad-
quirir un lenguaje por imitacion, como los demas, lo que exclu-
ye totalmente que la carencia del lenguaje oral sea por ausen-
cia de pensamiento, aunque éste tenga un desenvolvimiento
mas retardado, pues el lenguaje resulta ser un soporte muy im-
portante para el desarrollo de la inteligencia, en tanto que es un
instrumento para planificar y resolver problemas que el indivi-
duo enfrenta en la vida.
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Los nifios con pérdida auditiva presentan una disminucién
en su capacidad de aprendizaje, por lo cual, el diagndstico en
las escuelas regulares en muchas ocasiones es erréneo, dado
que presentan conductas de un nifio distraido, falto de compren-
sién, deficiente mental, etc. Sin embargo, pueden ser tan inteli-
gentes como cualquier oyente a menos que presenten proble-
mas agregados.

Existen diversos factores que determinan la caracteriza-
cion de lo nifios con transtornos en la audicion. Estos factores
son  principalmente, el nivel de pérdida y el tipo de pérdida, la
edad de aparicidn, el momento de la deteccién y la existencia o
no de un problema agregado.

a) Nivel de pérdida

El nivel de pérdida auditiva esté en funcién de la intensi-
dad minima de sonido que se necesita para oir. Algunos nifios
necesitan de una intensidad mayor que otros; de esta forma las
perdidas auditivas se clasifican basicamente en tres grupos.

-Pérdida auditiva superficial. Grupo «A» de 20-30 dB
(decibeles), Grupo «B» de 30-40 dB (14). Los nifios que

presentan este grado de pérdida adquieren el lenguaje por via
auditiva.

(14). El decibel (dB) o decibelio (décimo de belio) es una unidad fisica utili-
zada para medir las diferencias de intensidad sonora. Esta diferencia se
considera que es la minima que puede percibir el oido normal.
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El nino quiza presente problemas articulatorios y en oca-
siones emita o cometa errores en palabras de alto nivel gra-
matical como preposiciones, conjunciones, etc. Ademas se le
dificulta la voz suave y distante.

-Pérdida auditiva media. Grupo «A» de 40-50 dB, Grupo
«B» de 50-60 dB, Grupo «C» de 60-70 dB.

Grupo «A». Estos nifos adquieren lenguaje por via
auditiva, conversan en forma individual y de frente, ya que se
les dificulta comunicarse con personas que estén distantes. Tie-
nen emisiones o errores en palabras de alto contenido
gramatical.

Grupo «B». Presentan un lenguaje limitado por lo que es
necesario estimularlos linglisticamente.

Grupo «C». Los niflos que se encuentran en este grupo
presentan una ausencia casi total del lenguaje, en ocasiones al
tratar de emitir palabras aisladas, hay balbuceo indiferenciado.

No estructuran su lenguaje y se da en forma mondtona y sin
ritmo.

- Pérdida auditiva profunda. Grupo «A» 70-80 dB, Grupo
«B» de 80-90 dB. Los nifios que se encuentran en este tipo de
pérdidas, realizan emisiones cortas e incomprensibles, que no
pertenecen a fonemas propios del lenguaje. Presentan incapa-
cidad para dominar la intensidad fénica, reaccionan a sonidos
altos o profundos, el auxiliar auditivo es importante porque ayu-
da a discriminar el ritmo de las palabras, la intensidad y la ento-
nacién, logran aprender el lenguaje por via visual.
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b) Tipo de pérdida

Se refiere al lugar del oido en donde se encuentra el dafio
y puede ser de tres tipos:

- Conductiva: Cuando la lesidn se encuentra en el oido
externo medio.

- Neurosensorial: Cuando la lesién se encuentra en el
oido interno.

- Mixta: Es la combinacién de una pérdida conductiva y
una sensorial.

¢) Edad de aparicidn y deteccion del problema.

La aparicion de las pérdidas auditivas pueden ser prelin-
glisticas o postlinglisticas.

d) La probabilidad de que se presente un problema agre-
gado de pende en gran medida de la causa de la disminucién
auditiva ya que si ésta se debe a factores hereditarios, la pro-
babilidad disminuye.

En cambio, los casos cuya causa es incompatibilidad san-
guinea, traumas fisicos, rubeola materna y en general, enfer-
medades virales, los nifios pueden presentar; transtornos neu-

romotores, visuales, de aprendizaje, retraso mental, paralisis ce-
rebral, etc.
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4.2. Algunas causas que pueden ocasionar pérdida auditiva

- Medicamentos ototoxicos (téxicos al oido) y otras
medicaciones; alcoholismo materno.

- Hipoxia (existencia de una baja tensién de oxigeno).

- Rubeola (infeccidn viral leve que frecuentemente
aparece en epidemias.

- Sifilis (enfermedad venérea transmisible).

- Diabetes (aumento de glucosa en la sangre).
- Exposicién a radiaciones

- Malformaciones de ojdo, nariz y garganta.

- Prematurez (peso menor a 1500 grms).

- Ruidos nocivos al oido.

Se mencionan solamente algunas causas, pues existen
infinidad de ellas, aunque no por ello dejen de tomar importan-
cia en las posibles pérdidas auditivas, pero aqui, no son nom-
bradas por ser dadas a conocer en términos médicos, que para
efectos de este trabajo nos son dificiles de explicar, porque no
son de nuestro campo de conocimiento.
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4.3. Consecuencias de las pérdidas auditivas en el desarro-
llo del nifo

Lo mas importante de una pérdida auditiva no es la priva-
cidon del sonido, sino las consecuencias que esto acarrea en la
adquisicion del lenguaje oral y en el desarrollo intelectual del
sujeto.

Un problema auditivo no afecta de igual manera a todos
los nifos, ya que dependiendo a qué edad aparezca la pérdida y
qué grave sea ésta, tendra diferentes consecuencias.

En cuanto a la edad de apariciéon habra que considerar
que las pérdidas prelinglisticas afectan mas que las post-
linglisticas pues la edad critica en la aparicién de un problema
auditivo grave es a los tres afos: los problemas graves se ubi-
can a partir de una pérdida severa o mayor, ya que con pérdidas
menores a 70 dB, aun cuando sean desde el nacimiento, los
ninos pueden adquirir por un lado el conocimiento sobre Ia fun-
cionalidad del lenguaje y por oro lado la gran mayoria de sus

elementos fonoldgicos, sintacticos, pragmaticos y semanti-
COS.

A continuacién trataremos de explicar cémo afectan las
pérdidas auditivas el desarrollo del nifio.
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Como ya mencionamos en capitulos anteriores, el tipo de
pérdidas esta en relacién directa con el lugar en que se encuen-
tra la lesion del oido.

El tipo de pérdida va a tener repercusidn principalmente
en el desarrollo del lenguaje.

- Pérdidas Conductivas

En este tipo de pérdidas el oido interno sigue intacto ya
que el problema se encuentra ya sea en la oreja o pabelldn, en
el conducto auditivo o en el oido medio. En estos casos el soni-
do puede llegar normalmente al oido interno una vez que ése se
ha amplificado con auxiliares de caja, curveta o vibrador
dseo. De tal forma que el nifio podra discriminar adecuadamen-
te los sonidos del habla.

Se dice que la pérdida conductiva nunca excede a los 70
dB, por lo que sélo se necesitard que se aumente la intensidad
del sonido para que el lenguaje pueda ser escuchado normal-
mente sin problemas de discriminacidn.

De esta forma, la repercusion de una pérdida conductiva
en el lenguaje puede ser minima, siempre y cuando se le de al
nifo el tratamiento médico o quirdrgico y pedagogico adecuado.
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- Pérdida sensorio neural

En estos casos, el drgano sensorial (coclea) o el nervio
auditivo son quienes sufren el dafio, el cual siempre es irrever-
sible a diferencia de las conductivas que son casi siempre re-
versibles.

Tienen efectos mayores que las pérdidas conductivas de-
bido a que la comprensién del lenguaje hablado se dificulta enor-
memente por fallas de discriminacion, de tal forma que adn cuan-
do se aumenta la intensidad, la discriminacién sigue siendo de-
fectuosa. Las pérdidas sensorio-neurales pueden abarcar des-
de los niveles superficiales hasta profundos, siendo éstas ulti-
mas las que tienen peores consecuencias.

Los nifios con este tipo de pérdidas alcanza a oir el len-
guaje pero en forma distorsionada, de tal forma que presenta-
ran serios problemas para comprenderlo y expresarlo en mayor
0 menor grado dependiendo el nivel de pérdida.

- En pérdidas mixtas.

En este tipo de pérdidas el diagndstico audiolégico es muy
importante, ya que sélo a través de este estudio se logra saber
si la perdida es tanto conductiva como sensorial. Esto nos per-
mite dar tratamiento a la primera, ésta por ser reversible y que
puede aumentar la audicién en el nifio para posteriormente ocu-
parnos de la segunda y poder establecer un programa acorde a
este tipo de alteracidn.
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- Desarrollo cognitivo

En los nifos con pérdidas superficial y media, el desarro-
llo cognoscitivo no se vera muy afectado, ya que tendran acce-
SO a construir conocimientos en la misma secuencias y a la mis-
ma edad aproximadamente que los nifios normo-oyentes, obvia-
mente con las orientaciones psicoldgicas, educativas y voca-
cionales adecuadas.

En ninos con pérdidas media y profunda parece ser que
el retraso cognoscitivo se inicia desde el periodo sensoriomotor
aunque este tipo de consecuencias es mas obvio en el periodo
de la representacion cuando el lenguaje juega un papel determi-
nante en el proceso de la simbolizacién.

Estos nifios requieren una atencidn especializada y conti-
nua que contribuya a desarrollar en ellas una buena competen-
cia linguistica a fin de mejorar las posibilidades de adquirir los

conocimientos que se abordan en cada uno de los grados esco-
lares.

- Desarrollo del lenguaje

Como deciamos anteriormente, una pérdida auditiva tie-
ne consecuencias directas en el desarrollo del lenguaje, en otras
palabras, aquellos nifios que tienen mayor audicién tendran me-

jor desarrollo del lenguaje (cuando no existen problemas agre-
gados).
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Los nifios con perdida superficial (de 16 a 40 dB), tendran
dificultad para comprender el susurro y en algunos casos
problemas de articulacién, por lo que requeriran de terapia de
lenguaje. En estos casos el uso del auxiliar auditivo es de gran
ayuda para la adquisicidon normal del lenguaje.

Los nifios con pérdida media (de 41 a 55 dB) tienen difi-
cultades para comprender el habla normal a un metro de distan-
cia. Los problemas de articulacién son muy frecuentes, pudién-
dose anadir probleméé pragmaticos. Estos nifios requieren de

auxiliar auditivo, atencién especial y orientacién a padres.

Aquellos nifos con pérdida media severa (entre 56 a 70
dB) pueden desarrollar lenguaje con ayuda, presentan dificultad
en la recepcion del habla, por lo que frecuentemente tienen pro-
blemas para comprender el lenguaje. Su sintaxis, semantica,
articulacion y voz son defectuosas. El desarrollo del lenguaje se
retrasa siendo ininteligible en sus comienzos.

Los nifios con pérdida de 71 a 90 dB pueden entender
habla amplificada, pero presentan serios problemas de articula-
cion, sintactica, semantica y pragmatica. Requieren atencién es-
pecializada.
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Los nifios con pérdida profunda (de 91 en adelante) son
quienes sufren de peores consecuencias. En su mayoria no es-
cuchan el habla aun amplificada, su comunicacion oral suele ser
muy limitada ya que no discriminan lo que escuchan y se dan a
entender con dificultad.

Estos nifios requieren de una atencion especializada
y continua.

- Consecuencias en el desarrollo emocional y social

En nifos con pérdida superficial, media y media severa,
es dificil detectar el problema de audicién en los primeros anos,
pues mas bien aparentan ser nifios distraidos, mal educados o
con problemas de aprendizaje.

Estos nifios se dan cuenta mas rapidamente de su pro-
blema que aquellos que tienen pérdidas mas severas, sin em-
bargo, les es dificil reconocerlo y les parecen odiosas las tareas
de un programa especial.

En cuanto a los niflos con pérdida severa y profunda, el
retraso en la adquisicién del lenguaje y los problemas de CO-
municacion en si que experimentan la gran mayoria, limita las
oportunidades de interaccién social y aumentan las frustracio-
nes tanto del nino como de sus padres, por lo que el nifio sordo
es poco sociable, egocéntrico, irritable e impulsivo.
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En la actualidad se han desarrollado estudios en donde
se ha comparado el desarrollo psicoafectivo y social de ninos
sordos, hijos de padres sordos y nifios sordos hijos de padres
oyentes, encontrando que los primeros son mas madurosy res-
ponsables, independientes, sociables, con roles sexuales mejor
identificados y mas capaces de reaccionar adecuadamente a de-
terminadas situaciones. Esto se atribuye, por un lado, a que la
comunicacion entre el nino y sus padres es buena y por otro, a
que desde el momento del diagndstico los padres aceptan mas
la situacion en que se encuentran los hijos.

4.4. El estudio audiométrico

Este tipo de estudios es indispensable realizarlo en aque-
llos nifios de los que se tenga la ligera sospecha de que pueden
presentar problemas auditivos.

La investigacion audiométrica es el estudio por medio del
cual se mide la audicidn, existen pruebas especificas que el
audiologo determinara para el diagndstico. Esta eleccién de-
pendera de la edad que tenga el nifo.

Para evaluar la pérdida de audicion, se hace uso de la
audiometria; entendida esta como el conjunto de técnicas, test
0 pruebas que nos sirven para investigar la audicién del indivi-
duo, se utiliza para ello los audiémetros, aparatos que emiten
una serie de sonidos a diversas intensidades y frecuencias para
con ello determinar los umbrales de audicién. Disponen de unos
auriculares para la via aérea y vibradores para la via dsea.
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La prueba de audicion que mas comunmente se realiza
con el audidmetro es para determinar el umbral de audibilidad,
es decir el sonido mds suave en cada frecuencia que el oido
puede oir en silencio. Los resultados de esta prueba se escri-
ben en una grafica: el audiograma (ver anexo no. 2).

En audiologia existen simbolos estandarizados que se
usan para graficar los umbrales de audibilidad de los sujetos
tanto para las vias aérea como para la via dsea.

Los simbolos que se usan para graficar los estudios au-
diométricos son marcados en color rojo para el oido derecho y
en color azul para el izquierdo.

La hoja de la audiometria generalmente traera un espacio
donde el examinador anota las conclusiones. Esto incluye nivel
de pérdida, en referencia al promedio de tonos audibles (p.t.a.)
que es el promedio de los umbrales por via 6sea en las frecuen-
cias 500, 1000 y 2000 Hz por oido. Se puede incluir también
como esta funcionando el oido medio.

Los resultados que se obtengan de esta audiometria nos
permitiran conocer o saber cudles son los restos auditivos con
los que cuenta el nifio. De esta forma si comparamos éstos con
el audiograma de sonidos (ver anexo no. 3) , nos daremos
cuenta cuales son los fonemas que se conservan y que pueden
ser emitidos por nuestros alumnos, asi como también aquellos
que causaran mayor problema para evocarlos.
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En la parte de las recomendaciones el audiélogo puede
indicar si es necesario una revaloracion, adaptar audifono y/o si
el nifo requiere de atencion en escuela de educacion espe-
cial.

4.5. La importancia de los auxiliares auditivos en la aten-
cion del nifio con problemas de audicién y lenguaje

La discriminacion auditiva podemos conceptualizarla como
la capacidad o habilidad para distinguir los sonidos del medio
ambiente, asi como también la lengua oral con sus variantes de
frecuencia, intensidad, duracién y timbre.

Esta capacidad varia de una persona a otra y depende
de muchos factores. Por ejemplo, aquella persona que presente
alguna alteracién auditiva tendra dificultades par escuchar al-
gunos ruidos o el propio lenguaje hablado, ésto acarreard sin

duda alguna repercusiones en el area cognitiva, emocional vy
social.

Ahora bien, para poder dar una mejor atencién a nuestros
alumnos con problemas auditivos y estimular la capacidad audi-
tiva, es necesario entonces que éstos usen aparatos que ayu-
den a la amplificacién auditiva.

El auxiliar auditivo (prétesis auditiva) es un instrumento
que permite la llegada del sonido en forma mas efectiva al oido
del que escucha. Puede simplemente recoger mayor energia so-
nora del aire, pude prevenir la difusién innecesaria del sonido
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durante su transmisién. Su objetivo es hacer inteligible el len-
guaje y amplificar los sonidos del mismo sin distorsién, pero al
mismo tiempo, proteger al que los usa de la incomodidad por
una salida muy fuerte de sonido.

Hay una gran variedad de auxiliares, diferentes marcas y
presentaciones. Existen auxiliares personales o individuales vy
los de uso colectivo.

a) Entre los auxiliares individuales se encuentran los de
caja y de curveta (ver anexos no. 4 a 6). Quien decidira su
adaptacion es el audidlogo que ha realizado la audiometria con
base en esto elegira el tipo de aparato que pueda compensar la
perdida auditiva.

b) Sistemas colectivos de amplificacién. Comunmente se
usan tres tipos de sistemas de amplificacién en la habilitacidon
de nifos sordos:

- Sistemas de cableado
- Sistemas de induccidn.
- Sistemas de radio.

- Sistemas de cableado. Son aquellos que tienen micré-
fono y audifonos conectados separadamente a un amplificador
por medio de cables eléctricos, pueden ser individuales o colec-
tivos.
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- Sistemas de induccién. (Aro magnético) Estos sistemas
se arman conectando un cable que rodea e drea (salén, cuarto,
etc.) con el amplificador de alta fidelidad. El auxiliar auditivo del
nino debe tener el switch en (T).

- Sistemas de radio. Estos sistemas son los que usan
micréfono transmisor. El mas usual es el que funciona tanto como
auxiliar auditivo y como radio. Permite oir al nifio su propia voz
a través del micréfono y al maestro a través del circuito de ra-
dio.

La adaptacién de un auxiliar auditivo en un nifio pequeno
resulta ser una tarea bastante dificil puesto que la correcta adap-
tacion dependera del estudio audiométrico que se realiza.

4.6. Métodos de ensefanza para los nifios sordos

Entre los métodos de trabajo conocidos en la actualidad
para llevar a cabo la ensefianza de la lengua escrita y brindar
una atencion especial al nifio con problemas de audicidn y len-
guaje podemos mencionar los siguientes (15):

a) Método oral
b) Método manual
c) Método total

(15) V. MARTINEZ, Martha. Comunicacién Total. Pag. 32-52
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a) Método oral. Es un método multisensorial porque edu-
ca al niflo sordo a usar todos los canales sensoriales factibles
de percibir el lenguaje oral. Por ello, cualquier cosa o circuns-
tancia de los organos fonatorios serd motivo de ensefianza vy
mediante el estimulo no sélo de los érganos fonativos, sino tam-
bién de la inteligencia. Las estrategias que se emplean en este
metodo son:

Adiestramiento auditivo. Es un procedimiento de la ense-
Ranza que permite al nifio desarrollar al maximo su audicién re-
sidual incidiendo éste en la calidad de voz., la comprensiony la
expresion del lenguaje oral.

La estimulacion auditiva (adiestramiento auditivo) consi-

derando las siguientes etapas:

1. Deteccidn.
2. Discriminacion.
3. ldentificacion.

4. Comprension.

1. Deteccidn. El objetivo es propiciar que el nifio reaccio-
ne ante la presencia de sonido, asi como diferenciar entre au-
sencia y permanencia del mismo.



65

2. Discriminacion. Tiene como objetivo lograr que el nifio
reconozca sonidos de acuerdo a su duracion (los sonidos pue-
den ser cortos o largos), intensidad (los sonidos pueden ser fuer-
tes o0 suaves y altura tonal (los sonidos pueden ser graves o
agudos) e identificar la fuente sonora.

3. Identificacion. El objetivo de esta etapa consiste en que
el nino descubra que los objetos tienen nombre y estos puedan
decirse a través del lenguaje.

- 4. Comprensidn. El objetivo es que el alumno comprenda
el significado del mensaje emitido.

Se considera que ésa es una de las etapas maés dificiles
para los nifios con pérdidas auditivas medias, por el grado de
complejidad, la cual representa el comprender el mensaje por
via auditiva.

Articulacion. Es uno de los procedimientos por medio del
cual se logra que el nifio produzca los movimientos necesarios
para la formacion y produccién de fonemas a fin de que su
lenguaje pueda se inteligible. Se pretende pues, que el nifo
descubra el punto y modo de articulacién de los fonemas, asi
como también la entonacién, el ritmo y el tono de voz.

El exito que cada nifio obtenga en la articulacién depen-
dera del nivel de pérdida auditiva o del origen de la sordera.
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Lectura labiofacial. (I.I.f.) Es la habilidad para compren-
der el mensaje por medio de la observacién de los movimientos
labiales y la expresidn facial.

El niflo tiene que centrarse en los labios de su interlocu-
tor y buscar las palabras claves, para asi lograr encontrar la
congruencia de lo que entiende y el contexto existente.

Estructuracion del lenguaje o morfosintaxis. Es la estra-
tegia a través de la cual se ensefa la organizaciéon morfosintac-
tica del lenguaje con ayuda de la clave del lenguaje.

b) Metodo manual. En este método se distinguen dos for-
mas de expresion: una consiste en el empleo de signos ma-
nuales que equivalen a signos gréaficos o dactilologia (represen-
tacion de las letras con los dedos) y otra, la utilizacién de signos

manuales ideograficos, mimicos gestual para expresar ideas o
palabras.

¢) Comunicacion total. Es un sistema de comunicacién

en el que se emplean tanto el método oral como el método ma-
nual.

Este tipo de sistema se trabaja con todos los nifios, pro-
curando que aquellos nifios con una pérdida auditiva leve. o su-
perficial exploten en mayor grado su lenguaje oral.
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Considerando lo anteriormente expuesto, es de suma im-
portancia brindar al nifio sordo un sistema de comunicacién que
le permita adquirir un lenguaje interno, ya que esto le propor-
cionara ademds de adaptarse e integrarse en el medio que le
rodea, tener referentes conceptuales del mundo normoyente y
la comprensién del mismo.



CAPITULO V

ESTRATEGIA DIDACTICA

Considerando que los estudios sobre lecto-escritura en
los ninos sordos no son muy numerosos, resulta pues poco fac-
tible en la actualidad contar con un programa debidamente or-
ganizado para tratar dicho aspecto.

Por ende se proponen actividades en las que se procura
partir de lo que el niflo conoce, es decir, de sSu entorno mas
cercano, respetando su forma de comunicarse y estimular asi
su integracion al medio escolar y social.

Tomando en cuenta que las actividades deben ser atrac-
tivas y acordes a las caracteristicas del nifio sordo, se busca
abordar dichas actividades a través del juego con el fin de pro-
piciar en los alumnos una participacién espontdnea en las que
puedan desarrollar su lenguaje sea este oral , manual o dacti-
lologico, asi como también lleguen a redescubrir las caracte-
risticas del sistema de escritura.

Para la elaboracién de estrategias didécticas que nos lle-
ven a la construccion de la lecto-escritura se proponen dos bio-
ques de actividades las cuales fungiran como ejes rectores so-
bre los cuales podran disefiarse nuevas estrategias.
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Al trabajar las actividades que se proponen debe consi-
derarse primero desarrollar en el nifio el vocabulario, esto le per-
mitira tener una mayor comprension del o los contenidos que se
pretenden abordar.

A continuacion se presentan los dos bloques de activida-
des.

5.1. Primer bloque: Actividades que favorezcan el desarro-

llo del lenguaje y el uso de la escritura en el nifio sordo.

Se daran sélo algunos ejemplos de actividades que se
derivan de esta situacidn, haciéndose la aclaracidon que de és-
tas se pueden elaborar muchas actividades mas.

Mi album

Objetivos. Mediante esta actividad se pretende que el nifio
haga uso del sistema de escritura al rotular las fotos de los ele-
mentos que integran su familia.

Cada uno de los nifios traerd al saldn fotos en donde apa-
rezcan las personas que integran su familia, las mostraran al
grupo y comentaran.
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¢ Quiénes son? Ya sea el pap4, la mama, hermano, etc.

¢ Qué hacen? En qué trabajan?, etc. (Apoyados con len-
guaje oral dactilologia, sefas, gestos, lenguaje manual, lectura
labio facial, etc.)

Una vez realizado ésto, el maestro pedira a los nifios que
peguen en una hoja del cuaderno las fotos del papd y la mama,
en otras la de él, hermanos, tios, abuelos, etc. Se recomienda
que sean dos fotos por hoja.

Cuando ya se han pegado las fotos se procedera a escri-
bir abajo de las mismas el rol de cada integrante y su nombre.

Es posible que los nifios desconozcan los nombres de los
familiares, en estos casos el maestro apoyara a esos nifios auxi-
liandose de las carpetas de evolucion las cuales tienen esa in-
formacion. Este material deberd permanecer en el salén de cla-
ses, ya que servira de apoyo para el nifio en futuras sesiones
de trabajo.

Escribe la letra que falta

Objetivo. Se pretende que los nifios reflexionen sobre la
escritura de palabras e identifiquen las vocales o letras faltan-
tes.

El maestro explica que van a jugar con determinadas tarje-
tas, en este caso son de animales, y ustedes van a descubrir la
letra o vocal que falta en cada una de ellas.
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Se reparte el material de tal forma que sea el mismo dibu-
jo para todos los nifios, el maestro les dird que sélo dos veces
va a decir el nombre del animal y ustedes tendran que adivinar
cual letra falta.

Permite que los nifios intercambien opiniones y hagan sus
correcciones con la ayuda de los demas. Se continda de la mis-
ma forma con las demas tarjetas.

Cuando ya se han agotado las tarjetas, se procede a dar
lectura a los nombres o palabras de cada dibujo. Los nifios las
escriben en su cuaderno. (Podran incorporar aquellas palabras
que sean nuevas al cartel de vocabulario).

Variante. Cuando los nifios se han familiarizado con el tipo
de trabajo, se puede plantear actividades en las que sdlo falten
las consonantes.

El barco lleno de...

Objetivo. Lograr que los alumnos incrementen su vocabu-
lario e identifiquen el nombre animales o cosas, los fonemas:
b, p, my f (bilabiales).

Material. Un dibujo de un barco en un pedazo de cartdn
de 60 x 30 cm. de ancho, de 15 a 20 tarjetas de 20 x 20 ¢cm. con
4 dibujos de un mismo campo semantico, ya sean de animales,
juguetes, frutas, etc., cinta, gis, una pelota mediana y pizarron.
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El maestro explica el juego. Se trata de un barco que vie-
ne lleno. Yo voy a dar la pelota a un nifio y éste la pasara a otro,
este a otro, etc., hasta que todos los nifios lo pueden tocar. Cuan-
do yo de una palmada el nifio que se quede con la pelota pasara
al frente ( los nifios deberédn estar sentado en semicirculo) y
sacara una de las tarjetas que el barco tiene pegadas al rever-
So, dira el nombre de eso dibujos como el pueda (balbuceo, len-

guaje manual, gestos o sefas) y luego las pegaran en el piza-
rron.

El maestro invita a los nifios a que ayuden a escribir el
nombre de los dibujos. Una vez hecha la lista se invita a los
ninos a leerlas para posteriormente escribirlas en su cuaderno.

Nota. Para trabajar el campo semantico de animales se
recomienda los nombre siguientes: patos, perros, puercos, bu-
rros, borregos, focas, viboras, vacas, ballenas, peces, pulpos,
mariposas, mulas.

Cuando los nifios se han familiarizado con este tipo de
actividades, es posible complejizar el juego, es decir, trabajar
con palabras pertenecientes a distintos campos seménticos, pero
que empiezan con los mismos fonemas o grafias, teniendo siem-
pre en cuenta los dibujos alusivos a esas palabras, para una
mayor comprension por parte del nifio.
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Juguemos con nuestros nombres

Objetivos. Que conozcan el valor del nombre escrito para
identificar objetos de su pertenencia y realicen comparaciones
entre sus nombres y descubran que:

- Los nombres iguales se escriben igual.
- Hay nombres largos y nombres cortos.
- Nombres distintos se escriben diferente.

Material. Tarjetas en blanco de 15 cm. de largo y 6 cm. de
ancho, una para cada integrante del grupo incluido el maestro,
plumones y cinta ancha de papel.

El maestro pide a dos nifios que repartan las tarjetas y los
plumones, luego les indica que anoten su nombre en la tarjeta.
Se permite que los copien si asi lo desean de su cuaderno. Una
vez que lo escriban, tomarén un trozo de cinta y se lo pegaréan al
reverso de la tarjeta para colocarselo después en la camisa,
biusa o vestido.

Enseguida el maestro pedird a cada quien que diga su
nombre con palmadas acompafado si se requiere por el maes-
tro, después cuestionara:

¢ Quién tiene el nombre largo?

¢, Quien tiene el nombre mas corto?
(Hay nombres iguales?

¢, Cuales?
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Se trata que los nifios articulen su nombre apoyandose
con palmadas, lectura labiofacial, lenguaje manual, etc. Una vez
hecho esto se escribirdn los nombres en el pizarrén en dos lis-
tas, largo y cortos.

Esta actividad se puede complementar con la actividad
que se propone en el libro de Espafol de Primer Grado, Bloque
1 paginas 10y 11.

5.2. Segundo bloque: actividades que favorezcan el desa-
rrollo de la lectura en el nifio sordo.

De este tipo de actividades podemos mencionar algunas
de las cuales pueden derivarse infinidad de estrategias.

Hacemos descripciones

Objetivos. Que los alumnos ademds de reconocer las ca-
racteristicas fisicas y de personalidad de aquellas personas que
se estan describiendo, descubra que podemos comunicar esas
acciones a través de la escritura.

Material. Cuaderno, lapiz, gis, borrador, pizarrén.
El maestro explica a los nifios que van a jugar a hacer

descripciones de alglin compafiero de la escuela, puede ser el
director, el maestro o alguna persona que todos conozcan.
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Se procede a pedir a los nifios que hagan alguna descrip-
cion. El maestro anotara en el pizarrén lo expresado por el nifio,
por ejemplo:

El maestro flaco, en este caso es necesario acompanar la
palabra «flaco» con un dibujo que nos remita a este concepto,
para la palabra «maestro» se puede utilizar una fotografia.

Cuando se han agotado las participaciones se procede a
dar lectura a cada enunciado.

Se cuestionara a los nifilos mediante algunas preguntas
escritas en tarjetas, tales como:

;,Quién?

;,Como es?

¢, Qué hace?

¢, De qué color?, etc.

Los nifios responderan de acuerdo al medio de comunica-

cion que ellos manejen y puedan darse a entender con el resto
del grupo.

Se puede cambiar esta actividad con la que aparece
en el Libro de Texto de Primer Grado (Libro Integrado),
paginas 10y 11.
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Variante. Las descripciones también se pueden hacer de
laminas alusivas a imagenes de la vida cotidiana.

Lectura de cuentos

Objetivos. Mostrar a los nifios que la lectura de cuentos
es una actividad divertida y agradable.

Material. Cuentos comunes en forma de libro en laminas
sueltas y pizarrén (Los cuentos deberan estar escritos con
enunciados sencillo y cortos).

El maestro invita a los nifios a que revisen y hojeen los
cuentos que hay en el salén, pide que elijan aquél que mas les
haya interesado. Se procede a organizar a los alumnos en
semicirculo para llevar a cabo la narracién. Cabe aclarar que el
cuento se narra una, dos o tres veces, asociando las laminas
sueltas al cuento en forma de libro, asi como también los textos
a las laminas.

Se realizan preguntas sencillas para identificar a los per-
sonajes.

Se invita a los nifios para que escenifiquen el cuento, uti-
lizando dialogos cortos ya sea en lenguaje oral, gestual, lengua-
je manual o comunicacidn total.
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Construimos parrafos

Objetivo. Se pretende que los alumnos sean capaces de
elaborar relatos con una secuencia ldgica.

Material. Cinco laminas con una secuencia ldgica, para
cada nino: lapiz, cuaderno, cinta, gis y pizarrén.

El maestro entrega a cada nifio un juego de tarjetas o la-
minas pequefas en desorden, pide a los alumnos que las orde-

nen correctamente, se da el tiempo necesario para tal actividad.

Cuando los nifios han ordenado las laminas que compo-
nen la historia, el maestro permite que cada nifo exponga sus
ideas para luego socializarlas en el grupo y llegar a un acuerdo
que es lo que se va a escribir en el pizarrén, ésto se hara con
cada lamina. Posteriormente, se hard la lectura de todos los pa-

rrafos para corregir los errores que se hayan cometido.

Una vez leidos todos los parrafos, se invita a los nifios
que escriban la composicion.

Se puede complementar esta oportunidad con la que apa-
rece en el Libro Integrado de Primer Grado, paginas 20 y 21.
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Enriquecemos el cartel de vocabulario

Objetivo. Se pretende que los alumnos tengan a su dispo-
sicion aquellas palabras cuyo significado comprendan y que al
analizarlas puedan formar y escribir enunciados sencillos (mor-
fosintaxis).

Material. Papel leger, marcadores y cinta de papel.

Esta actividad se realiza al finalizar cada sesién de traba-
jo. Se pega en alguna de las paredes del saldén los pliegos de
papel leger, uno sera para los articulos, otro para los sustanti-
VOs y otro para los verbos. Alli se van anotando todas aquellas
palabras que los nifios pueden comprender y que pueden aso-
ciarse a una determinada representacion (dibujos).

Cuando los nifios han desarrollado sistematicamente tal
actividad, el maestro puede escribir en tarjetas una cantidad de
articulos, sustantivos y verbos, suficientes para todo el grupo.

Se explica que todas las tarjetas las van a meter en una
bolsa (no transparente) y cada nifio pasaréa a sacar tres tarjetas
con las que tratard de formar un enunciado.

Cada nifio intentara leer el enunciado que construyé, para
después anotarlo en su cuaderno.
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En caso de que algunos de los nifios saquen palabras re-
petidas, se cuestionara:

¢, Qué dice?
¢Se podra formar un enunciado con esas palabras?
{, Te gustaria cambiarlas?, etc.



RESULTADOSY EVALUACION DE LA PROPUESTA

Tras haber realizado una explicacion del objeto de
estudio que define nuestra propuesta pedagdgica referido a
propiciar la adquisicion de la lengua escrita en el nifio con
problemas de audicién y lenguaje del primer grado de
Educacion Primaria, podemos decir que hemos aprendido
bastante sobre el tema, pues al tratar la informacién logramos
comprender muchas de las dificultades a las que se enfrentan
nuestros ninos, estrategias y opiniones de los mismos en
cuanto al sistema de escritura.

También pudimos darnos cuenta que la creacion de
situaciones didécticas en donde se involucran el juego como
recurso didactico, intereses, creatividad y dinamismo entre
maestro-alumno, permite que los niflos comprendan con mayor
facilidad la funcionalidad y usos de la lengua escrita.

En el desarrollo de las actividades que se proponen,
pudimos observar la importancia y la riqueza de la interaccién y
la confrontacién de opiniones entre los nifios al tratar de
comunicar sus inquietudes en sus intentos de efectuar actos de
escritura y lectura.
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Se pudo notar que cuando algunos de los nifios llegaban
a cometer errores en sus producciones, tanto en su cuaderno
como en el pizarron y ésto no podia ser entendido por el resto

del grupo a través del lenguaje oral (sobre todo con aquellos
fonemas que presentan mayor dificultad para ser emitidos)
recurrian  a efectuar una correspondencia entre el alfabeto
manual y el alfabeto escrito.

En algunas ocasiones en las que no llegaban a
establecer acuerdos o un mayor entendimiento sobre el
conflicto de determinadas grafias o de algunas palabras
nueva's, optaban por solicitar informacion con la maestra del
grupo o con nosotros mismos.

Lo anterior nos da una idea sobre la importancia que
reviste el respetar la forma de comunicacién de nuestros nifios
sordos y que soélo por medio de tales estrategias podemos
facilitar sus aprendizajes y ésto, no solamente en el area de
la lengua escrita, sino también en las otras areas del
conocimiento.

Cabe aclarar que los objetivos que se proponen en las
actividades, podran lograrse con base en un trabajo constante y
sistematizado, realizando las variantes necesarias para su
desarrollo y sobre todo tomando en cuenta la evolucién o el
avance logrado por los nifios en la comprensién de los
conceptos y del vocabulario a utilizar en cada una de ellas.



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

Al finalizar este trabajo hemos de considerar que se res-
cataron elementos importantes que el docente requiere para
la atencion del nifio que presenta alteraciones de audicién y
lenguaje.

Debemos también de reconocer que nuestra investiga-
cion se encontrd un tanto limitada en el proceso de elabora-
cidn, esto debido a la escasez de apoyo bibliografico sobre el
tema en cuestion. Sin embargo, nosotros seguimos sostenien-
do la idea de continuar investigando como parte de nuestro
compromiso profesional, Io que nos permitird seguramente su-
perar poco a poco las dificultades que se presentan en nues-
tra practica docente.

Se concluye que nuestra meta no ha quedado del todo
satisfecha, pues las necesidades del nifio con alteraciones
auditivas es diversa y algo complicada, por lo que en este
momento no podriamos presentar un programa debidamente
estructurado en cuanto a los aspectos formales de la
ensefianza formalizada.

La estrategia didactica que se propone tiene para
nosotros un valor significativo, porque en ella reside un primer
intento de abordar el tema y que como tal, es el reto de los
tiempos actuales, tomando en cuenta que se habla ya de
una integracion educativa de los sujetos con necesidades
educativas especiales, es decir, de una integracién a la escue-
la regular.
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Ante esta exigencia, sugerimos que todas aquellas
adaptaciones curriculares que se realicen con este tipo de
alumnos, deberdn ser analizadas antes de llevarlas a la
practica, asi como también seleccionar el material adecuado y
los tiempos requeridos en el tratamiento de las mismas.

Por las caracteristicas de los nifios con problemas de
audicién y lenguaje del Primer Grado de Educacién Primaria
Especial, se hace necesario manejar la dramatizacién, ésto con
la finalidad de estimular la capacidad simbdlica que le permita
comprender un sistema simbdlico estructurado.

Estimule la codificacién fonoldgica a través de textos vy
materiales variados, en los cuales el alumno emplee todas las
estrategias con que cuenta (codificaciéon oral, visual, dac-
tilologia, gestos, sefias, lenguaje manual).

Incremente mediante experiencias vividas el vocabulario

de los nifnos con la finalidad de desarrollar la habilidad de la
lectura.

Presentar al nifio situaciones en las que se maneje
constantemente la lengua escrita, con el propésito de que el nifio
vaya descubriendo la importancia y utilidad que tiene el
apropiarse de dicho objeto de conocimiento.

Por ultimo, quisiéramos invitar a todos aquellos espe-
cialistas interesados y preocupados por la educacién del nifio
sordo a que contribuyan a seguir enriqueciendo este tipo de
trabajos.
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ANATOMIAY FISIOLOGIA DEL OIDO

Pabelion de la oreja )
Cartilago

Celdlllas
. mastoldeas

Canales
Martlllo semicirculares

Vestibulo
Nervio vestibular
Nervio facial

:ﬁ

\Nervio coclear

Conducto
auditivo

interno
Canal

audltivo
externo

Iy
Ventana
redonda

Estribo

Coclea

ey oL

Apdfisi id Corte transversal
po‘ jSissmastoldes de la trompa de Eustaquio

Fig. 1. Aqui podemos apreciar de manera general los dife-

rentes organos que conforman el oido, el cual para su estudio se
divide en tres partes:

Oido externo. Esta compuesto por el pabelldn de la oreja y
el conducto auditivo externo.
Mecanismo fisioldgico. Sirve para captar y transmitir los
sonidos al oido medio.

QOido medio. Estd compuesto por el timpano y la cadena de
huesecillos: martillo, yunque y estribo

Mecanismo fisioldgico. Sirve para transformar los sonidos
y estimular la cavidad interna coclear.

Oido interno. Cavidad coclear, organo de Corti terminacio-
nes nerviosas del nervio coclear.

Mecanismo fisioldgico. Capta, transporta u analiza los men-

sajes que le son transmitidos. Esta en relacién con las estructu-
ras esenciales del cerebro.
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AUXILIARES AUDITIVOS DE CAJA

RECEPTOR

MICROFONO

CONTROL DE
LUMEN COMPART IMIENTO
AN ) VOLuME DE PILA
—
CAUA

J L

W\
.

Fig. 4:



AUXILIAR AUDITIVO DE CURVETA

MOLDE

CONTROL
DE
VOLUMEN

COMPARTIMIENTO ‘
DE PILA

Fig. 5: Auxiliar auditivo para usarse detrds de la oreja.




AUXILIARES AUDITIVOS DE CAJA

Fig. © 1- Monoaural
2- Pseudobinaural

3- Binaural



