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INTRODUCCION

En la actualidad se tiene mucho que aprender, no nada mas
de la inmensidad de conocimientos y experiencias que se han
acumulado desde tiempos inmemorables que siguen siendo muy
valiosos, sino también, la infinidad de nuevas
investigaciones y descubrimientos, que permiten que dichos

conocimientos estén en constante cambiB.

Para que el alumno esté bien informado de todos estos
conocimientos, es primordial que interprete vy critique de
manera reflexiva y con profundidad las diversas actividades
que se le presentan en las diferentes areas educativas y en
esta forma enriquezca su marco referercial a través de 1la

practica continua de la lectura.

La lectura constituye uno de los aprendizajes basicos
del nifo que le permite afirmar y sistematizar los diversos
conocimientos adquiridos y aplicarlos de acuerdo con los
patrones culturales que predominen en su comunidad. Saber

leer contribuye a la larga, a un dominioc mas amplio y sélido

de la lengua.

El lenguaje constituye uno de los fenomenos que se han

ido desarrocllando en e1 transcurso de la evolucién de las

distintas organizaciones sociales.
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Fundamentalmente, el lenguaje responde a la necesidad de
comunicacisén; factor indispensable para el funcionamiento de
la sociedad, \% que todo programa educacional debe
considerarla- Tal necesidad se refizre a las diversas
funciones y actividades de la vida de los seres humanos, ya
que por medio del lenguaje se pueden manifestar todos los
hechos de la historia humana, podemos organizar y desarrollar

nuestro pensamientc y comunicarlo a los demds.

El lenguaje permite expresar nuestros sentimientos vy
emociones, asi como adquirir y transmitir los conocimientos-
Por ésto, el lenguaje es un elemento basico para la

educacidn-.

El objetivo de este trabajo es que los nifos que cursan
el primer ciclo de educacién primaria, rescaten significados
por medio de la lectura de comprension, de una manera mas

critica, reflexiva, que lean por placer y noc por obligacién.

Es por ello que esta tesis se dirige a todos aquellos
maestros que se preocupan por formar individuos conscientes
de la realidad en que se desenvuelven cotidianamente y que
luchen por mejorar las condiciones de vida de la humanidad;

propésito fundamental de la educacién en cualquier nivel.

Este documento estd conformado por cuatro capitulos que



contienen los aportes teéricos y metodolégices:

Iniciamos con 1la definicién del objetoc de estudio,
justificacién, objetivos e hipétesis, donde se define en
forma clara y precisa el problema y necesidades de aplicar
nuevas estrategias didacticas que permitan desarrollar un

me jor proceso ensefanza—-aprendizaje de la lectura-.

En el primer capitulo se plasman 1los aportes de la
teoria psicogenética, que considera las etapas de desarrollo
de adquisicién de conocimientos en el nifo y los factores que

intervienen en su aprendizaje, su importancia y nociones

basicas sobre el tema-

En el segundo capitulo, se mencionan los roles de los
sujetos gque intervienen en el fenémeno educativo: el maestro,

alumno, padres de familia y el contexto social donde todos

ellos estdan inmersos.

En el tercer capitulo, se plantean las referencias
teéricas y contextuales que explican el problema, desde su

importancia, elementos, desaciertos, estrategias, implieaeie=

nes y evaluacién de la lectura.

En el cuarto capitulo de esta tesis, se hace una

enumeracién de estrategias didacticas y metodolédgicas, que
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consideramos importantes para lograr una mejor comprensién de
la lectura y mencionamos ademds algunas sugerencias para

conseguir lo deseado.

Este trabajo termina con las conclusiones que damos,
donde se resumen las ideas expresadas que permitan dejar
atras las técnicas tradicionalistas para conseguir una

verdadera comprensison lectora.

Finalmente se da a conocer la bibliografia en la que nos

apoyamos para la realizaciaon de esta tesis-



Tomando en cuenta gue la funcién fundamental del sistema
de escritura es la comunicacién y que la lectura como proceso
de ensemanza—-aprendizaje debe desarrollarse y promoverse como
interaccién del alumno con los demds y de rescate de
significados, creemos necesario que éste reconozca que las
distintas formas que usa al hablar pueden ser diferentes al

leerlas o al escribirlas-

El presente trabajo constituye una forma de concebir la
lectura como un proceso en la que el lector ejerce su propia
comprensién para modificar su modelo de conocimiento, ya que

presenta para el alumno un problema wl apropiarse de ella.

En la mayoria de las ocasiones calificamos los errores
que comete el niRo al leer, como problemas de percepcion sin
considerar que sean originados tal vez por la falta de

comprensione.

Es por ello nuestra inquietud de abordar esta
problematica, los maestros no cuestionamos a los alumnas al
término de la lectura de cualquier texto, y por tal razén,
no podemaos darnos cuenta si comprendis o no le leido- Es
tambieéen coman que el maestro no respete los niveles de
conceptualizacién e intereses de los nifos al proponerles

realizar una lectura. No debemos pasar por alto que cualquier
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aprendizaje requiere de un procesc y por no respetarlo, el
alumno solamente acumula informacién sin sentido y el tan

anhelado aprendizaje se convierte en un simple deletreo-

< - - ’
Las razones expuestas anteriormente nos motive a

investigar, analizar vy elaborar este trabajo al que

delimitamos como: "Estrategias didacticas para la comprensioén

de la lectura en el primer ciclo de educacién primaria”.



JUSTIFICACION

Apoyados en nuestras experiencias como capaciltadores de
PRONALEES (Programa Nacional para el Fortalecimiento de la
Lectura y la Escritura), obtuvimos un marco de referencia gue
nos permitié detectar que muchos de los alumnos que cursan el
primer ciclo de educacién primaria, presentan problemas para

comprender la lectura de un texto.

Segun lo observado durante nuestra practica docente; nos
dimos cuenta que el maestro de grupo no le da la importancia
necesaria a la lectura como una actividad fundamental en 1la
ensenanza—aprendizaje para que el alumno enriquezca su léxico

o vocabulario-

Otra limitante en la cual estamos involucrados todos los
docentes, es la formacién que tenemos en torno a este objeto
de conocimiento, aclarando, que en tal formacién no se
considera la participacison activa del lector en su proceso de
construccien de significados desde el inicio mismo del
aprendizaje de la lectura y tampoco se concede importancia a
las caracteristicas de los textos como elementos relacionados
con la comprensién lectora, 1o cual seria diferente si

tuviéramos el habito de la lectura-.

La reforma educativa ha generado nuevas formas de

enseranza en las materias esenciales como es el espafol vy
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por ello, los Planes y Programas de estudio vigentes nos
exigen un cambio fundamental de nuestra forma de actuar tan
tradicional, ya que por medio de nuestra practica docente

debemos desarrollar la capacidad comunicativa del alumno.

Las observaciones antes mencionadas, no encajan en esta
perspectiva ya gque la construccién intelectual no se realizan
en el vacio, sino en relacién con su mundo circundante-. Por
tal razén la ensernanza debe estar estrechamente ligada a la

realidad del alumno partiendo de sus propios intereses-



HIPOTESIS

La aplicacidn de estrategias adecuadas para la lectura de

textos, propiciarad una eficiente comprensién de 1es MmismBS:

OBJETIVOS

1- 6Analizar 1las aportaciones conceptuales de 1la teoria

psicogenética como sustento de la ensefianzas

2. Conocer los roles de los sujetos que intervienen en el

proceso ensenanza aprendizaje.

8« Reconocer la importancia de la comprensién lectora en el

desarrollo lingaistico del nifes

4. Identificar algunas estrategias que favorecen la

comprensisén de la lectura-



METODOLOGIA

Tomando en consideracién que la metodologia no es el
método escogido para el desarrollo de cualquier investigacion
educativa, sino la forma como vamos a desarrollar dicho
proceso; es necesario seleccionar no nada mas el meétodo, sino
también los procedimientos, recursos didacticos vy las
técnicas adecuadas para realizarlas, ya que no puede existir
una metodologia particular ni rigida, sino apropiada al

ob jetivo que se pretende lograr-

El lenguaje tiene una funcioén sociai, el hablar y el
escribir son también conductas sociales porque mediante eéestas
podemos expresar nuestras emociones, intenciones, actitudes,
etc.- Por tal razén hacemos uso de éste para dar a conocer el

trabajo que estamos presentando-

La metodologia que creimos pertinente sequir para la
elaboracion de dicho trabajo fué con base en el andlisis de
contenido, entendiéndose éste como una técnica de
investigacion que de manera sistematica y objetiva describe
las propiedades lingaisticas de un texto, dicho procedimiento
debe ser de npaturaleza cualitativa y cuantitativa. Los
resul tados acerca de lo cualitativo responden a
investigaciones con fines explorativos y descriptives; y los
cuantitativos son mads exactos Yy necesarios para la

comprobacién de hipétesis como es el casc que investigamos,
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aunque éste tiene un corte mds cualitativo que cuantitativo.

A continuacién explicamos las fases del proceso que
sequimos para dicho ana&lisis, tal proceso consta de seis

fases de las cuales sélo tomamos en consideracion las

siguientes:

A. Preparacion tedrica

Seleccionamos el tema, después de ello procedimos a
analizar diferentes textos que nos proporcionarian toda
informacisén necesaria para dicho efecto, mismos que hicieran

referencia al sustento tedérico de éste-.

B. Determinacién de la relevancia de un textoc

Una vez analizados todos 1los textos concernientes a
nuestra investigacion, elegimos aquellos gue creimas
relevantes, pasamos a releer las notas mds importantes,

parafraseamos y con base en ello planteamos alternativas que

pudieran dar solucién a nuestro problema-

El analisis de la variedad de textos nos permitié probar
la hipétesis de nuestro trabajo, después de este andlisis
construimos los capitulos de nuestra investigacién, los

cuales conforman la teoria psicogenética de Jean Piaget en la
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que fundamentamos nuestro trabajo, los roles que intervienen
en el proceso enseranza—aprendizaje y como aspecto principal
de nuestra investigacion, la importancia de la comprensioén
lectora con sus desaciertos, implicaciones pedagogicas, la
evaluacién de 1la misma Yy estrategias didacticas para
me jorarla.- Cada capitulo fué estructurado por incisos para

darle mas forma y coherencia a dicho trabajo.

"I a metodologia propuesta tiene como tarea fundamental
formar al nifo con una actitud de bdsqueda, descubrimiento y
creatividad mediante el manejo y uso de los diversos tipos de
texto, los cuales le ayudaran a ampliar sus estructuras
cognoscitivas, a comprender la realidad en que se desenvuelve

y a elaborar sus propias hipotesis”.(1)

(1) MAYNTZ, R. et. al.Introduccién a los métodos de la socio—

logia empirica- en U.P-N- Antologia, Técnicas y Recursos
de Investigacian IV. pp-102-106.




CAPITULD I

PIAGET Y LA TEORIA PSICOGENETICA

Aprender es la actividad principal del nifdoc en la
escuela, seguan Jean Piaget el aprendizaje se genera en la

interaccisn entre el sujeto y los objetos de ceneeimierts:

Este proceso se lleva a cabo a lo largo de todo
desarrollo del sujeto y decimos que éste ha aprendido cuando
el conocimiento se ha construido en virtud de la informacien
extraida en su interacciéen con la realidad, es aplicado de
manera inteligente, es decir, cuando el conocimiento ha sido
integrado por el sujeto y es wutilizado en situaciones

diversas-

Por lo tanto es de gran importancia hacer un analisis de
la informacion que acerca del proceso de aprendizaje nos

ofrece la teoria psicogenética de Jean Piaget.

La teoria estudia las nociones y estructuras operatorias

que se constituyen a lo largo del desarrollo del individuo.

Actualmente se cuenta con aportaciones muy importantes
de dicha teoria, quien conceptualiza el aprendizaje como "El
proceso mental mediante el cual el nifoc descubre y contribuye

el conocimiento a través de las acciones y reflexiones gue
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hace al interactuar con los objetos, acontecimientos vy

situaciones que despiertan su interes"-(2)

A Piaget 1lo gque le inquietaba eran 1los problemas
referentes a la naturaleza del conocimiento humano y a la
manera en que el individuo se adapta por medio de su

inteligencia al medioc en que se desenvuelve-

Para dar respuesta a esto, tomé en cuenta los aspectos
biolégicos y psicolégicos, construyendo asi una teoria saobre

el desarrollo intelectual del individuo-

Dicha teoria considera que existe una continuidad entre
los procesos de adguisicion de conocimientos 2 la
organizacién biolegica del sujeto- Le otorga la misma

prioridad al objeto y al sujeto-

Los mecanismos del aprendizaje dependen del nivel de
desarrollo evolutivo del nifo, y establece una diferencia

entre desarrollo cognitivo y el aprendizaje.

La presente tesis estd basada en los aportes de esta

teoria, la cual se refiere al andlisis de la genésis de los

(2) PIAGET, Jean.Estudios de Psicologia Genética. p-92-.
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procescs Yy mecanismos involucrados en la adquisicién del
conocimiento, en funcison del desarrollo del individuo, es
decir, estudia 1las diferentes operaciones vy estructuras
mentales que se presentan desde la infancia hasta la edad
adulta y que son determinantes en la adquisicién y evolucisn

del conocimiento-.

Ante esta nueva forma de concebir el aprendizaje, se
hace necesario que el maestro cambie todas sus practicas
tradicionales que hacen del alumno un sujeto pasivo que sélo
se activa cuando el maestro intenta estimularlo mediante

laminas que lo llevan a repetir lo observado y a copiar lo

escrito.

Esta teor:ia pone mucho énfasis en la continua
interrelacién entre el individuo y 1los objetos del medio

ambiente en que se encuentra inmersao-

Respecto a lo anterior, Piaget nos dice: "El objeto sélo
se conoce a través de las actividades que el sujeto realiza

con el fin de aproximarse a ese objeto".(3)

Esto se refiere a que los constantes acercamientos del

(3) RUIZ, Larranguivel, Estela. Reflexiones en torng _a la
teoria del aprendizaje- en U-P.N-. Teorias del Aprendiza
je, Antologia p-.-241.
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nifo hacia el objeto, le van a permitir la construccién de
esquemas cognoscitivos cada vez mas complejos, es decir, que
el conocimiento que se adquiere dependera de la reciprocidad

que se de entre sujeto y objeto.

La idea central de Piaget es que resulta indispensable
la formacién de los mecanismos mentales en el nifo para

conocer su naturaleza y funcionamiento en el adulto.

En esta teoria se concibe al nido como un sujeto activo
que construye su propio conocimiento, dandosele la
oportunidad de que el mismo experimente, confronte vy
compruebe sus propias hipétesis cuyos resultados lo llevaran
a confirmarlas o modificarlas, asi también la comprension que
tenga de su contexto va a depender de la forma como

interactiue con el.

"lLas investigaciones psicologicas de Piaget tienen por
objeto conocer al nifo en si y perfeccionar los métodos
pedagégicos pero sabre todao, respetar su procesc de
evolucisén”.(4). En cierta forma se podria decir que su
interés estaba puesto en descubrir los procesos bdsicos del

conocimiento que se da en todas los seres humanos sin impor-

(4) PIAGET, Jean- El lenguaje de las operaciones intelectua—
les - p-31.
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tar el contexto social en gque se desenvuelve.

Aplicando 1los aportes de la psicologia genetica para
llegar a un mejor conocimiento del nifoc y lograr cambiar su
practica docente, el maestro tiene gue considerar 1lo

siguiente:

— Concebir al nifo como un sujeto activo que mediante la
confrontacién de su hipétesis, la reflexién y el analisis

podra descubrir y construir su propio conocimiento-.

— Conocer y respetar el nivel de desarrollo intelectual

en que se encuentra el nirno.

— Desechar toda practica tradicional gque lleve al nifno a
situaciones descontextualizadas y cuestionarlo, conflictuarlo

de tal manera que pueda resolver los problemas gque se le

presenten en su vida diaria-

— Presentarle ademas situaciones aplicables a su
contexto que lo lleven a desarrollar su pensamiento operativo

y le favorezcan en su aprendizaje significativo.

Considerar las caracteristicas especificas del nifo,

es decir la disposicién que tiene el alumna para aprender

diferentes cosas.
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— Concederle importancia a la interaccién sujeto-objeto,

ya que mediante esta relacién el sujeto adquiere experiencias
las cuales juegan un papel escencial en la formacion de su

estructura légico-matematico.

Lo antes mencionado estd basado en 1los aportes de 1la
didactica constructivista donde se afirma que sélo existe
aprendizaje en la medida en que el sujeto hace suyo el objeto

de conocimiento-

A- Invariantes funcionales

Para Piaget, el desarrollo tanto de las estructuras como
de 1los contenidos se efectia a través de las 1nvariantes

funcionales-

Le 1l1llama invariantes funcionales a 1los procesos de
interaccion adaptativa que denomina asimilacion \%

acomodacione.

La asimilacion designa la accién del sujeto sobre el
ob jeto- Esta accisn va a depender de los instrumentos de
conocimiento que tiene el sujeto, es decir de sus estructuras
cognoscitivas. Asi una accién de lectura o escritura sera
diferente si la realiza un nific pequedo que sélo hace

garabatos, al nifc que ya intenta escribir, adn cuandoc no lo
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haga en forma correcta-.

La acomodacién consiste en las modificaciones que el
sujeto realiza sobre sus propias estructuras con el fin de

adaptarlas mejor al medio-

En general, las acomodaciones permiten ampliar los

esquemas de accion-

Las dos acciones, acomodacién y asimilacion, se
complementan vy a traves de coordinaciones reciprocas se
logra que el sujeto funcione en forma cada vez mas adaptada a
su realidad, tal situacién permite el equilibrio, de tal
manera, que a medida que el sujeto se desarrolla, va

ampliando sus estructuras y los contenidos de las mismas.

Por ello, el maestro debe conflictuar al alumno de tal
manera que sea él mismo quien elabore la construccién de cada
proceso de aprendizaje, aprovechar los desaciertos que éste
comete para propiciar la reflexisn, vya que si no hay

conflicto no se puede dar la acomodacisén gque no viene a ser

mas que una abstracciéen reflexiva.

Para poder l1legar a lograr una equilibracian,

necesariamente primero se tiene que asimilar y luego acomodar

cualquier conocimiento-
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B. Factores que intervienen en el desarrollo del aprendizaje

Piaget identifica cuatro factores que intervienen en el
desarrollo del proceso de aprendizaje y que ninguno de ellos
actua en forma aislada, sino que funciona en una interaccion
constante. Dichos factores tienen que representarse en forma
conjunta para que efectivamente puedan dar explicacién a la

transiciéon que se da de lo simple a 1o complejo-

— La maduracion

Esta es de gran 1mportancia puesto que toma parte en
cada transformacion que se da en el desarrollo del nifo, pero
no es un factor exclusivo, ya que a medida que avanza sobre
nuevas posibilidades de realizar acciones y de adquirir
conocimientos, ya que sélo podran reafirmarse en la medida

que intervengan la experiencia y la interaccién social.

Esto es, que a medida gque el niRo crece y madura, esta
en constante interaccison con el medic ambiente vy va
adquiriendo cada vez mayor capacidad para asimilar nuevos

estimulos y de esta manera amplia sus estructuras cognitivas.

La verdadera y gran importancia de la maduracisén esta en
las posibilidades que este factor le brinda al nifo para

desarrollar otros aspectos que le anteceden a la experiencia-.
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La experiencia

Esta se refiere al conocimientoc que el nifo adquiere-
Existen dos tipos de conocimiento: el fisico y el logico—

matematico-

Esta es la idea bdsica del constructivismo: "Que sea el
nifo quien construya su propio conocimiento al interactuar
con los objetos y reflexionar sobre las acciones que

establecen con ellos-(35)

Este tipo de experiencias enriguecen mas al nifo, vya
que tiene una mayor comprension de las cosas cuando las toca,

las observa, las clasifica y las compara-

Transmisison social

Esta es fundamental, pero insuficiente por si sola- El
nifo en su vida diaria recibe constantemente informacien gue
proviene de los medios de comunicaciéon, de sus padres, de su
maestro y del grupo de iguales. Cuando esta informacién no va
de acuerdo a la hipotesis que maneja, le produce distintos

efectos, ya que no puede ser asimilada y menos cuando se

(5) GOMEZ-PALACIOA, Margarita. Desarrollo vy aprendizaje- en
Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita.p-27-
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intenta obligarlo a que la acepte por considerar que ésta es
la "verdad", es por ello que sobreviene la confusién, ya que
nc puede aceptar otra hipétesis mientras no sienta la

necesidad y le resulte satisfactoria la que el maneja-

Por lo tanto si el maestro le permite e inclusoc le ayuda
a enfrentarse a sus propias contradicciones, 1le dara la
oportunidad de descubrir por si mismo su desacierto, es
decir, le facilitara que aprenda a partir de sus propios

errores-

LLa Equilibracién

Todos los factores antes mencionados que 1intervienen en
el aprendizaje estan constantemente regulados por el proceso
de equilibracion, motor fundamental del desarrollo
cognascitivo; por él1 ante cada nueva experiencia nos vemos
precisados a encontrar soluciones satisfactorias. En estos
intentos de adaptarnos a las condiciones del ambiente,
nuestro intelecto reorganiza todos los conocimientos
exlistentes, creando asi nuevas estructuras siempre mas

amplias y complejas-

Piaget justifica este cuarto factor diciendo que en la
continua adquisicion de conocimientos, el sujeto reacciona
ante cualquier incitacién exterma y como es un ser activo,

busca la manera de satisfacerla si es una necesidad o de
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superarla si es wuna molestia, de una manera surgira el
equilibrio. Este, en el transcurso del desarrollo ira en
orden ascendente, en donde no sera posible alcanzar un
segundo nivel de equilibrio si antes no se ha alcanzado vy

superado el primero.

Consideramos que lo anterior, es importante para que el
maestro conozca primeramente que, para que el nifo logre la
equilibracién tiene que pasar por la asimilacién vy la
acomodacién; y gracias a esa equilibraciéen puede pasar de un

nivel de conocimiento a otro mas complejg.

Conociendo ésto, sabra cudles contenidos deberd abordar,
como conducirlos y sobre todo favorecer el proceso de

aprendizaje de sus alumnos.

C. Estadios del desarrollo

En nuestra practica educativa es de gran importancia
conocer las caracteristicas que determinan las etapas del

desarrollo ya que a través de ellas percibimos los intereses

y necesidades del educando-.

Las estructuras de 1la inteligencia constituyen los
instrumentos por los cuales el conocimiento se organiza, se

van formando poco a poco a partir de los primeros reflejos

i v N e
U e
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innatos y a traveés de la interaccién con el medis.

los contenidos del conocimiento son las nociones O
conceptos que el nifo va a poseer de acuerdo al nivel de
desarrollo de sus estructuras de inteligencia y gque a su vez
le van a servir de base para la formacion de nuevas

estructuras-.

A continuacison se presentan las etapas (también llamadas
estadios y/o periodos) de desarrollo del individuo y sus

caracteristicas-

- Etapa sensorio—-motriz (de los 0 a los 2 arnos aprox-.)

Del nacimientoc a los dos aros se puede hablar de un
periodoc sensario—motor anterior al lenguaje, en el que no hay

adn ni operaciones, ni 1logica. Ocurre a partir de esquemas

sensorio-motores innatos como: chupar, llorar, etc..

- Pericdo preoperacional (de 2 a 7 afos aprox.)

Aqui empieza el conocimientoc acompafado del lenguaje, el

juego simbélico, la imitacién diferida, la imagen mental Yy

las demas formas de la funciém simbélica-
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Al cumplir los dieciocho meses el nifo ya puede imitar

unos modelos con algunas partes del cuerpo que no percibe
directamente, incluso sin tener presente el modelo- A medida
que se desarrollan imitacien vy represertacién el nifo puede
realizar los llamados actos "simbélicos". Aqui comienza a
permanecer el pensamiento simbélico, pero todavia se enfrenta
con limitaciones en el pensar, las cuales podra superar por
medio de la experiencia y la maduracion, su pensamiento sigue
una sola direccién; presta atencion a lo que ve Yy oye a
medida de que efectuda la accion, o se suceden las

percepciones sin dar marcha atras.

= Estadio de las operaciones concretas (de 7 a 11 afos)

Este periodo es el que mas nos debe llamar la atencisén a

los maestros, ya que es la etapa en la que se encuentran los

nifnos que asisten a la escuela primaria-

Se les llama operaciones concretas a aquellas
operaciones légicas que se refieren a acciones que el nifRo
realiza con objetos concretos y a través de los cuales

coordina las relaciones entre ellos.

Durante este periodo el pensamiento del nifo se vuelve

totalmente reversible. Esta capacidad estd sujeta a una

limitacién importante: el nifo necesita presenciar o ejecutar
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la operacién en orden para invertirla mentalmente.

Todavia no puede razonar fundamentandose exclusivamente
en enunciados puramente verbales vy mucho menos sobre
hipétesis, ademds es capaz de comprender la reversibilidad de
las acciones siempre que el objeto esté presente y de lograr
una auténtica colaboracién en grupo, pasando la actividad
aislada a ser una conducta de cooperacion, pasa de 1la
conversacién "consigo mismo” al didlogo o a la discusion en

grupo-

— Periodo de las operaciones formales (de 12 a 18 afros

aprox . )}

En este periodo hace wuna aparicien del pensamiento

formal, por el que se hace posible una coordinacion de

operaciones gue anteriormente no existian-.

La principal caracteristica del pensamiento a este nivel

es la capacidad de poder manejar un objeto que le sirva para

ampliar sus estructuras mentales.

Aqui el adolescente utiliza datos experimentales para
formular hipdétesis, maneja proposiciones y las confronta

mediante un sistema reversible. Ademids el sujeto ya tiene

mane jo del método cientifico-
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D. Pedagogia operatoria

La pedagogia operatoria es "Una corriente pedagogica que
ha empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha
realizado la psicologia genética respecto al proceso de

construccién del conocimiento'.(6)

Esta pedagogia tiene como propoésito elaborar consecuen—
eias didaetieas, €on base en dicha teoria psicolégica, que

puedan ser aplicadas en el marco escolar.

También nos muestra que para llegar a la adquisicién de
un concepto, es necesario pasar por estadios intermedios que
marcan el caminoc de su construccién y que permiten posterior-—

mente generalizarlo.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario saber cua-
les son los conocimientos que el nifo posee sobre el tema,
para e€eneeer 8l punto del que debemos partir y permitir que

todo nuevo concepto que se trabaje, se construya en base a

log conocimientos previos del nifio.

En la programacién operatoria de un tema, serda necesario

(6) CARVAJAL, J. Alicia Nemirovsky et. al. Contenidacs de
Aprendizaje- p-24-
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integrar estos aspectos: interes, cons=sruccién genetica de
los conceptos, nivel de los conocimientos previos y objetivos

de los contenidos que nos proponemos trakajar.

Para llevar a la practica lo anterior, es necesario
seguir en todo momento la evolucién del razonamiento infantil
que se manifiesta a través de sus preguntas, respuestas,
hipétesis; evitando facilitarle respuestas y resultados, ya
que con ésto se anticiparia este proceso de construccién; el
papel del maestro seria el de crear situaciones que le ayuden
a ordenar los conocimientos que posee y avanzar en este

proceso de la construccién de su conocim:iento.

La pedagogia operatoria, propone segun la psicologia de
la génesis de los procesos o estructuras mentales que el nifo
se involucre en situaciones en donde él1 misma manipule una
situacién de aprendizaje para fijar esquemas mentales mas
sélidas y de larga duracién, ya que mediante esta forma el
nNifo vivird experiencias que le dejaran un cierto arraigo

bien claro, los aprendizajes propiciados por el maestre.

Como podemos ver, la pedagogia operatoria deja a un lado
la enseranza a nivel de informacién para dar lugar a una
ensefanza con cardcter formativo, que toma en cuenta las
experiencias del nifo, sus capacidades, sus conocimientos

para que sea €1 mismo, quien reelabore los conceptes gue ya
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tiene y que al interactuar con otros se de cuenta que estos
pueden ser modificados o reinventados cuando ya no le son

dtiles-

"las faormas de construcciéon del conocimiento seran

diferentes segan el campo del conocimiento que se este

tratando” .(7)

En el marco de 1la pedagogia operatoria, el papel del
maestro es el de promover aprendizajes significativos que

lleven al nifo a la construccién del objeto de conccimiento-

E. La diddctica constructivista

Basada en la teoria psicogenética y tomando en cuenta la
pedagogia operatoria, la diddctica constructivista percibe la
construccién de conocimientos significativos a partir de los
intereses del nifo, de sus caracteristicas propias y de las

relaciones que establezca con su entorno inmediato para

contribuir en su desarrollo.

La construccién del conocimiento se obtendrd a partir de

la accién dinamica que se da en el actuar del nifo con el

(7) MORENO, Montserrat- La Pedaqogia Operatoria. en U-P-.N.
El Lenguaje en la Escuela I. Antologia, p-138.
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objeto de conocimiento mediante estrategias programagdas peF
el docente, las cuales deben estar sustentadas teéricamente vy
considerar los conocimientos previos del alumno para

comprobar su eficiencia al aplicarla en la escuela.

En la didactica constructivista el educando es quien
juega un papel importante en el aula, pues &1, por si mismo,
construird su propio conocimiento dejando de ser alguien que
sé6lo recibe un conjunto de nociones pasivamente. Claro esta
que la funcién del maestro también es fundamental puesto que
ea el encargado de propiciar el acercamiento conceptual del
alumno (sujetc) con el objeto de conocimientoc (en este caso
la lengua escrita) diserando situaciones que proplicien la

construccién de ese objeto de conocimiento.

Conociendo los conceptaos badsicos de la teoria
constructivista y aplicandola apropiadamente, es decir,
propiciando circunstancias en la que 1los niAos interactden
con los objetos de conocimiento que hay en su medio, de
acuerdo a sSus experiencias previas vy se relacionen

adecuadamente con sus compaferos, el mnaestro podrd activar

mas su practica docente.
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|05 ROLES DE LOS SUJETOS QUE  INTERVIENEN
ENSERANZA-APRENDIZAJE

En el Aambito educativo estdn inmersos una serie de
elementos (fisicos, teéricaos, sociales e institucionales) que
de acuerdo a sus caracteristicas particulares vy a su
interaccién, determinan la calidad del proceso ensefianza-

aprendizaje-

Los teéricos en la actualidad al analizar el acto
pedagégico no se evocan solamente a la relacién que se da
entre los contenideos y los métodos, sino que en lugar de
concebir la relacion educativa bajo la forma de una
comunicacién entre maestro y alumno en medio de la clase, vy
abordarla sélo por las caracteristicas de los nirRos, se le
sitda ahora en un sistema de relaciones mas amplia, pues
engloba las relaciones sociales en la clase, la escuela y la

sociedad, las relaciones del sujeto con el saber vy la

cultura-

Los elementos del acto educativo, entonces son: el
maestro, el alumno, la familia, los planes y programas de
estudio, el contexto social y el contexto institucional, ya
que todos con diferentes nivel de participacién son los que

influyen en el proceso ensefanza—-aprendizaje-
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A. El proceso enseranza-aprendizaje

Durante mucho tiempo se ha considerado a 1la educacion
como el acto de ensedar por una parte y el aprender por otra,
en lugar de estudiar la unidad de accién que supone analizar
el proceso de interaccién que se pestablece entre los dos- En
este proceso intervienen directamente el maestro, el alumno,
y los contenidos programaticos, pero indirectamente tambieén
participan la familia y el contexto (social e institucional)

en que se desenvuelven.

Las finalidades del proceso educativo son determinadas
por el comportamiento social general correspondiente a la
concepcién del hombre en la sociedad. En ocasiones estas
finalidades no son reconocidas en nuestra labor educativa por

quienes llevan a cabo la practica pedagégica.

Los teéricos del aprendizaje tienen tendencia a 1llevar
el estudio del acto de enseranza fundandose sobre condiciones
de concepcién y descuidan las influencias interpersonales que
se ejercen en la situacién pedagégica, por lo que se corre el
riesgo de concebir al maestro como manipulador de estimulos y
refuerzos, y al alumno como sujeto que reacciona solo bajo la
dependencia de estimulos externos. Es no tomar en cuenta que
los alumnos son actores en el proceso enseranza—aprendizaje,

que manifiestan comportamienros operantes y de decisién que
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afecta a su propio aprendizaje y al de quienes interactdan
con ellos. Es también olvidar que éste proceso se realiza en
un medio caracterizado socialmente que sobrepasa el marco de

la clase y de la escuela-.

B. El papel del nifo

Uno de los elementos principales del proceso educativo
es el alumno, sin embargo el papel que se le ha asignado es
el de receptor, el de sujeto sumiso y dependiente gque recibe
lo transmitido por el maestro, ya que tradicionalmente se
considera que un buen alumno no es aquel que tiene curiosidad
por aprender, sino aquel gque es capaz de segquir instrucciones
con mucho cuidadao, aquel gque en silencio repite todo
agquello que le fue ordenado- El educador es activo, el sujeto

es pasivo-

El proceso ensefanza—aprendizaje intenta una
construccién de comportamientos en un sujeto, segan un plan
determinado- Conforme a lo anterior, se podria decir que el

hecha educativo es en esencia directiva, porque las opciones

son tomadas para el educando, no por é&l.

Regularmente, el docente cree que el nifio al momento de
ingresar al primer grado de educacién primaria, serda su

inicio de adquisicion en torno al sistema de lectura vy
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escritura, pero la practica nos ha llevado a comprender que
ya trae un cdamulo de conocimientos previos, mismos que
debemos considerar para que interactde con el objeto de
conocimiento que nos proponemos abordar; para que el sujeto
acceda de manera operatoria, se propone utilizar objetos
concretos. Si queremos que aprenda a escribir; debe jugar con
letras méviles, recortar palabras de revistas, analizar en
partes las palabras, etc- En relacién a la lectura, se nos

propone la interaccién con diferentes tipos de textos.

Esta manera de ensernar trata de hacer que el alumno
logre cierto comportamiento operatorio, definido gracias a
las aportaciones de la psicologia genetica, pero
definitivamente es el maestro quien lleva el 1inicio de este

proceso-

El nifo es un sujeto cognoscente con caracteristicas
propias, con un tremendo potencial, es capaz de construir su
propio conocimiento y elabora sus propias hipotesis del mundo
que lo rodea, las cuales desecha o reconstruye para

explicarse e interpretar los fenémenos que observa-

C. El papel del maestro

El maestro en su trabajo, aparte de 1la enseianza,

realiza una serie de actividades que se relacionan con la
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organizacién de su grupo y la operacién de la escuela,
manejan gran cantidad de documentacion; se encargan de la
construccién, mantenimiento y asec de la escuela, recogen
cuotas, venden timbres, reparte desayunos, se redanen con los
padres vy les dan consejos e informacién, participan en
comisiones de cooperativa, ahorro, accien social, deportes,

preparan bailables, tablas ritmicas, declamaciones, etc-

Las formas de enseranza se reproducen en la vida escolar
cotidiana; gran cantidad de maestros ensenan 1imitando las
priacticas escolares que é1 ha vivido; en la practica docente
se llegan a conocer informalmente muchos recursos pedagoegicaos
mediante la observacisén de otros maest—os y por peticién de

los alumnos. Los maestros llegan a especializarse en

diferentes grados o tareas, unos son muy buenos en primer

grado y otros para otras actividades que se relacionen con la

educacion-.

La comunicacion entre maestros esta formada par
nociones, opiniones y conocimientos que abarcan desde las
condiciones de trabajo hasta la interpretacion de
disposiciones técnicas- La escuela hace que el maestro

aprenda determinadas formas y estilos de hablar, en ocasiaones
deben utilizar un discurso formal, otras dar consejos a los

padres o explicaciones scbre su trabajo. Los docentes

reproducen tradiciones y construyen concepciones alternativas
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a las propagadas oficialmente.

Cabe sefalar gue aunque se menciona que existen normas
de control sobre los docentes, en el aula ésto no se
manifiesta, pues el maestro se encuentra con una gama de
practicas vy tradiciones pedagéegicas cue mas que ser un
obstaculo, se convierten en opciones, ademas ni el director

ni los maestros asumen ese papel-.

En ocasiones los maestros se refugian detras de 1la
exigencia de los programas o la falta de tiempo para acentuar
su rol de informador y para evitar las reacciones criticas de
padres y alumnos que podrian colocarse en situaciones
dificiles- Otros enuncian principios pedagogicos
progresistas, afirman que ellos favorecen la comunicacién en
la clase que facilitan la accién permanente del alumno,
mientras que su practica tal y como parece en informes de

observacion, pone de manifiesto una estructura tradicional.

Para la transformacién de la vida escolar, es necesario
que el maestro acepte tareas y madifique conductas vy

actitudes, ya que dentro de la estructura tradicional era lo

unico que se pretendia-

Actualmente se requiere del maestro algo mas y a su vez

distinto.-
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Capacidad de estimular Y orientar en sentido

intelectual, social y afectivo al proceso formativo escolar.

Incentivar y coordinar actividades de grupo-

Desarrollar actividades didacticas de caracter especial

como la organizacién de bibliotecas y laboratorios-

Una actitud de disponibilidad ante las nuevas formas de

educacién politica y en la autonomia personal-

Sin embargao, las exigencias anteriormente expuestas no
podran llevarse a la practica si el maestro no se encuentra

dispuesto sobre todo a la innovacién pedagégica didéctica.

Aunque s1 vemos en la institucion escolar,
normativamente se maneja un modelo de maestro o se pretende
gque sea asi, pero en la practica, la propia organizacion
estructural y politica de la institucion 1imponen algo

diferente.

También se observa que la planeacién de la ensefanza se
localiza en manos de aquellos que se encuentran lejos de la
realidad del aula, considerando al maestro como un técnico
que debe aplicar los procedimientos que otros han disefado,

lo cual viene a reproducir la estructura del trabajo. En el
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sistema educativo, rara vez participa en la elaboracison del
curriculum o en la secuencia y forma en que eéste debe
presentarse; m&s bien se espera que siga los lineamientos que

vienen en las guias didActicas y libros de texto-

Desde este puntoc de vista, ser un buen profesor es

adaptarse al sistema establecido-

El maestro que actualmente requi=re la educacion es
aquel que contribuye a la formacién del pensamiento critico
del nifo a traves del desarrollo de la capacidad de

percepcién y exploracién de si mismo y de lo que lo rodea-

D. Interaccién maestro—alumno

La interaccién que se da entre los sujetos involucrados
en el proceso educativo es de gran importancia, vya que
influye de manera decisiva en el proceso ensenanza-

aprendizaje-

Las relaciones que se establecen entre maestro—alumno
son determinantes para lograr un clima favorable para el
aprendizaje creativo. En dichas relaciones debe predominar

por parte del maestro, el afecto y un cdlido interés por cada

uno de los alumnos.
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El alumno ha de percibir un clima de confianza vy
apertura, misma que le permita actuar con espontaneidad a
toda hora, especialmente cuando el alumno tiene que examinar
con honradez los datos que 1lleven a rechazar, aceptar o

rehacer sus hipotesis-

" & relacién maestro—alumno se establece en un campo Cca-

racterizado por la necesidad de un mutuo reconocimientoc".(8)

Lo anterior pretende decir que el maestro en algunas
ocasiones sin darse cuenta exige de sus alumnos el
reconocimiento de su poder y saber, a su vez el alumno se
siente qQue actiua de la misma forma, es decir, requiere de
reconocer que el maestro es quien sabe, y el esta siendo

ensefado correctamente por alguien mas poderoso-

Aunado a esto vemos con frecuencia que los estudios en
la educacién se hacen pensando siempre en el maestro, tomando
en cuenta al alumno, JGanicamente desde el punto de vista
psicolségico—educativo, ya que si no se toma en cuenta al
alumno, icomo se puede hacer de ellos seres analiticos,
criticos y reflexivos?; quedando Jdnicamente en buenos

propésitos ya que formamos repetidores en lugar de seres

(8) GERBER,Daniel. El papel del maestro. un enfoque psicoana-—
litico. en U.P-N- Sociedad y trabajo de los sujetos en
el proceso ensefanza—-aprendizaje-Antologia, p-34-.
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pensantes, receptores en lugar de reflexivos siendo esto el
producto de la forma en que ensefamos, que refleja aquellas

segun las cuales hemos aprendido-

Este tipo de relacién entre maestro y alumno provoca una
gran interferencia en su desarrollo intelectual ya que lo

limita y lo convierte en un ser mecanizado.

E. La familia

Otro de los elementos que intervienen en el proceso
educativo es la familia, institucién encargada de preservar

los patrones culturales de la sociedad.

Dentrc de esta sociedad existen familias que ocupan
diversos status socio—econémicos, mismos que 1influyen para

facilitarle las oportunidades de aprendizaje o para

limitarlas.

Esto nos muestra que la educacién es una asignadora de
roles y factores de seleccisn social, ya que a los nifos que
provienen de familias acomodadas, se les brinda oportunidades

de estudio y trabajo, 1o contrario de 1las otras clases

sociales-
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"La familia es una instancia importante en la

reproduccién social y cultural, ya que a partir de sus

practicas se reproducen las estructuras de las desigualdades

sociales" . (9)

Lo anterior nos dice que la familia imparte
conocimientos, valores y normas de acuerdo a la clase social
a la que pertenece y con esto le estd ensernando al nifo a ser
de wuna manera determinada, con esas practicas le esta

marcando sus limites de 1los cuales serd muy dificil que

salga.

La relacién que se establece entre familia y escuela es

la siguiente:

Algunas familias 1le otorgan a 1la escuela el papel de

autoridad en sus decisiones respecto a sus hijos-

Otras carecen de nociones en cuanto a los nexos que
puedan establecer con la escuela para elevar el

aprovechamiento de sus hijos; piensan que la escuela tiene la

responsabilidad de la educacisén de ellos.

(?) SAFA, Patricia. Cémo se forman los nifos populares. en

U.P-N. Problemas de Educacién y Sociedad en México, Anto
logia. p-86.
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Aquellos padres que no quieren responsabilidades del
aspecto educativo de sus hijos, dejandolo en manos del
maestro, por consiguiente, si no hay interés la ayuda hacia

sus tareas es nula, llevandolo con esto al fracaso escolar’



CAPITULD III

LA IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION LECTURA

A. Ensefanza y aprendizaje de la lectura en el primer ciclo

de educaciodon primaria

En verdad somos muchos los maestros que nos preocupamos
por mejorar la calidad de la lectura de nuestros alumnos-
Hemos notado que estamos fallando, pero nos hace falta hacer

una reflexién acerca del por qué y en qué fallames.

Tal vez sea porgue seguimos con la postura
tradicionalista de concebir a la lectura como un acto
mecanico de decodificacién, si el alumno reconoce que a cada
grafia le corresponde un sonido y si percibe tales grafias en
la formacién de palabras y oraciones, decimos que vya sabe
leer. "Se enserna a reconocer las palabras, pero pocas veces

se ensena a utilizar el significado".(10)

Ensefamos a leer con el deseo de que lo que lean en el
futuro tenga un significado para ellos, pero no va a ser
posible que una habilidad que no tuvo significado intrinsees

Edande lo aprendis por primera vez, se convierta

(10)GOMEZ-PALACIO, Margarita- Indicadores de la Comprensisén
Lectora. p-12-13.




44

significativo mas adelante.

Una vez que se ensefa la mecanica de la lectura vy ésta
es dominada, los maestros se preocupan por ensenar una
metodologia enfocada al uso del sistema de escritura, sélo
para que el alumno se apropie de otros contenidos
curriculares de las demas Aareas de conocimiento y en los

grados posteriores.

Podemos decir que la mayoria de alumnos de un grupo de
primer grado aprende a leer antes o después de cierto tiempo
y digamos que lo realizan mas o menos bien. Las cuestiones
son: ipor qué sélo unos cuantos llegan a disfrutar la
lectura? y, épor qué al resto de los nifios cuando se les pide
realizar una lectura les ocasiona una experiencia

desagradable y prefieren evitarla?.

"La consecuencia mayor de esta realidad es que la
lectura para el alumno, estd asociada al hastio y al
aburrimiento: por una parte, por 1la falta de variedad de
textos y por la otra, porque tienen que aprenderlos de

memoria, adan cuando en muchos casos estén fuera de sus

posibilidades cognoscitivas".(11)

(11) Ibid. p- B.
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Todo como resultado de una practica de lectura que
llevaron como un procedimiento escencialmente pasivo que
consistia en el simple reconocimiento de las letras, palabras

y oraciones carentes de un significado méas profunde.

Leer, para esos ninos, es algo que no va con sSus
intereses, es una actividad impuesta que no les proporciona
ninguna satisfaccién- Desafortunadamente la lectura se les
presenta como una habilidad para descifrar, un proceso tan
mecdnico que se lleva a cabo sélo porque el maestro lo pide y

no porque ellos lo deseen-

Cuando enseramos a leer en primero y segundo grado,
olvidamos la importancia que tiene para el alumno manipular
activamente la lectura, lo cual podria convertirla para el en
una experiencia personal significativa, y wuna manipulacidn
activa 1mplica proporcicnarle a los ninos el acceso a
diferentes tipos de texto para que los conozca, encuentre

diferencias, sepa cual es su funcién, etc.

No se ha considerado la participacién activa de los
alumnos como sujetos lectares en el proceso de construccién
de significados, desde el inicio mismo del aprendizaje de la
lectura, y tampoco se ha concedido importancia a las

caracteristicas de los textos como elementos relacianados con

la comprensién lectora-
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Es asi como la escuela ha puesto especial importancia en

el conocimiento mecdnico de la lectura, olviddndose que esta
implica una relacién entre el lector y el texto para llegar a

la comprensién de lo escrito y a la construccion de

significados-

S8aber leer realmente, es disfrutar de la lectura y del
significado que de ella se extrae, exige que la lectura sea
verdaderamente una experiencia en la que entra en juego toda
la personalidad del sujeto, contando con sus conocimientos
previos y su proposito de leer con lo que el autor le

proporciona en el texto-

Por tanto tenemos que reflexionar a conciencia en la
posibilidad de enfocar nuestra enseifanza de la lectura mucho
mas en la bdsqueda de significados y preocuparnos menos por
el descifrado de las letras, al mencs para qgque nuestros
alumnos desde un inicio y sin interrumpir, entiendan que el

acto de leer conduce a la construccién de un significade.

81 la ensefanza de la lectura la estamos sujetando a las
reglas sobre su uso a través de la repeticien y memorizacisn,
la clave esta en encaontrar un método de ensefanza dque nos de
me jores resultados, un método en el que consideremos la
capacidad intelectual del alumno, sus emociones, su leéxico,

sus propésitos y sus conocimientos previos.
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B. Elementos que intervienen en la lectura

La comprensién de la lectura es uno de los aspectos
que con mayor frecuencia preocupan al profesor de educacion
primaria, no solamente hacia los alumnos que cursan el primer

ciclo, sino también en los demas-

Lo anterior permite gue entre nosotros los maestros sea
coman escuchar quejas hacia los problemas que presentan los
alumnos para obtener un significado al terminar de leer un
texto- En la mayoria de los casos, los nifos dan un rescate

muy pobre y poco se parece a lo leido.

Por esta razén consideramos necesario retomar este tema,
ya que esto nos compete a todos los docentes para elaborar

estrategias acordes a la problematica planteada.

Los elementos mas importantes que intervienen en la
lectura son: el sujeto lector y el texto, porque sin la

presencia de ellos seria imposible realizar un acto de

lectura-

LQué entendemos por sujeto lector?, cognaoscitivamente
hablando, es toda persona que tiene necesidad de rescatar

informacién de algun tipo de texto.
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Haciendo referencia a 1lo anterior nos remitimos al
sujeto que estd preparado fisica y psicolégicamente ante esa
relacion (sujeto—lector) - E1l sujeto lector para poder
interactuar con un texto debe tener un interés muy particular
y en base a el, estara en la posibilidad de realizar
inferencias acordes con lo leido, retomando que entre mayor
informacién nos aporte un texto, mayaores seran las

inferencias que el sujeto realice.

El texto, considerado como miembro indispensable en la
lectura, es el que aporta al lector informacion lingdistica,
tematica ' graficamente organizada, en donde ademas
contribuye con su conocimiento del mundc en general o tema en
particular, con sus intenciones u objetivos, con sus
estrategias, con su conocimiento de las caracteristicas del

sistema de escritura, y obviamente de la lengua en que este

escrito-

El texto contiene palabras que forman oraciones, las que
a su vez forman enunciados, parrafos, capitulos, etc-,
existiendo entre todas ellos una relacion legica,
garantizando su constitucién en forma cohesiva y coherentej;
influyendo éstas en la construccién correcta de un texto, lo

que repercutird positivamente en el lector.

De no existir una coherencia en el mismo, le seria muy
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dificil al lector comprender su contenido- Existen ocasiones
en el que el sujeto al interactuar con el texto, realiza un
descifrado textual del contenido del mismo; creemos necesario
mencionar que en este momento no se da una comprension

lectora, sino meramente un simple acto de lectura.

Por tal razén concluimos que la lectura es una conducta
inteligente donde se coordinan diversas informaciones con el
fin de obtener significado, por ello, ésta no puede definirse
sé6lamente como una actividad visual ni mucho menos como una

simple decodificacisn de grafias en sonidos.

C. Los desaciertos en @l proceso de la lectura

Nuestro contacto con maestros nos ha permitido observar
y comprobar como éstos seralan a los alumnos al equivocarse
cuando realizan un acto de lectura. Seralan al error como el
indicador de que tiene deficiencias cerebrales o de

percepcison y que por tanto necesitan atenciéon especial fuera

del aula-

Es verdad que cuando un alumno est4a leyendo y no
reconoce las grafias, inventa para salir del paso porque el
maestro le estd pidiendo que lea, Yy éste lo corrige y hasta
lo critica, en lugar de hacerle comprender el significado de

su desacierto, de saber en qué y por gué se equivocéd.
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Se critica al alumno al cometer errores, pero no
analizamos ni criticamos nuestra postura de la forma en que

ensefamos a leer y la razén de tales erraores.

Los esposos Goodman en sus investigaciones han
demostrado que la mayoria de los errores no son de origen
patolégico, de hecho cambian la palabra "error" par

"desacierto”.

Al comenzar la lectura de un texto, el sujeto lector se
hace un cuestionamiento acerca de lo gque va leer- A medida
que va leyendo va autocorrigiendo, confirmando, modificando o
rechazando las hipétesis que el mismo se plantes; por
ejemplo: el texto dice: "No me comas, coyotito- Te voy a dar
estos zapotes maduritos.--" y el alumno lee: "te voy a dar
estos zapatos maduritos--..", al instante reflexiona acerca de
que los zapatos no pueden estar maduros porgue no son ninguna
fruta, y se regresa y autocorrige. Esto no guiere decir que
cometié un error, al contrario, son parte de sus estrategias

para comprender mejor la lectura.

Todo buen lector, interesado en rescatar significado,
comete una serie de desaciertos que lejos de interferir en su
meta, reflejan su habilidad para desligarse de 1o impreso y
si extraer significado. Por tantc es muy comun ver que al

leer, @l lector regresa, sustituye como lo vimos en el
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ejemplo anterior, introduce, omite, reclasifica, parafrasea vy
transforma, no sélo letras y palabras, sino tambien frases vy
hasta oraciones. Y no por eso lo vamos a senalar como

erroress

Los Goodman consideran que el objetivo de la lectura no
es acabar con los desaciertos, sinoc apoyar a los alumnos a
producir la clase de errores que caracterizan a los lectores

eficientes.

Los lectores eficientes "Son acuellos que usan el
contexto sintdctico y semantico antecedente, para predecir lo
que viene a continuacion y ademas usan el contexto semantico
y sintactico subsecuente para confirmar su anticipacion o

para corregirla si esta no encaja en el texto

gsubsecuente”".(12)

Esta clase de desaciertos, se presenta tambien en

lectores principiantes aunque en menor proporcion, porgue

responden a su proceso de lectura.

Entonces no debemos considerar los desaciertos como

patolégicos, sinoc importantes en el proceso de adquisiciédn de

(12) SEPyC. La Comprensién Lectora en la FEscuela Primaria-
Guia y cuadernc de apoyo.p-39.
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cualquier conocimiento- E1 aprendizaje se da a traves de
errores, si no permitimos gque el alumno los cometa estamos

interponiéndonos en su proceso para aprender a lesrs

D. La comprensién lectora

Siempre se ha considerado que la comprension s la base
de todo aprendizaje y los teodricos se han encargado de

demostrarlo al paso del tiempo-

En relacion a la comprension lectora especificamente,
ésta es una accisén de fundamental importancia en la vida del
hombre actual porque es un vinculo existente entre el y el

entorno social en general.

Los docentes reconocemos que para que nuestros alumnos
estén bien informados de todos 1los acontecimientos, es
necesario que interpreten y critiquen de manera reflexiva vy
con profundidad todas las actividades que se les presenten en
cualquier Area educativa, para que por medio de ésto
enriquezcan su marco referencial a través de 1la practica

continua y sistemdtica de la lectura.

Haciendo referencia a la interpretacisn de los textos,
decimos que el proceso de lectura se realiza desde que el

nifo tiene su primer acercamiento con los textos-
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Existen tres momentos dentro de este proceso, pero antes
de iniciar a explicar el primer momento de interpretacion

mencionaremos que el nifo no realiza ninguna diferencia entre

texto e imagen-

A continuacién explicaremos en qué consisten cada uno de

esos momentos:

Primer momento.- El proceso se inicia a partir de que el

nifo piensa que se puede leer algo apoyandose en una imagen:

- l.as oraciones con 1imagenes pueden interpretarse a
partir del referente, donde el nifo considera que el texto

representa los elementos que aparecen en el dibujo.

— Aparece luego la hipotesis del nombre, donde el texto

representa dnicamente el nombre de los objetos.

- En la interpretacién de palabras acompadadas de
imagenes, el texto es la etiqueta de éstas, en &l se lee el

nombre del dibujo y al paso de la imagen al texto, el nifo

inventa-

Este momento se caracteriza porque los nifos consideran

al texto como una totalidad, sin atender a sus propiedades

especificas.
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En el segundo momento los nifos tratan scolamente las
propiedades cuantitativas (cantidad de segmentos,
continuidad, longi tud de la palabra, etc-) Y, la
interpretacién gue hace de las palabras y enunciados con
apoyo de 1la imagen, el nifo empieza a considerar esas
propiedades y ubica en cada palabra un nombre o una oracieén
sin considerar los monosilabos, debido a su exigencia de
cantidad y en su parte final de este momento es donde empieza
a buscar una correspondencia téermino a término entre

fragmentos grdficos del texto y fragmentaciones sonoras.

En @]l tercer y ultimo momento dentro de este proceso; el
nifo al interpretar oraciones con imagenes le atribuye un
naombre y lo segmenta en silabas para hacerlas correponder con
los segmentos del texto; luego coordina las propledades

cuantitativas y cualitativas del mismo para que se logre una

lectura exitosa-.

Finalmente el alumno rescata significado del texto vy
afina las estrategias de lectura (muestreo, prediccioén,
anticipacién, inferencia, confirmacién y autocorreccion). Es

entonces cuando el sujeto logra interpretar el tex to

correctamente-.

Despuds de explicar el procesoc de lectura, concluimos en

que existe una comprensisn lectora cuando el sujete 1eedeF
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logra realizar inferencias de un texto; es por todos conocido
que éstas no se encuentran escritas o explicitas en los

textos sino gque van implicitas en @llos.

Por lo anterior sefalamos que la comprensién lectora es
un proceso complejo que incluye el uso de las estrategias

anteriormente mencionadas.

Ademas, segun el enfoque psicolinguistico, se afirma que
la lectura es una accién cognoscitiva que implica
necesariamente la interaccién entre el lector y el texto, por

ello, la comprensién es la construccién activa por parte de

cada lector.

"Cuanto mayor es el conocimiento previo del
lector, mayor es la probabilidad de que conozea las
palabras relevantes, de que haga las inferencias
adecuadas mientras lee y de que construya modeles

gde significados correctos”.(13)

Los estudios lingaisticos actuales nos marcan que todo
lector ademis de conocer el cédigo alfabético convencional,

pene en juege otros conocimientos que nos permiten extraer

(13) GOMEZ-PALACIO, Margarita- Indicadores de la Comprensian
Lectora. p-20-.
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significado total de lo que se lee, pues los textes PpeF &i
Mmismes esptispnen una coherencia interna que va desde el
inicio de la primera palabra del primer enunciado hasta la

diltima palabra del texto.

Por todo lo anterior se dice que para gque la lectura sea
creativa, debe estar relacionada con los intereses del nino,
de acuerdo a su realidad y pueda con ello gozar del material

impreso.

E. Las estrategias de lectura

Todo sujeto hace uso de diferentes estrategias al
momento de leer- Cuando un nifo ingresa a la escuela primaria
es vya un habil usuario del lenguaje, sin embargo con
demasiada frecuencia, el maestro no lc considera asi y aborda

la lectura como si el niAo no supiera nada scbre ésta.

La realidad es que llegan a nues:tras manos con un amplio
conocimiento, pues el nifo ha aprendido a generar lenguajes

para comunicar sus pensamientos, emoc:ones y necesidades.

Por tal razén, debemos reconocer que la competencia
linglaistica de cualquier persona que se inicia en la lectura
nos permite aceptar que ésta es muy amplia comparativamente

con otros alumnos que no tienen la posibilidad de interactuar

con otros tipos de textos.
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Al momento de intentar explicar el proceso de lectura,
vemos que la participacién del lector no se reduce en una
tarea puramente mecanica, sino ésta implica una actividad
inteligente en la que éste trata de controlar vy coordinar

diversas informaciones para obtener significado del texte:

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de
informacién, no solo requiere tener conocimientos respecto a
las formas graficas y a la oralizacién correspondiente. Si el
propésito es obtener significado a partir de lo impreso, el
lector debe poner en juego una serie de informaciones que el

texto en cuestion no provee Yy que le denominamos

conocimientos previos.

Frank Smith explica lo anterior y plantea "La existencia

de dos fuentes de informacidén escenciales en la lectura que

son: las fuentes visuales y no visuales".(l4)

Donde en 1la primera hace referencia a 1los signos
impresos de un texto, mismos que son percibidos a traveés de
los ojos y la sequnda se refiere a todo ello que estd atras
de 1lo observable, ésto se refiere al conocimiento del

lenguaje en que estd escrito el texto o al conocimiento que

(14) SMITH, Frank. La Lenqua Escrita en la Escuela Primaria-
p-131.
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tengamos del tema o materia del cual trate, ejemplo, si nos
enfrentamos a un texto escritoc en 1inglés, una persona que
sepa reconocer las formas graficas pero que desconozca el
idioma, no podra& extraer ninguna informacién, inclusoc cuando
el texto esté escrito en un idioma conocido, la lectura sera
mas raApida y fluida si se trata de una novela popular y mas
dificil y lenta si se refiere a fisica nuclear porgue ese

campa tematico casi no lo manejamos en este nivel:

Cuando pueden emplearse estos tipos de informacion se
facilita enormemente la lectura de un texto y su comprension,
ya que al emplear mas informacion no visual se depende menos

de la visual y la lectura resulta mucho mds fluida.

Con toda esta informacién se centra al lector que quiere
obtener significado y para ello desarrollara una serie de
estrategias que le permitiran hacer predicciones Yy
anticipaciones sobre lo que viene posteriormente sin

necesidad de ver letra por letra.

LA qué se refiere cuando hablamos de estrategia?, ésta
se define como un esquema amplico para obtener, evaluar vy
utilizar informacién; con otras palabras lo podemos definir
como la serie de habilidades empleadas por todo lector para
utilizar diversas informaciones con el fin de comprender el

texto, objetivo o propésito primordial de la lectura.
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Las estrategias que todo lector utiliza al momento de
leer son: muestreoc, prediccisen, anticipaciaén, inferencia,

confirmacién y autocorreccidn.

Muestreo-— De toda la imformacién que contiene un texto,
el lector selecciona los indicadores que le son mas atiles,

de tal manera que su atencién no se sobrecarga de informacioén

innecesaria- Esta seleccion se basa tantao en las
caracteristicas fisicas del tex to (tipo de grafia,
distribucién espacial, ilustraciones, etc.) como en los

intereses con los que el lector se aproxima al mismo- Asi, el
lector no tiene que procesar toda la irformacion que recibe,
y muestrea de acuerdo con lo que busca o espera- Por otro
lado, el muestreo permite construir hipétesis sobre el

contenido del texto, que se confirmaran o no y que permitiran

a su vez, hacer nuevas predicciones.

Prediccidn.— El lector imagina el contenido de un texto
a partir de las caracteristicas que presenta el portador que
lo contiene; del titulo leido por él1 o pcr otra persona, de
la distribucién espacial del texto, o de las imagenes que lo
acompanan, por ejemplo, al observar la imagen de varios

nifos, se puede predecir que se refiere a todo lo

concerniente a ellos.

Anticipacisn.~ Consiste en la posibil:dad de descubrir,
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a partir de la lectura de una palabra o de algunas letras de
ésta, la palabra o letras que apareceran a continuacién, por
ejemplo, después de un articulo debera continuar un
sustantiva con el mismo género y numero, o al leer el final

de un renglén que dice:".-.y asi nacieron y se desarro..-",

se anticipa que lo siguiente corresponderd a la palabra

"desarrocllaron”. La lectura de una frase comol "Habia ufa VEE
««+" permite anticipar que se presentara un cuento-
Inferencia-— Permite completar informacien ausente o

implicita, a partir de lo dicho en el texto, por ejemplo, la
lectura de: "Eran muchas frutas y solo jguedaron tres" conduce
a inferir que las frutas estaban sabrosas, 'por eso se las

comieron y dejaron solo tres-

Confirmacisén y Autocorrecidn-— AL comenzar a leer un
texto, el lector se pregunta scbre lo que puede encontrar en
él. A medida que va avanzando en la lectura, va confirmando,
modificando o rechazando las hipétesis que se formulé, por
ejemplo, si un texto dice: "lLa cocina estaba llena de humo" vy
alguien lee: "La comida estaba 1llena de humo", la frase
"llena de humo" puede conducirle a dudar de la lectura que
hizo de la parte anterior "la comida", pues el significado de
"llena de humo", no es aplicable a la comida- Esto obliga a
la relectura para obtener informacién congruente en sus

significaciones. En este ejemplo la estrategia se aplica a
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partir de un desacierto en la lectura.

F. Implicaciones de la lectura.

La lectura es considerada comoc un instrumento muy
valioso del progreso intelectual, pues gracias a ella el
individuo y el mundo entero pueden ampl:iar sus experiencias,
los ratos de ocioc los pueden convertir en momentos de placer,
disfrutar de obras literarias muy famosas y ademas podemos

enriquecer y ampliar nuestro lenguaje-

El conocimiento de la lectura, por lo tanto debe
contener implicaciones pedagégicas de gran importancia a

pesar de ser un proceso complejo-

En la educacisén primaria el docente es el principal nexo
para que se de la interaccién entre los involucrados en la
lectura (sujeto lector y texto); y es €l quien debe buscar

los ambientes propicios para que ®l1 proceso se desarrallie.

Tradicionalmente la actitud del maestro, en el animo de
ensernar la lectura, entorpecia la adquisicion de ella; pues
exigia velocidad, concentracién a forzarlo para no cometer

errores, leer con rapidez y precaucién.

En la actualidad se pretende gque se estimule al alumno



62
para que al momento de leer 1o haga con tranquilidad,
eficiencia, permitiendo gque obtenga significados, y que los
errores y omisiones presentados le hagan reflexionar para
corregirlos y evitarlos posteriormente- Su atencién debera
estar centrada en el contenido del texto y no en la lectura
misma, ya que de esta manera y utilizando las estrategias

adecuadas serd mds factible la busqueda de significados-

El material sugerido para el maestro, debera reunir
requisitos que despierte el interés de los alumnos para que
se inmiscuya con placer y gusto por la lectura, este debera
ser: actual, con vocabulario adecuado al nivel conceptual

del nifo, sencillo, interesante vy sobre todo significativo.

Para favorecer el proceso de enseranza—aprendizaje de la
lectura, el maestro debera conocer vy comprender dicho
proceso, considerar la competencia lingaistica que presentan
sus alumnos, estimularlos hacia la lectura, permitirle

equivocarse, no interrumpirlo Yy darle oprtunidad de

expresarse libremente.

Por tanto obtendremos resultados positivos cuando el
maestro acepte un cambio de actitud al respecto, y los

aprendizajes se daran con mayor frecuencia®
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METODOLOGIA PARA LA COMPRENSION DE LA LEC

Censideramos gque todo trabajo gque tenga estrategias
metodolégicas y didadcticas, es sin duda un trabajo completo,
pues éstas son las que nos marcan la pauta para intentar dar

solucién a la problematica planteada:

Reconocemos ademds que las dificultades que se nos
presentan dia a dia, en ocasiones no son superables vy

constituyen retos tanto para el maestro como para la escuela

misma-

El maestro puede y debe contribuir en la formacisén del
nifo como lector, insistiende wuna y otra vez con el
acercamiento constante de diferentes textos y portadores de
ellos; en esa medida creemos que el nifAo se convertira en un

primer acercamiento a ellos a ser un lector eficiente.

Una buena via para acercar a los nifos a la comprensisn
lectora, son la puesta en prdactica de las diferentes
estrategias que mencionamos en lo posterior, después de haber
analizado a conciencia las estrategias que nos sugieren los
ficheros de actividades didacticas de espafol, consideramos

que son las mas idéneas para el logro del objetivo que nos

proponemos -
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A. Importancia de las estrategias

La forma de ensenanza, es un papel de primera
importancia, y para superar las diferentes difieul tades que
enfrentan los nifcs al leer, no solamente es darles la
oportunidad gue elijan los tex tos, sino utilizar las
estrategias adecuadas vy necesarias para pader rescatar

significados de ellos.

El maestro en relacién a la comprensién de la lectura,
frecuentemente maneja una informacioéon y la evalua por medio
de cuestionarios- Esta forma de enseranza se caracteriza en
que al alumno se le presentan los conocimientos como una suma
de datos con poca relacién entre si- En el me jor de los casos

el nifo memoriza en lugar de reflexionar al respecto.

Como consecuencia lo Jnico que obtenemos es que nuestros
alumnos sientan fobia y aburrimiento en relacien a cualguier

aspecto de lectura.

Para superar esta situacién, es necesario disefar nuevas

formas de trabajo y actividades acordes a su contextas

La comprension de la lectura es un hecho muy importante

para cualquier individuo ya que lo pasibilita para estudiar y

desenvolverse en la sociedad en que vive, pues este requiere
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de personas preparadas, eficientes y de calidad; y una forma
de obtenerlo es :nculcdndoles el gusto por la lectura, misma
que se tiene gue comprender, pues si no logramos ésto, no se
le puede 1llamar lectura, sino descifrado. Asi pues, la
lectura y su mane jo adecuado se debe principiar desde
la infancia, ya que la preparacisén debe ser continua vy de ser

posible practicarse durante toda la vida-.

Ensefar a leer a través de lecturas amenas y adecuadas,
le corresponde en gran parte al maestro y es por eso gue se
plantea una forma de hacerlo, en la que posibilitara al

alumno a que siga utilizando esta metodologia de la lectura-

B. Los materiales de apoyo

Anteriormente nos quejdbamos de gque no contabamos con
materiales acordes y suficientes para manejar tal y cual
contenido y hoy en la actualidad este aspecto esta superado

porque contamos con los libros del rincén de la leetura:

Ademas, para abordar cada ob jeto de conocimientao,

contamos también con ficheros en relacion al espanol, donde

todas y cada una de las estrategias que nos plantean vy

sugieren trabajar, nos menciona también el aspecto que

favarece, en especificidad el esparnol que nos marca la

expresiasn oral, escrita, lectura y reflexisoen sobre la lengua-
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Basandonos en lo anteriormente mencionado, presentamos

una serie de estrategias que creemos apropiadas para mejorar
la comprensién de la lectura en los alumnos que cursan el

primer ciclo de educacién primaria.

€. Estrategias didacticas para la comprension (13)

1. Tres cuentos

Propésitor Que los alumnos descubran la estructura de

los cuentos clasicos.

Material necesario: El material gque se necesita son tres
libros; cada uno con un cuento clasico, bien
pueden ser Caperucita Roja, La Cenicienta vy

Aladino y La Lampara Maravillosa.

Desarrollo de la actividad:

- E1 maestro lee un cuento por dia, después de leerlo se

comenta su contenido para facilitar la comprensidn.

= Al euarte dia s@ les pide que hagan en equipo una

(13) Véase Fichero de Actividades Diddcticas de Primeroc y Se-
qundo grado -
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comparacién de los tres cuentos. El1 maestro inieia &s%a
diciéndoles que intervienen personajes en cada cuento.

- E1 maestro continda propiciando la comparacién de los

tres cuentos preguntandoles queé tipos de personajes

intervienen si serd cierto que existen principes y princesas,

cémo son los lugares donde suceden las cosas, es verdad que

habra brujas, etc.-

- Después el andlisis va en cuantc a los problemas gue
tienen los personajes principales en cada cuento, si todos se
resolvieron de la misma manera, eran iguales o diferentes
problemas, etc.. Esto se hace con el fin de que los alumnos

descubran que en cada cuento se presentan conflictos

diferentes pero que todos los cuentos los tienen.

2. (De qué se trata este libro?.

Propésito: Gue los alumnos predigan el contenido de un

libro por au titulo y verifiquen su predic-

cién-

Material necesario: E1 material que necesitan son libros
que contengan las siguientes caracteristicas:
s@an adecuados al contexto y competencia co-
municativa de los alumnos, contengan titulos

e ilustraciones gque hagan referencia al con-

tenido.
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Desarrollo de la actividad:

- Se les explica a los nifos que todos saben muchas
cosas, pero gue a veces no se dan cuenta de lo gque conocenj;
para comprobarlo les pide que sin abrir los libros podran

saber de qué trata-

- Se les muestra la portada del primer libro a leer y se
les cuestiona en donde se imaginan que estd escrito el
titulo. El maestra hace diferentes serfalamientos en la
portada y cada vez pregunta si ese es el titulo- Cuando el
grupo este de acuerdo, uno de los alumnos lo lee.
Posteriormente sigue con otro cuestionamiento como: c¢De que
creen que trata este libro?, ¢De qué tema hablara?, :iQue

imAdgenes se imaginan que puede traer?.

— Cuando ya no hay mas comentarios se lee el texto para

que los alumnos corroboren sus predicciones o se den cuenta

de que sus predicciones eran incorrectas.

De esta misma forma se repite la actividad con otros

libros.
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3. Lectura en episodios-

Frepésiteor Gue los alumnos pongan &n practica sus anti-
cipaciones a la continuidad de un texta y E&=

nozca textos narrativos-

Material necesario: El1 material que se necesita es: un
un texto narrativo, por ejemplo "El conejo vy
el coyote".

Desarrollo de la actividad:

- El1 maestro invita a los nifAos a una sesioen de lectura
y les aclara que en esa ocasion leera la historia en mas de

dos sesiones, leyendo un episodio por dia.

- Después de leer el primer efisodio interrumpe la
lectura y les cuestiona acerca de que: c(Que crees que hizo el
coyote cuando oyé la tronadera?, iPasara algo agradable o

desagradable?.

- Al siguiente dia se realiza una recapitulacisen del
episodio anterior y se pregunta a los alumnos: :iQuien comenta
de qué se traté la lectura de ayer?, (Qué estaba haciendo el
conejo?, iPor qué se lo queria comer el coyote?. Una vez

hecho el resumen se les pide que anticipen una posible

continuacison-
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Al final de la lectura el maestro les pregunta, si sus

hipétesis fueron buenas o fallaron.

4. LTe leo algao?.

Propésito: Que los alumnos escuchen la lectura de textos

con la mayor variedad de temas y estilos.

Material necesario: Libros de cuentos, de leyendas, de
temas cientificos, histéricos, biografias, no
velas cortas, revistas como: Muy interesante,

Chispa y el Perisddico del dia-

Desarrollo de la actividad:

Se realiza con el grupo una pegueida exploracién del
libro o del material que se va a leer. Cuando el material lo
haya proporcionado algun nifo se le pregunta: "iDonde 1o
conseguiste?, iPor qué te interessé?"; si otros nifnos conocen

el tema, aportan sus comentarios.

Después del periodo de exploracisén del material y del
tema, los nifos se disponen a escuchar la lectura del
maestro- Si el texto presenta estructuras sintacticas de uso
peoco frecuente o palabras desconocidas, el maestro puede

explicar el pasaje dificil de manera mas accesible al nifio vy
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después leer nuevamente @l fragmento.

Terminada la lectura, el maestro y los nifos comentan el

tema-

Eligen entre todos el material que serd leido durante la

semana y determinan un horario para hacerlo.

5. Todo lo que se pusde leer.

Propésito: Que los alumnos valoren la escritura como sis
tema de representacisn, exploren y predigan

el contenido de diversos materiales impresos-

Material necesarior Libros de textcs, cuadernos;, cajas
de gises, pinturas, documentos del maestro,
libros de la biblioteca del aula, dicciona==
rios, directorios, calendarios, mapas, cajas

de cartén, etc-:

Desarrollo de la actividad:

El maestro conversa con los nifos sobre la importancia de

saber leer y escribir. Para orientar la conversacisén formula

preguntas como las sigquientes:
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",Por qué quieren aprender a leer y escribir?, ¢Para gue

sirve leer y escribir?".

Invita al grupo a buscar en el salén ob jetos que tengan

impresiones escritas. Cuando las encuentran, pregunta:

",Dira algo alli?, iQué creen gue diga?”.

Después recorren el exterior del salén para seguir
identificando en donde dice algo: letreros, anuncios, avisos,

comunicaciones administrativas, etc..

Luego, en el salén de clases el maestro comenta la
importancia que tiene para las personas poder leer vy
escribir, aprender vy comunicarse mediante la escritura-
Después invita a los nifos a que escriban en su cuaderno
(como ellos puedan) sobre su experiencia de los recorridos

por el aula y fuera de ella.

4. Estrategias para leer-.

Propésitor GQue los alumnos apoysn su lectura en indices

graficos contenidos en les textes.

Material necesario: Envolturas, etiquetas y material pu-

blicitarioco de productos varios.
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Desarrollo de la actividad:

Al principio del afo escolar el maestro pide a los ninos
enval turas, etiquetas vy otros materiales que considere

convenientes para esta actividad-.

El1 maestro entrega a los nifos el material y les
pregunta: "i(Para qué juego nos servira este material?, ¢En
dénde creen gque se encuentran estos productos?". Lcs ninos
pueden decir que en la tiendita cercanma a su casa, en el

mercado, en la plaza o en el supermercado, por ejemplo-.

El maestro invita a los nifos a jugar a la tiend:ta o al
supermercado y les asigna los papeles de compradores vy
vendedores. Despues muestra al grupo una etiqueta de algun
producto y pregunta: "iQué dird aqui?", senalando el nombre
del producto- Algunos nifos diran la marca, otros el
contenido; por ejemplo, si se trabaja con una envoltura de

jabén, algunos nifos diran "Zote" y otros "jabén".

El maestro hace preguntas para establecer la diferencia
entre el producto y la marca.- Este procedimiento se sigue con

diferentes envolturas, procurando que se incluyan varias

marcas-

Por ejemplo, el maestro muestra una envoltura de arroz
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llamado "Supercereal” y preguntar "iAgqui puede deeir arrez?"
(sefMalando supercereal), "éCon cual letra empieza arroz?,
iEsta palabra (supercereal) comienza icual que arroz?, <Con

qué letra termina?, &Y arroz con qué termina?".

El maestro puede utilizar maltiples situaciones
didacticas para promover en los nifas la observacién de
indicios o "Pistas" graficas que les permitan hacer

anticipaciones al leer-

D. Evaluacién de la comprension lectora

Aun en la actualidad. el aspecto del evaluacien requiere
de ser analizado, puesto que el maestro sigue cvonfundiéndolo
con lo que es la mediciéen- Si nas centramos en la evaluacioén
de la comprensién lectora, el docente enfoca su atencién en
pronunciacién correcta de las palabras, velocidad, ritmo vy
entonacién de la lectura, etc- Esta postura lejos de brindar
elementos que ayuden al alumno a rescatar significados,

coartan su atencién por comprender y sacar informaciéns

Cuando se les pide a los alumnos que nos digan lo que
entendieron de la lectura, generalmente nos proporcionan algo
0 casi nada de informacién de 1lo gque leyeron, y RO por eso
vamos a decir que no recuperaron el resto de la informacian

que tiene el texto. Este desempefic o actitud de los alumnos
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gue se debe guiza a la situacisn por la que estan pasando:
miedo, desgano, rechazo al maestro, etc., por tanto, es muy
dificil entrar a la mente del lector, porque este puede

comportarse de distintas formas ante los diferentes tipos de

texto-

Como se dijo en ocasiones anteriores, la comprensisén
juega un papel primordial en el proceso de la lectura y que
en dicho proceso intervienen diversos factores, mismo que se
tiene que considerar tambien en la evaluaciéon de la misma-.
Hablamos también de los desaciertos en la lectura, y una
forma de evaluar la comprensisn de un texto es precisamente
analizando dichos desaciertos, no en funcien de numero, S1n0
en la calidad en cuanto a su pertinencia sintactica vy
semdntica con el texto. El1 sujeto lector recurre a su
competencia linguistica Yy se esfuerza por encontrar
significado: sustituye sustantivo por sustantivo, verbo por
verbo, repite palabras, corrige, se regresa, etc- Estas
acciones no son casuales, sino parte de las estrategias que

le ayudan al lector en la comprensién.

Si preguntaramos al alumna por gqué sustituye,
pudiéramos obtener conocimiento del grado en que como sujeto
lector comprende y busca significados, tomando tambien en
consideracién las inferencias y la competencia de éste en

relacién con las estrategias de lectura en general, que ya
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antes hicimos mencién.

Proporcionamos algunas recomendaciones muy importantes
para favorecer el proceso de lectura de comprension Y
necesarias para una adecuada evaluacién, ya que éesta inicia

en el mismo momentoc en que se inicia la lectura-

- "Los maestros deben de conocer y comprender a fondo el
proceso de la lectura para entender lo que el nifno trata de
hacer. Esto le permitird satisfacer las demandas de infor

macién y retroalimentacison en elmomento adecuado-

- Llevar a los nifos a comprender la importancia de la
lectura y su empleo como una herramienta para obtener

significado.

- En ningan momento fomentar la técnica del descifrado y
apoyar en cambio la estrategia de utilizar indices conocidos

para anticipar significados.

- Favarecer el desarrollo de las estrategias de
muestreo, prediccian, anticipacion, confirmacion Y
autocorrecciadn, estimulando al nifo a abordar cuanto material
impreso le resulte interesante permitiéndole cometer errores,

3in interrumpirlo constantemente-
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- Reconocer los conceptos vocabulario y experiencia del
nifo, asi como la competencia lingaistica que posee en tanto
usuario del lenguaje y favorecer la utilizacién de toda esa

informacién en el momento de abordar cualquier texto-

- Ofrecer a los nifos material de lectura abundante,
variado, significativo e interesante can el objetivo de que
desarrollen esquemas acerca de los diferentes estilos vy tipos

de informacién ofrecidos por los textos.

- Al evaluar el desempero en la lectura, se deben
considerar las dificultades y caracteristicas especificas del

texto empleado, asi como la calidad de los desaciertos

cometidos." (16)

(16) GOMEZ-PALACIO, Margarita. Consideraciones teéricas Gene—
rales Acerca de la Lectura. en U.-P.N. Desarroclloc Lin-—
guistico y Curricular Escolar. Antologia p-85.




CONCLUSIONES Y/0 SUGERENLIAS

La lectura, considerada como la relacién que se da entre
lector y texto, es de mucha importancia, pues del entusiasmo
e interés que demuestren los alumnos hacia ella, dependera 1a
comprensién que obtengan, por lo que los maestros no debemos
dejar de lado todo lo que implica el desarrolloc de tal

actividad-.

Las experiencias previas que los alumnos presentan a
cerca del contenido de una lectura. el conocimiento de los
diferentes tipos de texto, su capacidad intelectual, el medio
en que se desenvuelve, sus emociones y sus propesitos, la
competencia linghistica y comunicativa, asi como el manejo de
las ezstrategias de 1la lectura, permitirdn apropiarse con
mayor facilidad de 1la comprensién de 1la lectura y podra

construir significados mas relevantes.

La tarea del maestro se debe centrar en los conceptos
que se dan en la actualidad sobre el desarrollo de los nifos,
su aprendizaje y el mejoramiento de las condiciones para que
2=tz se de con mayor frecuencia, asi como también el
conocimiento de 1los contenidos programaticos y el uso
adecuado de 1los medios y de 1los materiales (libro del
magstro, fichero de artividades, libro de lecturas vy de

ejercicios de los alumnos y los libros de Rincén de Lectura,

asi como de otros textos)-.



i
V)

Considerando lo que mencionamos anteriormente y en el
contenido de todo nuestro trabajo, es necesario hacer notar
que segdn la aplicacién de todo ello, nos dard como resultado

las conclusiones que a continuacidn sefalamesi

- lLas diferentes operaciones y estructuras mentales que
se presentan desde 1la infancia hasta la edad adulta, son

determinantes en la adquisicién y evolucién del conocimiento.

~ Para que se de un aprendizaje significativo es

necesario que el sujeto interactde con el objeto de

conocimiento.

=~ Las relaciones que se establecen entre maestro vy

alumno son decisivas para lograr un clima favorable a fin de

que se de un aprendizaje creativo.

La confrontacién de hipétesis en los nifos acerca de

la lectura de un texto les brindara mayores oportunidades de

corroborar lo aprendido.

— Las conversaciones y los intercambios de informacien Y

opiniones previas a la lectura, permitirdan activar los

conocimientos de los alumnos.
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— Entre mads contacto tenga el alumno con diferentes

tipos de textos, mayor serd su interés por leer.

— La interaccién entre el lector y el texto, permite la
construccién de significados siempre vy cuando el primero,

ponga de si sus conocimientos previos, sus intereses vy

emociones-

— El1 uso adecuado de las estrategias de lectura,

permitird al lector obtener una mejor comprensién del texto.

— Entre mas inferencias haga el lector, mayor sera sn

rescate de significado-

— La prediccion y la anticipacion son sstrategias que

permiten al lector entender la légica de una explicacién, y

el contenido de un texto, sé4lo si cuenta con conocimientos

previos.

— Las estrategias de confirmacidén y aulocorreccidn

ayudan a modificar o rechazar las hipétesis que el lector se

va formulando conforme se va introduciendo en la lectura del

tex to-

FPara lograr que los alumnos se conviertan en lectores,

se sugiere que el maestro:
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Propicie ambientes propios para el aprendizaje de 1la

lectura.

- Practique la lectura diaria con y para los nifies.

— De libertad a 1los alumnos de elegir los textos al

leer-

= Oriente 1a actividad lectora para que se realice por

placer y no por obligacién.

— Cuestione al grupo en el momento de leer un texto y

soclalice las diferentes respuestas.

= Proponga actividades para desarrollar diferentes

estrategias de comprensién de lectura-

— Proporcione la informacién necesaria para ampliar los

aignificados que los niKos construyen al leer.

- Evalie 1los esfuerzos de los alumnos en sus intentos

por comprender los textos que leen-

= Utilice los ficheros de actividades de actividades

como apoye para el logro de sus objetivos en torno a la

comprensisdn lectora.
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— Aproveche los libros gus ofrece el Programa de Rincon

de Lectura-
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