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INTRODUCCION.

En este trabajo de investigacion estdn contempladas las
concepciones teodricas y metodolégicas acerca de la comprension
lectora en el segundo grado de educacion primaria, por ser un ciclo
donde el alumno debe adquirir las estrategias necesarias para abordar

la lectura.

Este problema no es nuevo pero es uno de los que més ha
investigado en la actualidad, aunque no por ello resta mérito a csta
indagacion, ya que una problematica mientras mas sca ecxplorada

mejores resultados se obtienen de ella.

En nuestra practica docente observamos continuamente quc
nuestros alumnos no comprenden lo que leen.

Esta investigacion plantea estrategias para la ensefianza para la
comprension lectora.

Dentro de la formulacion del problema damos a conocer cémo

lo localizamos, en que escuela se presentd, y cuales fucron los



motivos que nos llevaron a explorar.

El marco tedrico de nuestro trabajo esta conformado por cuatro

capitulos que a continuaciéon mencionamos.

CAPITULO l.- Hace mencién de la relacién gue existe entre la lectura
y escritura para la comprensién de la lectura, y sus conceptos mas

comuncs.

CAPITULO Il.- Tratamos lo referente a la evaluacion de la lecto-

escritura y las estrategias que se utilizan en su proceso.

CAPITULO IIL.- Vemos algunas interrogantes sobre la comprension

lectora y las habilidades minimas para la comprension.

CAPITULO 1V.- Se estudian los sujetos que intervienen en la
comprensién asi como el papel del maestro en la misma y su

evolucidn,



En las conclusiones se plantea el producto que obtuvimos al término
de la investigacion y por ultimo presentamos la bibliografia consultada

por la elaboracion de esta indagacion.

Esperamos que esta investigacion sirva como apoyo para los

ddcentes que se les presente esta problematica.




Formulacién del problema.

En la escuela primaria actualmente se tienen dificultades para
entender el fondo de un texto, cabe aclarar que ¢ste nivel es bésico
para estudios posteriores y si el nifio no puede encontrarle significado
a la lengua escrita a pesar de saber descifrar con correccion  los
signos que se le presentan, €s posible casi seguro que en proceso de

ensefianza-aprendizaje existan problemas.

La comprension de manera general se ha concebido como
aquella capacidad en el infante para entender lo que el maestro diga en
el grado pero se limita a una relacion de dependencia entre profcsor y
alumno, esta concepcion debe ampliarse y entender a la comprension
como aquella capacidad para comprender a parte de lo que el rclato
dice, el significado de las palabras, los enunciados a los pasajes

escritos que son sometidos a la lectura.

Particularizando el hecho de que los mismos no comprendan lo

quc leen se ha hecho evidente, cuando después de haber trabajado cn



el salon de clases un pequefio escrito leyéndolo un grupo y de mancra
individual, el mismo no pueda explicar 0 dar a conocer lo que leyo
mostrando con ello que lo Gnico que hizo fue descifrar los signos quc a

su vista llegaron.

De este modo nos surgié la inquietud de cual sera la causa quc
ha motivando esta situacion, y al respecto podemos comentar que ha

primera vista hay diversos factores involucrados.

Si al profesor se le ubica como el responsable en las tareas dc la
ensciianza no puede ser el Gnico, ya que aquf se debe de tomar cn
cucnta que él método usado en la ensefianza de la lecto-escritura
influye también en el proceso nombrado asi pues, en lo particular cn
nucstra practica escolar el sistema gue llevamos para ensefiar a leer y
escribir es el Método Global de Analisis Estructural el cual como su
nombre lo dice tiende al C(‘)nocimiento de las estructuras de la lengua 'y
sentimos que al nifio se le encajona, que no tiene otra alternativa su
participacion u opinion, le damos libertad y confianza pero no

intervienen, no se sienten seguros, con el ejemplo que les damos ¢s



una lectura o un texto con ese mismo modelo quieren scguir, cn su
capacidad intelectual su alimentacién es basica ya que la mayoria dc

éstos estan mal alimentados.

Otro factor que tiene relacion con lo gue aqui exponemos, ¢s cl
contexto en el alumno se desenvuelve, ya que de este modo- pucde
decirse que el cambio, de adquisiciones de la lectura, no es sOlo
descifrar grafias, sino abstraer las ideas del contenido es decir
comprender lo que se lee, dentro del proceso enseﬁanza—qprendizqic s¢
detecta que los discipulos tienen bastante dificultad en lo expuesto

anteriormente.

Al llevar a la préctica esle trabajo esta dirigido a que el alumno

logre comprender lo gue leen en el segundo grado y no memoricen.

El mismo al presentar estas dificultades repercuten cn su

aprendizaje tanto actual como en su futuro.



Para que los educandos tengan una buena adquisicion dc la
lectura es muy importante tomar en cuenta todos los aspectos, antes

mencionados y buscar alternativas didacticas para lograrlas.

Para esto, nuestro trabajo esta basado en los principios
constructivistas de Jean Piaget, quien establece que el nifio en la edad
particularmente entre los 5 y 7 afios el infante no es un libro en blanco
en el que por primera vez se va a escribir como parte de un contexto en
el que se desenvuelve, posee experiencias que lleva consigo a la
escuela y que en todo momento deben ser valoradas, pueden ser quc cn
cs‘ta etapa escolar el discipulo sea todavia egocéntrico, pero en todo
caso cn sus acciones puede ayudarle a q‘ﬁe pase lo que Piaget establece
como un etapa de operaciones concretas donde el razonamiento sca
una actividad primordial que resulte de la manipulacion de objetos,
con los que interactua.

Poco a poco el educando pasara de un egocentrismo a un actuar
socializado, aclarando que esta situacion el papel del adulto scra

determinante, en este caso lo que ¢l macstro realice a favor del sujcto.



Con lo que aqui se ha plasmado es prudente reafirmar
importancia, que para la adquisicion del conocimiento en la escuela
tiene el proceso trabajado por lo que es necesario preguntarnos ;,Qu¢é
tan determinante es el proceso de comprension de la lectura en cl
segundo grado de la escuela primaria?. Y en esta medida quiencs
tengan relaciébn con los’ procesos escolares, deberan fijar como

objetivos tener claro cudles repercusiones tiene su funcion cn cl

proceso de adquisicion del conocimiento del nifio escolar.

Consideramos importante estudiar este problema para buscar
estrategias que nos apoyen para mejorar las situaciones que afectan cl
proceso ensefianza-aprendizaje como la dificultad que existe cn

nuestros alumnos para acceder a la comprension de la lecto-escritura.

La labor educativa de los docentes, es resultado de una
formacion escolarizada y no escolarizada que hemos recibido a traves
de diferentes formas y se sigue transmitiendo de generacion a
generacion, de maestro a maestro, de maestro a alumno, etc., quc cs

partc de nuestra formacion, un aprendizaje que en nuestro ticmpos



funciond. Se busca dar nuevos rumbos que provoquen un cambio, una
modernizaciéon que logre transformar al alumno, que todo lo
ensefiemos, lo lleve a la practica en su vida diaria, que analice, sca

critico, reflexivo, creativo y productivo.

Los profesores adquirimos conocimientos tradicionales; formal,
mecanizada, etc., concretandonos a ensefiar de una forma conductista,
donde el infante es un objeto receptor y reproductor de tales objetivos
de ensefianza, sin darnos cuenta que en realidad existe otra forma dc
aplicar tales contenidos teniendo a nuestro alcance el mediolambiente
natural con gran continuidad de material didéactico y lo mas importante
las caracteristicas del educando sus intereses, edad, nivel cognitivo,

etc..

Hoy en dia existe una gran preocupacion de sacar adclantc a
nuestros alumnos, por los que los maestros cada dia nos estamos

superando profesionalmente para brindarles un mayor apoyo y mcjorar



la calidad de la educacién ya que es la meta primordial del sistema

educativa.

is de vital importancia los aspectos del espafiol como son:
lengna escrita, lengua oral pues son el principio de un aprendizaje para
llevar a cabo el proceso educativo de la comprension de la lectura ya
que comprenda y le de un significado hasta apropiarsc del

conocimiento.

Esto le favorecera para conocer la realidad en la que vive y por

consiguiente realizar volvimiento razonable.

Adquirird bases que le serviran al pasar de un nivel superior
reforzando sus estructuras mentales y construyendo sus conocimicntos
siendo indispensable para todas las asignaturas y no nada mas cn
espacios.

El docente debe de estar preparado para analizar las causas y
proceder a resolver dandole al alumno las mismas posibilidades de

solucionar situaciones.



. Es.importante tener presente el cociente intelectual del nifio,
hemos organizado una seri¢ de objetivos para lograr resolver estc
problema que tratamos mediante estrategias adecuadas, asi como de

actividades de interés para esa anomalia detectada.

Todas estas dificultades nos condujeron a plantearnos la
siguiente hipdtesis:
“E| desarrollo de las estrategias de la compresion de la lectura durante
¢l proceso enscfianza-aprendizaje propicia la compresion de los

mismos”.

Con esta hip6tesis nos proponemos alcanzar los siguientes
objetivos:
a) Conocer las causas que originan la falta de la comprension de la
lectura.
b) Analizar el papel que juega el docente en el proceso de la
comprension lectora.
C) Préponer ‘estrategias adecuadas para la comprension dec la

lectura.



Metodologia.

Sintiendo una gran responsabilidad por dar algunas alternativas
al problema que nos planteamos al inicio de este trabajo realizamos
una investigacién para proponer algunas estrategias y mejorar la

comprension«de la lectura.

El objetivo fundamental de este trabajo consiste en encontrar las

causas por las cuales los alumnos tienen dificultad para comprender lo

que leen.

Para llevar a cabo la investigacion utilizamos el método de
analisis de contenido por considerarlo el més apropiado, para indagar

¢l problema de estudio.

Seleccionamos este método porque nos permitié describir ¢cn
forma objetiva y sistemética los contenidos de los textos quc

presentamos en este trabajo.

>ara sistematizar la informacién de los textos consideramos

t4



todos los aspectos relevantes del problema, en este caso. la

comprension lectora.

El analisis de los escritos se realizé en forma cualitativa porquc

Gnicamente se hizo una descripcion de los mismos.

Este anélisis se abordé hasta la segunda fase del método por

cuestiones de tiempo y necesidades del equipo investigador.

Ademas del método, utilizamos las técnicas del fichero, en. las
cual se elaboraron fichas bibliogréaficas, de trabajo, de sintesis, de

paréfrasis, etc..

Este pequefio pero muy significativo trabajo, que hoy ponemos
en tus manos contiene los elementos tedricos y conceptuales gue a
manera personal consideramos los mas relevantes para_abordar cl

problema de la compresion lectora en los alumnos de 2° grado.



CAPITULO I
LECTURA Y COMPRENSION.
[.1. Relaciones entre la lectura y la escritura en el desarrolio de

la comprension de la lectura

La lectura y escritura estd siendo reconocida como una
modalidad importante para desarrollar destrezas de leer, hablar y
pensar. En la medida en que el interés aumenta, se pone ¢n evidencia
que en nuest‘ro medio latinoamericano, las relaciones entre lo Icido y
lo escrito parecen confusas debido a la carencia de un modelo tcorico

productivo que oriente la aplicacion practica en el nivel del aula y la

reeducacion a los alumnos con dificultades en esas asignaturas.

Sc analizan en forma critica los conceptos méas cominmente
utilizados acerca de las relaciones entré esas dos materias; se exponc
un planteamiento tedrico sobre la base de las semejanzas y diferencias
de ambos procesos, el rol del articulo en el desarrollo de la
comprension de la lectura y las investigaciones que lo avalan a mancra

dc cjemplo, algunas aplicaciones para la sala de clases.



El presente trabajo estd puesto en el rol de lo escrito en la
estimulacion de la lectura, eso no implica que no haya un efecto
inverso. El planteamiento basico es que el desempefio en una actitud
de lenguaje correlaciona positivamente con el rendimiento cn

cualquier otra de lenguaje.

Conceptos comunes frente a la lecturay la escritura

Los conceptos comunmente aceptados sobre las relaciones entre

los dos en nuestro medio pueden analizarse utilizando tres metaforas:

(1).

La metafora del espejo.
L.a metafora piramidal.

L.a metafora del bloque monolitico.

a) La metéfora del espejo.

Un punto de vista bastante generalizado considera la lectura

'y TOVENNNAY Welth, Tunpresidm e ' a1 Surfingy W it WYL
frgltonal Galdoc. I'a 0. P4




como lo contrario de la escritura y viceversa. Correspondiendo esta
conceptualizacion a la primera metafora antes mencionada (hablante o
escritor) genera una estructura profunda (significado) sobra la que
actia los componentes sintacticos, fonolégicos o graficos para
producir una estructura de superficie. El decodificador (auditor o
lector) la percibe y procesa sus componentes, a la vez paulatinamente

accede a la estructura profunda.

. El considerar sin mayor anélisis, el texto como un cdédigo que
una codifica (escribe) y otro descodifica (lee) tiende a implicar que los

pasos son lingiiistica y cognitivamente inversos una del otro.

La investigacion y la practica escolar, presente convincentcs

evidencias contra este punto de vista.

; ; d gon paralelas: un estadio en que

ellos pueden repasar fluidamente pe abras con signos estandar pcro,

en la que la lectura ylﬂ.

i ]

ellos escriben con su propia simbologia denominada generalmente



ortografia inventada. Por otro lado, ellos la leen con dificultad o bien

no pueden descifrar lo que han escrito.

Chomsky "informa sobre nifios que escriben utilizando una
ortografia; ideada antes de ser capaces de leer, esta falta de paralelismo
sugiere que al leer y al escribir no son reflejos uno del otro en las

ctapas del desarrollo infantil" (2).

Otro concepto con esta imagen considera lo escrito (al igual quc
el que habla) como un proceso expresivo y la leyenda (al igual que el

escuchar) como una transformacién receptiva.

iming sostiene que esta distincion es poco afortunada porquc

estimula el punto de vista de que los cambios receplivos son pasivos.

iso implicaria, en el nivel del aula, ignorar la influencia del
conocimiento previo y de los esquemas mentales del leyente al

cambiar los datos entregados por el relato, el rol de la anticipacion

) TN Wern. Asprais ir'm ‘eurm I 'm Sitxes. 4




en relacién con el contenido seméntico, sin tictica y con la
organizacion del contenido, la importancia de tomar conciencia de las
predicciones o suposiciones que se realizan al leer, asi como las
confirmaciones o rechazos de las hipotesis planteadas. El proceso
lector implica componentes constructivos y cognitivos que estan lejos
de ser pasivos. Eming prefiere cambiar la denominacion de pasos
receptivos y expresivos por la de transformaciones de primer (’)’ﬂiéh
(hablar y escuchar) se desarrollan sin la medicion de la instruccion
formal. Las etapas de segundo orden (leer y escribir) se desarrollan

generalmente, con instruccion.

b) L.a metéafora piramidal.
Considera a la lectura como la culminacion de proccsos
secuenciales de lenguaje organizados piramidalmente a partir del

escuchar, hablar, lcer y escribir. Este punto de vista bastante divulgado

L

gde Ilevar a la conclusién dc que

en las décadas sesenta y d¢ pued

+ I8
&

o 0 {1 ;
se debe ensefiar a escribit de ensefiar a leer, a igual quc

la metafora especular las evidencias acumulativas sugiere quc csta



secuencia no es necesaria. Chomsky argumenta a partir de su muestra
experimental, que los alumnos estan listos para escribir antes que para
leer y que la introduccién a la lectura del material impreso debe ser a

través de la escritura.

Por medio de esta se puede conducir al maestro a estratificar su
programa de lenguaje en secuencias rigidas y aisladas, sin tomar ¢n
cuenta que las distintas modalidades del sistema lingiifstico actuan
como subsistemas dinamicas e interdependientes, en los cuales a cada

uno estimula y nutre a los otros.

Wilson plantea que cualquicra sea el cambio del segundo orden’
que se presente primero en la sala de clases es evidente que tiene una
influencia positiva en el otro, y que ambos procesos se desarrollan

como una extension natural del deseo de los nifios al comunicarsc.

¢) La metafora del bloque monolitieo.
Se refiere a considerar ambos desarrollos como un bloque

monolitico en el cual sus componcntes no aparecen diferenciados. listc

et b L 1oyE rer e e Vv P
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L}

enfoque se tiende a expresar en la denominacién lectoescritura y hace

correr ¢l riesgo de simplificar ambos procesos al no apreciar sus

A

puntos de interseccion. Esta

‘metodologias inadecuadas de
introduccion en las cuales generalmente, lo escrito aparcce

menoscabada en la aplicacion de estrategias para su desarrollo.

1.1.1. Planteamiento teérico de la escritura y la lectura.

Planteamiento Teérico.- Este plantea que lo escritura y la lectura
no constituyen una el espejo de la otra, ni estan estratificadas
piramidalmente ni tampoco, constituyen un bloque indiferenciado o
lecto-escritura. Los consideran etapas del segundo orden , con
diferencias especificas y semejanzas que revelan su dependencia de un
sistema comun de lenguaje. A continuacion se analizan las similitudes
y diferencias de ambas transformaciones, y a partir de esa base, se
plantean nociones sobre el rol de lo escrito en la compresién de la

lectora.
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1.2. Semejanzas entre ambos procesos (lectura y escritura)

Para analizar las relaciones, entre la lectura y la escritura, cl
marco idealista dado por el punto de vista constructivista del lenguaje

y la cognici6n, proporciona ciertas evidencias importantes.

La escritura igual que la lectura como proceso de lenguaje no
co‘nstituye una instancia facil. La adquisicion del codigo grafico no cs
una caracteristica genética del hombre éomo lo son los sonidos del
habla, y por tanto, debe ser laboriosamente aprendido por cada
‘generacién casi siempre en el contexto de una relacion macstro-

alumno.

Desde el punto de vista inicial del desarrollo, las evidencias dc
los Gltimos veinte afios apoyan el punto de vista de partida del

aprendizaje del lenguaje or_ql_l

yiescrito estd caracterizado por la
il fhihd

del. La formacién de hipétesis y
:'I '..12 ls o

internalizacion de reglzij’

confrontacién. En esta etdps

ambicnte natural grafico genera reglas, cheque suposiciones, las
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modifica y las repite; en la medida cn que obtiene la retroalimentacion
apropiada. El proceso empieza cuando los nifios comienzan a percibir

la funcion comunicativa del lenguaje.

Ambos procesos representan la transformacion simbdlica de la

experiencia.

Plantea que lo leido, lo visual se transforma en palabras; en lo

esctito las palabras son transformadas en elementos visuales.

Tanto en la lectura como en la escritura constituyen actos de

destreza y como tales, su primer aprendizaje implica generalmente una
etapa larga y fatigosa, deliberada y consciente. Una vez que los
patrones informativos han sido progresivamente almacenados cn la
memoria de largo término, se llega a un nivel de habituapié’h,

automatizacion y su reconocimiento (en el caso de lo leido) y su

reproduccion (en lo escrito) llegan a transformarse en una opcracion

cada vez mas automatica, con una relacion continua coordinada.
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Por Gltimo tanto la escritura como la lectura constituyen
procesos  de gran complejidad, debido a la orquestacion de
subprocesos  compartidos, como memoria, cognicion, lenguaje Yy
percepcion. Por tanto ambas son fragiles y vulnerables frente a la

interferencia y el trauma.

1.3. Diferencias entre la lectura y la escritura

Los seguimientos de éstas presentan importantes diferencias,

algunas de las cuales se describen a continuacion:

El componente neutral-motot 0 praxico es’ mas activo en la
escrilura que en la lectura. Iis escrito ya sea manuscrito o dactilografo,
ia produccion de un texto cs casi siempre una actividad fisica.
Aprender a escribir desde un punto de vista de letrero manuscrito, €s

asimilar a organizar ciertos- movimientos con el fin de reproducir un

CERBER LI R
modelo, constituyendosf% gfectdide tuna conjugacion entrc una

actividad visual de ider{ti' Thodelo de caligrafico y de una

actividad matriz de realizacion del mismo.
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Esto supone igualmente el logro de un control psicomotor cuya
manifestacion es la guia del movimiento. Controlar un acto. s
dominar las etapas de su desarrollo. "Las posibilidades dc
coordinacion y de freno de los movimientos deben de estar lo
suficientemente desarrollados para responder a las exigencias de
precision en la forma de las letras y en la rapidez de cjecucion. (3)
Estos componentes del control son los resultados de interaccioncs
Kinestésicas y visuales. El freno y la interrupcion parecen de podcr
mas de las Kinestésis. El mantener o remotar la.direccion dependen

mas de la vision.

Otro aspecto de oposicion esta constituido por la mayor
importancia del factor especial en lo escrito que influye en la
re_producci(’n; correcta de las formas de las diferentes letras, cn las
regularidades de tamafio, direccién, proporcion y posicion de las
palabras en relacion con la linea de base, en las formas de ligar ideas

entre sf y en la adecuada diagramacion.

- o o o o v

() CONTAVARIN inke' Curmmpremiisr e Dt g S
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Otra diferencia estd dada por la naturaleza del texto quc cs
distinta seghn si su relacién es con el lector o con el escritor. Para el

leedor un relato se va desarrollando o desenvolviendo ante él.

El escritor origina un texto que no tiene existencia antes que €l le
aporie forma y significado. El hecho de crear ¢l objcto hace que la
relacién escritor-texto tenga bases mas concretas, mas corporales y que

haya mas compromiso afectivo en su elaboracion.

Una altima distincién se plantea en el hecho de que "se pucde
ser lector por tiempo indefinido sin participacion de la escritura; pero.
a la inversa, no se puede esctibir sin efectuar una lectura de lo que sc
esta escribicndo (4). Sartre, planie6 gque habia renunciado a la copia
cuando perdio la vision de su segundo 0jo y, como consecuencia, no
podia ir leyendo, a su propio ritmo, 1o que iba escribiendo.

T

Rol de la escriturd,

psarroiio de la comprension de Ia

) . M. 5.
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Las siguientes nociones justifican la utilizacion de ella.

Esta requiere prestar atencion consciente a diferentes aspectos
del lenguaje escrito , propio y de otros, permitiendo al nifio captar
progresivamente las caracteristicas especificas de este lenguaje quc le
permitan traducir a sus equivalentes grafémicos las secuencias dc
fonemas en las palabras, codificar los grafemas en términos de letras
individuales, atender los signos de expresion, a la puntuacion, a-la
diagramacion, a la formulacion espacial direccional de izquierda a
derecha a la percepcion de¢ la palabra como un conjunto de letras
separadas por dos espacios en blanco. También favorece la captacion
de los patrones semanticos y sintacticos que le son propios.
Naturalmente, esta toma de conciencia lingfifstica redundara en la
adquisicion de la lectura ya que ella requiere que la estructura interna

del lenguaje sea, explicitada conscientemente.

[:] proceso de escribir obliga al estudiante a leer con propositos

definidos en contextos significativos para €l. Los educandos rcpasan 'y

releen sus propios escritos para asegurar su claridad; descifran para

ST R
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adquirir mayor informaci6n sobre el tema que estan escribiendo; para
captar el esquema de un autor, para controlar el correcto uso de las
convenciones de lenguaje o, por ultimo, interpretan su propia escritura

para que otros la escuchen.

Lo escrito constituye una importante variable de estudio
asimilativo no solo en Ia estructuracién de los contenidos, sino en la
retencion y la recuperacion de la informacién. Lo escrito conforma una
respuesta psicomotora, y el funcionamiento motor tiene un sistema de
retencion y recuperacion cualitativamente diferente al de las
modalidades visuales y éuditiVaS‘ Existen amplias evidencias
experimentales de que las respuestas motoras son las més resistentes al
olvido de los trazos motores, ademés del sobre apreﬁdizaje, €S
comprensible si se considera que, por lo menos tres importantes arcas
cerebrales, estan dedicadas, en - gran medida, al funcionamicnto

1Y)
g !
feza, el cerebelo y las drcas

| Ml |

sf el acto de estudiar escribicndo

habitual; 4reas frontales®
postcentrales del 16bulo pari
ya sea mediante resimenes, esquemas u organizadores graficos ayuda

a la retencion y a la recuperacion de la informacion adquirida.
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El proceso de la escritura constituye la concreacion psicomotora
de las activas etapas mentales constructivas del significado por paric

del sujeto como tal apoye y refuerza el acto leer.

Estrategias de desarrollo de la comprension de la lectura.

A través del contenido es el logro en una destreza del lenguaje
corrclaciona positivamente con el rendimicnto cn cualquicr otra
habilidad del lenguaje. Las transformaciones de la interpretacion y la
escritura se reforzari'an mutuamenté y c_ualquiera de los procesos del
segundo orden que se presentara primero en el aula influirfa sobre el

otro.

Los intentos de aumentar el vocabulario utilizado en lo escrito
ensefiando ¢l vocabulario de actividades de la lectura de las distintas
asignaturas, ensefiando destrezas de combinacion de oraciones en un
esfuerzo por aumentar los puntuajes de la escritura, incluyendo -un
componente diario de escritura expresiva en un programa de

mejoramiento de lo leido.
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Un trabajo dirigido demuestra que los alumnos a menudo tienen

mas éxito en sus primero intentos de lectura.

Maya, "plantea que cuando los nifio escriben materiales dc
fectura logran, eventualmente resultados en la comprension de los

materiales escritos por otros". (5)

Taylor y Berkowitz encontraron que los nifios de sexto afio a
quienes se les pidio escribieran en una oracion el resumen de un
parrafo de un texto ;ie ciencias sociales, mejoraba en sus mediciones
del entendimiento de intérpretaci()n y memoria del parrafo en
comparacion con los alumnos que habfan usado una guia de estudio o
lefdo el parrafo. Por otra parte, la aplicacion de técnicas para mcjorar
la velocidad del entendimiento del cstudio y las destrezas dc

:,;;_,cn un mejoramiento dc la

1 e ! E
R |

(5) MAYA Y. A Escribe para leer - mejorar lectura a través de lectura y escritura
creativa, P.7

decodificacion incluyen |

agilidad. i
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También se ha demostrado que los estudiantes de los cursos 4 al
12 ticnen la habilidad para escribir de acuerdo con el nivel sintactico

en el cual ellos pueden leer mas confortablemente.

Las correlaciones entre las distintas habilidades del lenguaje. se
originan a partir de su mutua dependencia de la madurez sintactica y

que las experiencias de leer y escribir tienden a mejorar mutuamente.

1.4. La habilidad lingiifstica y la compresi6n lectora.

Algunos aspectos de la estructura lingiifstica y su relacion con

la comprensién lectora.

Cuando se habla de esta habilidad, cualquiera que sea el nivc?l de
captacion logrado por el lector, se debe tener en cuenta que se habla en
realidad de una actividad cuyo resultado es una combinacion dc
fz;ctores bastante compleja y cuyos fundamentos y relaciones todavia
estan tratando de establecerse por 1o ménos en lo que a un punto dc

vista lingdiistico se refiere. En términos generales hasta hace pocos
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afios la lingiiistica o, para decirlo con més correccion. Los estudios dc
la lengua no pretendian avanzar mas alla del encuadre oracional para
establecer su parte al conocimiento del proceso de la comprension de
la lectura. En esos momentos estos mismos estudios se mueven ¢l
campo mucho mas amplio del texto como unidad lingiiistica, es decir
en una entidad supraoracional constituida por un conjunto de
or‘aciones que se agrupan constituyendo parrafos, paragrafos, capitulos
y obras. Esas mismas amplitudes han llevado a que los estudios
lingilisticos actuales :tengan en cuenta el hecho de que muchos de los
problemas a los que ée enfrentan en el estudio del texto no podrén ser

resueltos en forma auténoma y que seré necesario adoptar una actitud

abierta, que contemple la necesidad imprescindible de estudiar

interdisciplinarias.

perspectiva basta citar sin

i
Ji A ‘ﬁepcndc de los factores que

estan relacionados con el emisor del escrito, con el receptor y con la

redaccion mismo para explicitar un poco esta enunciacion es necesario
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tener en cuenta que el plano del emisor debe considerarse; su manejo
de recopilacién, su habilidad para utilizar esa recopilacion respecto de
la expresion de un tema determinado y en el marco del acto de habla
que desea realizar con su noticia enunciacion simple, pedido,

persuasion, etc.

En el plano del que se escucha habra que tener en cuenta
también el manejo de codigo un ciérto conocimiento previo de los
asuntos que $e transmiten y el gra;do; de interés de su participacion en
el hecho comunicativo que esié tratando de plasmarse, la captacion
correcta del acto de habla del Ecuél es consignatario, entre otfoé

aspectos igualmente importantes.

in lo que se refiere al texto en si deben tomarse en cuénialbs’ .
resultados de la labor del emisor en cuanto a la estructura final dc la
que ha dotado a ese escrito. Esa escritura se manifiesta tanto en cl
aspecto oracional como supraoracional, y depende por cjemplo: de las

relaciones semanticas establecidas y de los nexos utilizados muchos de

T w T
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estos puntos son actualmente motivo de discusion y elaboracion entre

los especialistas.

Los estudios sobre la comprension de la lectura cubre un
panorama muy basto y enormemente complejo. De ese conjunto aqui
se trataran de manera muy sucinta algunos que puntos que pueden
considerarsc{importantesl sobre todo en la situacion de aprendizajc
Iingiji.stico sistematico, ya sea dentro del nivel primario de escolaridad
como {ambién respecto a la escuela media.

No s¢ pone en duda que a través de distintos tipos de
aproximaciones, por ejémplo: estudios que han llevado a la
preparacion, de la comprension lectora 'y de taxonomias de las
habilidades necesarias para el saber lector muchos docentes han
logrado habilmente determinar ciertas estrategias para evaluar la
comprension lectora de sus alumn.()s y a(n para guiarlos hacia la
realizacion de una lectura més profunda especialmente cn lo que s¢

refiere a textos informativos. Sin embargo, este no es un logro

generalizado en el ambito escolar, ni muchos se conocen los
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fundamentos en que deberia basarse la utilizacion de esas agilidades.
ni tampoco se atiende con igual preocupacion al aspecto comprensivo
de la asimilqcién en todos los niveles de la escolaridad, lo que sc
pretende poner en evidencia a continuaciéon son algunas claves que
muestran mas en profundidad ese proceso tan complejo del saber dcl
leedor para hacer notar que solo a partir del conocimiento de csas
claves es posible ir sistematizando esas habilidades a la que sc alude
més arriba. Tal sistematizacién tréeré mejores resultados y con menor
esfuerzo en este émbito del aprehdizaje escolar, es indudable que
generaciones enteras de excelentes lectores no han precedido aunque
muy poco se hizo de manera consiente y deliberada para que tal
fenémeno se diera por lo menos en lo que la comprension de la lectura
se refiere, y en esto ocurre algo similar al hecho de que cualquicra
fuera la metodologia empleada, millones de hombres aprendicron a
leer en su momento pero de lo que se trata ahora, como se trato cn las
décadas anteriores respecto de la metodologia de la lectoescritura es dc

posibilitar mayores logros a mas sujetos con menos esfuerzos.
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Se tomaran en cuenta aqui solamente algunos factores que
dependen del texto y que han podido estudiarse a partir de las
investigaciones realizadas por la gramatica del texto o por la

pragrnatica.

Respecto de los factores que dependen del escrito se trataran
algunas dc¢ las propiedades gramaticales que exceden cuando sc habla
de gramatica se piensa en el estudio de los elementos morfosintacticos
que permiten el analisis dc la ofgcién; en cambio la gramética del
pasaje se ocupa especialmente de aquellos elementos que sc

consideran como supraoraciones, es decir que abarcan el parrafo, el

paragrafo, el capitulo y ain la obra entera.

Fn este caso se tomardn en cuenta las relaciones semanticas quc s¢
constituyen en uno de los elementos. que aseguran la cohesion
estructural de un argumento dado.

Segun la clase de redaccion del que se trate varian los tipos de
relaciones de una que se establecen para estructurarlos pero c¢n

términos generales vale la pena destacar que la asociacion de vocablos
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a partir de su significacion constituye uno de los lazos que ascgura la

.

estructura de cualquier anuncio dado.

Un conjunto como avion, aeropuerto, pasajero, pasaporte, partida
constituye un primer nivel de homogeneidad significativa posible de
ser organizada en un relato compuesto por multiples oraciones, quc
pueden dar contenidos muy disimiles; pero siempre en cuadrados

dentro de un cierto &mbito de significaciones.

La constitucion de ese ambito significativo a traveés de la trama dc
asociaciones es un elementos de primer orden como aporte a la
comprension de la lectura sobre todo si el campo de experiencia. El
mancjo de codigo y la variedad de esquemas cognoscitivos del lector
son reducidos serfa deseable ver aparecer tales relaciones sobre todo
en los evenios infantiles destinados a los nifios mas pequefios
cspecialmente para aquellos que acceden al escrito a partir dc la
lectura o de la narracion oral que hace para ellos el adulto.

ise conjunto homogéneo de significaciones €s el que permite

establecer con claridad por ejemplo, el referente textual, ¢l mundo
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imaginario del relato y cuento mas alto sea el grado de cohesion que
en este plano presente el texto que se le ofrece tanto mayor serd la
posibilidad que tenga el nifio para imaginar, léase en estc caso
emprende el mensaje que esta recibiendo un estudio muy superficial de
las fabulas ilustradas generalmente de origen espafiol que se venden ¢n
los kioscos y que no hay que engafiarse, son los que mas a menudo
caen en manos del publico infantil, son una muéstra evidente de csa

falta de relacion semantica entre los elementos lexicales utilizados.

En otro plano debe sefialarse ue este tipo de relacion semaéntica
suele ser una de las unicas que perdura en aquellos escritos que sC
utilizan para la ejercitacion de los lectores principiantes que, por
desconocimiento del codigo, s¢ ven obligados a leer textos que careccti
dé nexos o de pronombres anaféricos. Por ejemplo, si se analizan
muchos libros de lectura inicial se descubre que el Gnico lazo que sc
establece entre las oraciones que constituyen el escrito de una-’
explicacion es la asociacion lisa y llana de las significaciones de los

vocablos que aparecen en €sas oraciones y que, de no apareccr tal
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intento de acercamiento podrian ser consideradas como enunciacioncs

sueltas.

De todas maneras se hace evidente que las relaciones semanticas de
tipo léxical deberian ser tomadas en cuenta en una posible gradacion
de dificultades en el entendimiento de lo que se lee, considerando que
cuando mas fuerte sea la relacion de asociacion lexicales tanto MAs sC
hara a la interpretacion del contenido de texto. Inclusive es posible
pensar en ejercitaciones que permitan determinar la cadena dc
asociaciones lexical¢s que constituye una de las tramas de la estructura
de un relato e inversamente con el fin de establecer las relaciones
dinamicas enire conocimiento y produccién sugerir la realizacion de
redaccion a partir de conjuntos homogéneos en cuanto al ambito dc

significaciones de los vocablos que los componen.

De los estudios estructurales del relato que proponen Ja existencia
dentro de éste de ntcleos catilisis € indices, resulta importante sciialar

en relacion con el desarrollo hasta aqui, el valor de los fndices y dentro
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de éstos de los indicios definidos como las pistas que tienden a
conformar, por ejemplo: Caracterizaciones de personajcs 0
valorizacién de hechos. Pero la determinacion de tales indicios no
suele resultar simple, mas aun en algunos casos el lector es capaz dc
comprender el texto, es decir de pcrcibir. con claridad los cfcctos
causados por la aparicion de tales manifestaciones, pero no es capaz. de
determinar cudles son los elementos lingiiisticos que los transmiten. l.a
dificultad radica en el hecho de que las huellas estan representadas en
la redaccion por elementos que pertenecen a Ja estructura morfo-
sintactica de la oracion y cumple dentro de esta una extension mismé
de la oracion en cuestion. Un adverbio como "disimuladamente” por
ejemplo: modifica especialmente a un verbo de una oracion
determinada, pero es capaz de cargar de significacion a todo el parrafo
en que esta incluida la oracion, inclusive la asociacion de una seric dc
elementos diversos, adjetivo y adverbio por ejemplo: actuando por
acumulacion de efectos puede dar el tono general de un escrito y
cambiar o determinar su conlenido de manera definitiva, solamentc ¢l

entendimiento de palabras como una totalidad es lo que permite
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verificar el valor de tales estratos 1éxicos en una escala estructural dcl

apunte y no de oracion.

No es frecuente que tales elementos sean reconocidos o analizados
n las actividades habituales de comprension de textos; por el contrario
si se los toma en cuenta es solamente en relacién con los textos
literarios y por lo tanto, se estudia por medio del analisis estilistico.
Por ejemplo, dejando de lado los aspectos lingiisticos que ahora son
tratados por la gramatica textual. Y en otro campo por la pragmatica,
ésta estudia los llamados operadores que transforman la significacion
especifica de un discurso considerado como macroacio de habla cuya
carga de contenido puede ser interﬁretada a partir de tales operadoreé.
I'stos pueden influir sobre el lector, por ejemplo: para llevarlo por
medio de la persuasion a aceptar los puntos de vista del cmisor sobre
un tema determinado a través de la presencia de tales operadores.
podemos llegar a determinar la indole dcl texto y por lo tanto a
clasificar. Il acto del habla realizado por el que escucha lo quc

constituye en muchos casos un aspecto de vital importancia en lo que
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se reficre a la comprension lectora. Ya que no solo se trata de saber
qué dice el mensaje sino también para qué me lo dicen: si se desea que
me informe; que reflexione 0 que me conmueva; por ejemplo: tanto lo
que hemos generalizado con el nombre de indicio tomado como
préstamo del analisis estructural del relato como los operadores dc I-a
lingiiistica deben ser objetos de actividades de reconocimiento
frecuentes ya desde el nivel primario e intensificares en el nivel medio
de la escolaridad. Cuando nos referimos a las actividades que pueden
realizarse en el nivel primario no se esta hablando de hecho de llegar a
conceptualizar o teorizar sobre los elementos en cuestién sino dé
agudizar por ejemplo: por medio de cuestionarios inteligentemente
claborado no solo la percepcion de los efectos de la utitizacion dc
indicios de operadores sino también del descubrimiento de los mismos
dentro de palabras y sus efectos sobre tonica general de éste. dentro de
las actividades de apoyo basadas en la produccion. La modificacion de
textos a partir del agregado o al cambio de indicios y opcradores -
operaciones de sustitucion y adicion de texto puede resultar un bucn

camino para mejores logros en el campo de la comprension lectora,
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Hasta aqui este trabajo ha tomado como base la rclacioncs
semanticas establecidas a partir de los elementos lexicales que ha todo
lo largo de cualquier escrito se constituye en repeticiones economicas

[y

de elementos sueltos; estructura o la totalidad del relato anterior.

Tales elementos anaféricos, pronombres, fundamentalmente se
define como elementos vacios de sentido fuera de contenido y que s¢
cargan de significacion al incorporarse a un texto cualquiera, actuando
a la vez como signo de algo que ya ha sido mencionado y como
relacionante entre elementos intra-oracionales o estructura supra-
oracionales, para el nifio pequefio, ain muy chico, tales anafériC(;s son
elementos plenamente conocidos. Cuyo valor del lenguaje fue
percibido desde el principio de la construccion de su saber dc la
palabra. A veces a través de gestos indicador, al unir significado y
referente, han llevado una rapida comprension del valor econdmico dc
tales términos dentro de la estructura linglifstica. Para volver algo quc

ya se menciond en este trabajo la estructura de los primeros escritos dc-
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que ¢l alumno debe leer eluden sistematicamente en general porque cl
poder de decodificacion del codigo grafico de anaféricos, estos como
ya dijimos; da como resultado dosis de cacofonia hacen que un lector
mas o menos experto lo cientifique rapidamente con un contenido

destinado al aprendizaje de la lectura.

El educando de primer grado tampoco se engafia: descubre
inmediatamente cuando un escrito esta destinado al aprendizaje dc la

lectura. Y cuando es un texto de verdad.

Muchas veces se advierte que el sujeto titubea frente a lo que esta
leyendo y relee demostrando extrafieza frente al relato porque una vez
vencida la éiﬁcultad de tocar grafemas por fonemas uno llcga a
comprender la significacién que la palabra expresa. El adulto también
se sorprende porque la redaccion suele ser una pobreza [ranciscana en
cuanto al tema y no se explica porque el pequefio duda. Lo que ocurre
es que en beneficio de laslfacilitaci()n, del relato como ya se dijo antes,
apoya su unidad de sentido las repeticiones de tipo léxico _pero

Ld

desdefiado todas las relaciones habituales de la lengua, que son
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econdmicas y se apoyan fundamentalmente en los elementos
anaforicos. En resumen, casi podria decirse que algunos discursos
obligan al nifio a una regresién en el plano del conocimiento de la
palabra aunque su objetivo sea fécil el acceso al argumento escrito:
presenta una yuxtaposicion de oraciones simples para cuya
comprension se hace necesario reponer los lazos relacionantes entre

ecllas.

No resulta fuera de lugar el recalcar que el infante debe supcrar
cuanto antes la lectura ese tipo de fragmento si la metodologia elegida
para ¢l aprendizaje obliga que algan modo a su utilizacion, convendria
tomar e¢n cuenta las récomendaciones acerca de la necesidad de
implementar el conocimiento por la globalizacion de ncxos 'y

anaforicos que permiten presentar desde las primeras lecturas escritas

normalmente estructurados.

Otra forma posible de activar el trabajo con estructuras normales
es la de presentar textos dialogados con preguntas y respuestas, cn quc

justamente las estructuras se presuponen unas a otras. Lo que facilita
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la percepcion de las mismas, fundamentalmente sin embargo; el
macstro inteligente debera proveer las actividades que mas tarde sc
constituiran como propias de la comprension lectora, a través ;lc la
C(;mprensi(’)n de discursos vertidos oralmente; pero de origen cscrito.
Esto no implica solamente la institucionalizacién-valiosa ¢
imprescindible- de la narracién y lectura de narraciones orales, Sino
debe incluir la lectura de textos informativos y de las consignas de
textos persuasivos que acompafian la realizacion de distintas
actividades propias de la labor escolar, en el plano de la lengua, de las
ciencias y de la matemética. Los anaféricos se constituyen en
elementos de repeticion y relacién entre oraciones o bien entre
clementos menores de la misma. De acuerdo con la gramdtica del
relato el descubrimiento de las caracteristicas y condiciones dc
empleo, e implica de algin modo dificultades menotes de la que ofrece
la relacion que puede establecerse entre fragmentos mas extensos dc
un contenido. Tales relaciones estan dadas habitualmente por distintos

tipos de union que proponen contraposiciones, generalizaciones

casuales, etc. Si se tratara de establecer la validez de realizar distintas
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escalas a las de profundidad en la comprension de determinados

textos.

Se tendria que concluir que asi es dable que el educando
identifique con cierta facilidad &mbitos de significacion a través dc la
homogeneidad del léxico, perciba el valor de las relaciones marcadas
por los anaforicos y descubra el valor significativo de indicios y
operadores. Hay que pensar que el descubrimiento de las relaciones
logicas entre distintos fragmentos de palabras, pueden ‘gstar mucho
mas. Incluso puede darse tal como lo han demostrado algunas de las
investigaciones de Piaget que el pequefio maneje habitualmente dentro
de su léxico ciertos nexos. Pero que tanto en el plano de la
comprension como en la produccion los aplique correctamente cn
algunas situaciones e incorrectamente cn otras. Asi el alumno y ¢l
adolescente pueden llegar a la lectura de escritos en que abunden los
vinculos 14gicos pero sin llegar a comprenderlos con precisién bucna
prucba de ello son las dificultades con los enunciados matematicos. la
casualidad historica o el informe apoyado en el desarrolio del método

cientifico.
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Es decir que en dltima instancia, lo que podriamos llamar cl
saber verbal, debe interactivar dinamicamente con el pensamicnto. Ya
que solamente estd interaccién entre ambos pueda asegurar la
comprensién como todo otro conocimiento, este ha de ser elaborado y
para ello es imprescindible la ayuda del maestro para que el nifio y cl
adolescente puedan determinar los nexos y las relaciones a las que den
lugar. En este plano las sugerencias aportadas por las taxonomias
propuestas sobre comprension lectora permite la preparacion de

ejercitaciones adecuadas.

. Antes de terminar se hace necesario marcar dos puntos claves
que segiin la autora de este 'trabajo deben de condicionar toda
actividad al conocimiento de contenidos. Cualquiera sea el nivel dcl
leedor, el relato que se le presente debe contar con estructuras y
relaciones - como las que hemos sefialado - propias de la lenguas
cualquier facilitacion resulta negativa.

Se constituye en un fraude al de muchos textos de estudio
inicial. Como se ha sefialado anteriormente lo que va a variar scra la

exigencia de profundizacion en el plano de la comprension del lector.



48

El discurso debera ser interesante, cubrir necesidades del que
lee, tendra relacién con sus experiencias, pero no ticne por qué ser
facil. Sera al decir la Jestualdo, un texto permeable que exigira el
profesor atencion de actividad inteligente que pueda dar pie incluso a
nuevas lectutas a lo largo del tiempo que permitan descubrirle nucvas
significaciones. Aunque se puede y hacia eso tienden los estudios
actuales la clasificacion de la redaccion a partir de sus rasgoé
estructurales generales de tnanera tal que un cuento humoristico
pfes'cnta singularidades especificas que la diferencian de un discurso

patridtico.

Por ejemplo: cada texto presenta de algin modo una estructura
inédita en la medida que hay una construccién original por ‘la

combinacién de relaciones que en el se propone. Esto da por resultado

el hecho de que aunque pueden resultar valiosas las guias -dc

{ |
[}

l'e '_er}i;é. una adaptacion de esa guia
%Ei’i i
gt

g)‘ o'fdo puede asegurarse desde un

principio que no se llegaré a la idea cabal de esa redaccion diferente y

unico.



CAPITULO 11

EL MAESTRO Y LA ENSENANZA DE LA LECTURA
2.1.- La comprension lectora.

Gibaja plantea su preocupacion por lo que seria un exceso dc la
postura constructiva a este problema. Cualquier significado construido
a partir de un contenido seria una interpretacion valida del mismo.
Con lo cual se caerfa en un relativismo de la significacion riesgoza
desde lo que debemos considerar como conocimiento cientificamente

valido. Dicha relatividad es sefialada explicitamente por otros autores.

lL.a comprension de la lectura es entonces relativa como lo ¢s la
comprension del mundo en general porque el conocimiento no se
construye de una vez para siempre sino por aproximaciones sucesivas.
Extremando las cosas se afirmaria el significado objetivo de un texto
no existe como tal. Esto parece chocar con el sentido comin: Los
escritos de Sigmund Freud, el quijote, no tener como creacioncs con
sustancias propias, independientemente de quicnes los lca. la

respucsta como Veremos, no es simple. Un lector puede interpretar mas
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o menos libremente pero en su lectura debe atender a ciertas categorias
conceptuales como asi mismo a la estructura y estilo de la obra (lo cual
vale también por Cervantes). En este sentido el texto se me imponc y

asi es posible su lectura.
2.2.- El producto de la comprension

Leer es una actividad de un tipo especifico; productiva
(designificaciones). La lectura de un texto en voz alta como sucle
ciercitarse en la escuela, es una actividad en si carcnte’ de
productividad. Como toda pr()duccién ho €s una pura invencién sino la
claboracion de cierta materia prima (el texto) pero aun la lectura mas
servil quec se proponga estrictamente conocer que el autor dice
textualmente es un acto productivo. Y en este sentido no sc difcrencia
de algin modo, dificultades menores de lo que la relacion que hucdc
cstablecerse entre fragmentos mas extensos de un lugar. Tales

relaciones estan dadas habitualmente por distintos tipos de nexos que

proponen contraposiciones, generalizaciones causales, etc.
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Si se tratara de establecer la validez de realizar la profundidad cn
la comprension de determinados textos. Se tendria que concluir que asf
como ¢l nifio ideﬁtiﬁque con cierta facilidad, ambitos de significacion
a través dela homogeneidad del texto perciba el valor de las relaciones
marcadas por los anafénicos y descubra el valor significativo dc

indicios y operadores.

Hay que pensar que cl descubrimiento de las relaciones logicas
entre distintos fragmentos del contenido puede contar mucho mas.
Incluso pucde darse tal como lo han demostrado algunas de las
investigaciones de Otero. “Que el alumno maneje habitualmente
dentro de su Iéxico cieflos lazos, peor tanio que en el plano de la.

comprension como en el de la produccion los aplique correctamente en

algunas situaciones e incorrectamente en otras” (6).

Asi el educador vy el adolescente puede llegar a la lectura de palabras

en que abundan los enlaces légicos pero sin llegar a comprenderlos

(6) OTERO Nestor. El discurso diddctico. Lectura y vida, Afio 7, No. 3 Pag. 10




52

con precisién, buena prueba de ello son las dificultades con los
enunciados mateméticos. La casualidad historica o el informe

apoyado en el desarrollo del método cientifico.

s decir que en la Gtima instancia lo que podriamos Ilamar cl
saber verbal, debe interactuar con el pensamiento, ya que solamentc cs
interaccidn ejntre ambos puede asegurar la comprensién como todo
otro conocimiento este ha de ser elaborado y para ello cs
imprescindible la ayuda del maestro primero; para que el nifio y cl
adolescente pueda determinar los nexos y las relaciones a los que da
lugar. En este plano la‘sll s'ugcrencias aportadas por las taxonomias

propuestas sobre comprension lectura.

Ejemplo:

Permite la preparacion de ejercitaciones adecuadamente antes de
terminar se hace necesario marcar dos puntos claves scgin la autora de
este trabajo deben condicionar toda actividad dcstinada a la

comprension de textos.
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Cualquicra que sea el nivel del leedor, el argumento que sc- lc
presente debe contar con estructuras y relaciones como lo que hemos
seffalado propias de la leﬁgua,'cualquier felicitacion resulta negativa,
se constituye en un fraude similar al de muchos libros de lectura
inicial. lo que va a variar serd la exigencia de profundizacion en el
plano de la comprension lectora. El escrito debera ser interesantc.
debera éubrir necesidades de el leyente. Tendrd relacion con su

experiencia, pero no tiene porque ser facil.

v} o+

Sera el decir de Jesualdo un contexto permeable que exigira de
el lector atencion y actividad inteligente que pueda dar pie incluso a
nuevas leyendas a lo largo del tiempo que permitan descubritle nuevas

significaciones.

Aungue es posible y hacia eso tienden los estudios actuales la
i ] e

clasificacion de los contenidos a partir de sus caracteristicas

cstructurales generales de manera que un cuento humoristico.

Presente caracteristicas especificas de lo que diferentes de un

discurso patridtico.
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Por ejemplo: Cada escrito presenta de algiin modo una estructura
inédita. Es una medida que hay una construccion original por la
combinacion de relaciones que en €l se propone. Esto da por resultado
el hecho de que al que pueden resulte valiosas auxiliares la guia de
comprension de palabras. Cada redaccion requeria una adaptacion dc
esa guia a sus propias caracteristicas, de otro modo puede ascgurarsc
desde un principio que no s¢ llegara al entendimiento cabal dc cste

argumento diferente y Gnico.
2.3. La comprensién de la redaccién de textos.

Toda escritura no es, visualmente mas que una sarla de palahras
pocas veces como en este caso “[ o esencial es invisible a los ojos”.
Por supuesto que hay grados de complejidad en los textos. Algunos
cdsi no demandan traduccién: Una receta de cocina, el indice dc un
libro, los avisos clasificados del periodico. Su caracter, en rcalidad
depende mas de los propositos de el lector que rasgos objetivos pero.
cualquicra sea el caso, su comprension cs repetimos un  proceso

productivo.



58

Aqui nos interesa los casos de textualidades mas desafiantes y
comprometedoras: Lo cientifico y lo literario. Veamos dos ejemplos a

los que ya aludimos al comienzo de esta nota.

Pero tal idea estaria en la base misma de todas sus indagacioncs
y descubrimientos. Es al lector a quien corresponde la traduccion de

esos escritos para producir ese otro argumento.
2.4. La Comprension de significados.

;Cual es entonces el significado aceptable que ha de construir ¢l
lector? El que se aproxime al verdadero concepto de un texto sc
tratarfa de una traduccion que no traicione el significado original: Una
lectura mnds disciplinaria, mas respetuosa del libro, pucs de lo contrario
en los afios avanzados de la escolaridad, cuando el rigor intelectual y
el espiritu critico son elementos que deben cultivar los jovencs, csta

ambigticdad puede ser perniciosa.

Otra cuestion més grave es: ;Quién determina la fidelidad entre

traduccion original, quién distingue entre el ambiguo y lo univoco?.

™ n
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Aqui razonamos la problemética de los criterios de autoridad. cn
relacién con el saber escrito como poder al servicio de lo constituido o
lo constituyente. A nosotros nos preocupa los alumnos que interpreten

y aunque transgredan los contenidos que alumnos cultivados 'y

respetuosos de los textos.

El rigor de la lectura no tiene que con su “correccion” “fidelidad

al relato” sino con productividad comprometida.

La comprension €s un proceso que adopta reglas de produccion
de contenido que explicitamente propone el texto. Ahora bien, adopta
no es aceptar, en este caso el lector, sobre todo el inconsciente de ello,

deja ser un productor, un traductor, un lectoescritor.
2.5. 2l Papel del maestro en el desarrollo de la comprension lectora.

edagd

i 1) !
1”{' i

lLas nuevas corrientcsl cas estan de acuerdo en scfialar
ANl ik

i} | 1

i Ly
que ¢l rol predominante’ dg [ 3‘.03’ es el de ser facilitador dcl
aprendizaje de sus alumnos. Facilitar consiste en: “Liberar la

curiosidad. permitir que las personas evolucionen scgan sus propios
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intereses, desarrollar el sentido de indagacion, abrir el camino hacia la

pregunta y exploracion reconocer que todo esta en proceso de cambio

(7).

Un docente facilitador del aprendizaje es entonces aqucl que.
plantea situaciones problematicas para que los alumnos las
identifiquen, trabajen intclectualmente, busquen y aporten solucioncs;
aquel que estimula y anima a sus estudiantes a pensar criticamentc,
que facilite el proceso de aprendizaje mediante la organizacion dc
experiencias que brindan al alumno la oportunidad de participar
activamente pero con absoluta libertad y tiempo para experimentar,
manipular, preguntar, razonar, discutir y opinar, aquél que estimula
favorablemente la curiosidad en sus educandos, que crea las
condiciones para que experimenten y corran riesgos. Un doccnlé
promotor para desarrollar el pcnsamiehto reflexivo; la actitud critica y

la formacion de habitos de estudios y de trabajos adecuados.

(7) ROGER Carl, Libertad y creatividad en la educacion. Pag. 19.
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Para responder a todo esto, ese docente necesita un cambio
profundo en su praxis pedagégica. Este cambio de comenzar por un
examen de sus propias actitudes y convenciones frente al proceso de
asimilacion, frente al alumno como participante activo en el mismo y
frente a la evaluacion como elemento fundamental de su quchacer

pedagogico.

;Como puede el docente convertirse en facilitador  del
aprendizaje de la lecto-escritura si vive en constante contradiccion
entre lo que las nuevas concepciones plantean sobre este proceso y su

quehacer diario en el aula?

Aunque en la Gltimas décadas las investigaciones psicogénéticas
y psicolingiiisticas han confirmado que los alumnos son agenies
activos de su propio entender, que el conocimiento no es algo (]-llc s¢
construye desde afuera sino que e€s construido desde adentro por cl
mismo alumno como sujcto cognoscente, sin embargo, todavia la

planificacion, desarrollo y evaluacién del proceso de aprendizaje de la
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lecto-escritura de los nifios sigue basado en el enfoque tradicional dc

jerarquia de habilidades.

Iamentablemente atn persiste la idea entre los educadores dc
que la lectura y la escritura deben ser logicamente analizadas cn
unidades de conocimiento lingiiistico las cuales a su vez pueden scr
aprendidas metodologias que ponen énfasis en la decodificacion.
repeticion y descomposicion del texto en silabas, palabras y oracioncs |

y copia mecénica de modelos.

De acuerdo con dicha ideologia, tanto la lectura como la
escritura se descomponen en una serie de habilidades que deben ser
aprendidas en secuencia por todos los estudiantes. [Istas agilidades
deben ser directamente observables en los educandos de tal forma quec.
permita evaluar si han sido aprendidas.

Para cllo las actitudes y automaticidad de las respuestas dadas
son la clara evidencia del grado en el cual la habilidad ha sido
aprendida y d(, la disposicién del estudiante para progresar a una Mas

complcja.
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Si ¢l proceso de aprendizaje de la lectura y escritura gira cn
torno de cstos principios, es logico que la cvaluacion siemprc cstc
centrada en el resultado final que el alumno alcanza, en el cual sc
concibe asi; leer es descifrar un texto o extraer cxactamcnte la
informacion que esta en €l , por que s€ considera que solo alli csta cl
significado y el lector debe encontrarlo y extraerlo. Y escribir ¢s

reproducir mediante signos graficos una emision oral, el nico

problema para el alumno consiste entonces en saber pasar de un

codigo a otro.

Esta manera de concebir el resultado y el proceso determinan,

seghin Ferreiro.... “El modo, de evaluacion de los logros y los fracasos

del aprendizaje. Se evalia la posibilidad de sonorizar un texto con la
suposicion de que el contenido se da por afladidura, cuando la
sonorizacion es correcta; se evalaa la posibilidad de reproducir una

serie ordenada de letras que sean copiado una y otra vez . (8)

(8) FERREIRO Emilia. La psicopénesis_de la lengua escrita y su relacion con la
evaluacion psicopedagdgica. Pag. 90.

"
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Esta concepcion de la evaluacién de la lecto-escritura, derivada
de la concepcion que sobre el camino de su aprendizaje tiencn los
maestros,ha generado un conjunto de problemas que a su vez influyen

o determinan la forma como el docente oricnta el aprendizajc.

Estos son algunos de estos problemas que no s6lo estan .
presentes en la evaluacion de la transforrﬁaci(m de lecto-escritura, sino
también en la ensefianza-aprendizaje en general: "

I.a evaluacién es un proceso aislado del proceso de ziprcndiza_ic.
Hay momentos espegiales para la evaluacion, los cuales generalmente
cstan ubicados en la ultima etapa del todo el transcurso.

Se evalia el producto final, el resultado y no el seguimiento.:

Cuando se evalta el resultado hay mas preocupacion por conoccr cl

desarrollo se conoce lo que cada alumno es capaz. de hacer con

bk B ol 4
1 Bl .
‘ ta& #‘1‘?3 ison sus potencialidades qué
1% W i

fE

propésito de orientarlo ylriyud.qlo.agrear. Cuando sc evalua el

resultado no se tiene cnﬁ

acciones realiza cada niffo para aprender, condiciones que asimila, la

educacion o no de los objetivos y contenidos planificados al nivel de
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desarrollo y a los intereses y experiencias del alumno, la actuacion del
propio docente y la determinacion de un conjunto de factores que cn

un momento dado inciden en el desarrollo.

I criterio de evaluacién aparentemente vélido es el de calificar,
con lo cual se evidencia confusion entre calificar y evaluar. El dmico
criterio reconocido para asignar calificaciones es el del profesor con
poder para decir que debe aprender, cuando y si aprendio o no
aprendid. La nota, entonces, ha desempefiado hasta ahora ¢l papel
inico ¢ insustituible instrumento de esa evaluacion altamente

subjetiva, arbitraria y carente de toda base cientifica.

No se foma en cuenta el educando con sus interescs,
experiencias y necesidades. Como tampoco su propio ritmo dc
aprendizaje. Esta cvaluacion pretcnde homogencizar a todos los |
alumnos como si fueran iguales. Todos dcben de aprender ¢l mismo
ri.tm(), con las mismas metodologias y bajo las mismas preguntas y
pasar los mismos examenes, Como si la evaluacion mental de cada

sujcto fuera independiente de su propio cambio bioldgico, de sus
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experiencias de vida, de las operaciones intelectuales y niveles dc
pensamiento que ha ido desarrollando vy s6lo dependiera de la

transformacion instructivo de la clase.

El sistema de evaluaciones una clara evidencia de la rclacion
autoritaria y vertical que se establece entre educador y educando. l.a
estimacion como juicio del maestro sobre el rendimiento del alumno
resulta tradicional puesto que estd basada sobre controles continuos.
Se califican para corregir, para castigar, para reimprimir ¢ incluso para

maltratar.

Se evallia, en el caso concreto de la lecto-escritura, tomando cn
cuenta los aspectos formales, mecénicos y secundarios de sucesion dc
asimilacion y se olvida la esencia de estos dos aprendizajes; construir

significado para usarlo en la comunicacion.

; PRGN o
Con este tipo de eE) ]_uaclén; s¢ cmpobrece y se limita cl
i e |

&) A 1]
. .I"I -F.'II : ‘!‘il“ I.‘ . .
desarrollo activo del lengudje, al hacer de su entendimicnto una tarca

artificial sin ninguna significacién, reduciéndolo a la repeticion
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mecénica de una serie de sonidos, evitando asi que las actividades
correspondientes a las cuatro formas de lenguaje; escuchar, hablar, leer
y escribir sean tan satisfactorias como las que tienen que ver con jugar.

dibujar, pintar, etc.

A pesar de que los problemas sefialados estdn presentcs cn
nuestro medio escolar, creemos que todavia estamos a tiempo dc
propiciar y de lograr cambios. Estas transformaciones deben de partir
del propio docente, del reconocimiento de su papel en el transcurso
educativo, puesto que el maestro es considerado el pilar fundamental
de 1a educacion y de ¢l depende la orientacion que le de cambios.

Il papel del docente ya no se centra en transmitir conocimicnto
preclaborados sino que debe constituirse en observador, guia 'y
facilitador de situaciones para ayudar a los alumnos a aprender a leery
escribir de manera natural; debe crear un ambiente agradable, sin
tensiones y por lo tanto apropiado para que el aprender sc realice: dehe

estimular a los alumnos en forma permanente y aceptar todo lo que
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surge de ellos mismos; debe promover el intercambio y la

confrontacion de opiniones dentro del grupo.

Un docente debe crear un clima propicio en el cual los errores y
dificultades confrontados sean considerados como clementos
necesarios del desarrollo, aprovechables para lograr progresos. l_J__lin?.a
la cvaluacion como un medio para conocer los procesos quc S¢
desarrollan en los alumnlos,' para comprender y respetar el ser
individual de cada uno, para descubrir las dificultades que cllos
confrontan, asi como para estimular la reflexion sobre las mismas para

superarlas.

La cvolucion por tanto, debe constituirse en una actividad
continua y permanente durante todo el cambio de aprendizaje, dado
que ¢s inherente a él. No existe un momento determinado para calificar

como por ejemplo, al final de la clase, de una actividad o dc la semana.

_‘-_;] _;|,‘. 1
SiNo que la estimacion d?bf Ep,tar’

N

i

alumnos viven experiencias de aprendizaje significativas.

[l docente est4 evaluando cuando observa a los nifios mientras usa ¢l

prc.‘scnte mientras docentes Y

v

e
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lenguaje, hablan, leen y escriben sobre determinados temas, sc
discuten, formulan preguntas o plantean inquietudes, le brindan la
oportunidad de reflexionar acerca de lo que ellos mismos preguntan,
de lo que hacen y lo que hacen. Por lo tanto, se existiran evaluacioncs
de lapiz y papel o interrogatorios orales y en un tiempo prefijados sino
que ¢l docente llevard registros de cada situacion de observacion ¢
interaccién con sus alumnés, t0d6 cuanto ellos dicen, hacen y picnsan.

es decir. de todas sus experiencias vividas en el aula.

Por ello, al ambiente de la clase debe ser flexible y rico en.
oportunidades y experiencias de aprendizaje que permitan realizar la

evaluacion continuamente.

Iista solo puede ocurrir durante situaciones en las cualcs los
estudiantcs trabajan en pequefios grupos, discuten y elaboran sus
propias conclusiones, realizaron construcciones conjuntas  dc
escrituras, toman sus propias decisiones, seleccionan sus propios
materiales, resuelven sus propios problemas por si mismos, corren

ricsgos, combinan trabajos independientes con colaboracion. El fin
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todo tipo de situaciones que den lugar a conflictos cognoscitivos en
los nifios y en los cuales se les estimule para que reciban, confrontcn,

comparen y reconstruyan sus criterios de conocimiento.

Un ambiente en el cudl los alumnos sean artifices de su propio

aprendizaje.

Sobre la base de algunos principios derivados de las teorias que
explican ¢l proceso de lecto-escritura como un proceso constructivo y
psicolingilistico y transnacional, el docente puede enfocar asf la

valoracion:

“ada alumno ‘és ‘Ui’ ser activo en’ su transformacién .dc
aprendizaje, en el cual sus experiencias, cono‘gimientos previos y su
actividad cognoscitivas juegan un papel fundamental cn la
construccion de signiﬁcados_.,En la ev;aluacién significa:

Tomar en cuenta ¢l ' il ue an las expcriencias, intercscs
P qi J. B P

y necesidades de cada alumno en el proceso de aprendizaje quc cada

uno realiza.
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Respetar lo que cada alumno esta en capacidad dc hacer y cl
tiempo que necesita para ello sin pretender someter a los alumnos a las
mismas situaciones como si todos fueran iguales. Respetar significa
aceptar a ciegas lo que el sujeto hace, significa permitir al adecuado
reflexionar sobre el valor de lo que hace, asf como estimar las
producciones que ¢l esta en capacidad de realizar para aportarles

sugerencias de orientarlo.

La lectura y la escritura implica construccion de significados. y

este surge de la transaccion del sujeto con el texto que lee y escribe.
En la evaluacion significa:

_ Poner énfasis en la construccion de los significados producidos
como lo esencial del proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura
para lo cual ha de propiciar situaciones de reflexion sobre lo que cl
nifio hace, siente y piéhsa. De esta manera evita centrarsc cn la
evaluacion de los aspectos mecénicos del desarrollo entonacion,

ptonunciacion, identificacién de palabras, rapidez, para ¢l caso del
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trabajo u ortografia, copia de modelos, legibilidad para el caso de la
escritura.

- El significado construido puede variar de un lector a otro. y
que cada uno construya significados haciendo uso dc sus
conocimientos y experiencias relacionadas con el tema de los procesos
de asimilacion y acomodacion que posee, de los proposilos que
orientan la lectura, de sus creencias y valores y de su vida afectiva en

genceral.

“Respetar lo que cada nifio realiza, lo que cada uno ha
construido y aceptar, en principio, las producciones de los alumnos
como validos ain cuando'no se'correspondan con el punto de vista del
adulto y luego promover el trabajo conjunto entre los alumﬁos, para
q(;e a partir de la discusién y confrontacion de opinioncs, se lleguc a
un acuerdo sobre la construccion més adecuada. Cuando este acuérdo

| l‘
1
no se logra se debe orlcntal % lns ?I]ulin.nos para que recurran al texto a

il B
fin de aclarar dudas y superat conﬂnctoe (9)

(9LERNER, Delia. La relatividad de la ensefianza v la relatividad de fa comp;mmn
un enfoque psicogénetico. Pag. 46.
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- Durante el proceso de la lectura y escritura se construycn

hipétesis que luego el lector verifica, acepta o rechaza.

_Permitir al alumno libertad para que construya hipétesis, para
que se¢ exprese y se comunique, adn corriendo el riesgo dc

cquivocarse.

- Permitir los errores como parte del proceso de aprendizajc.
aceptarlos como elementos necesarios del desarrollo y estimular a los
alumnos a .correr riesgos, reafirma la personalidad, cleva la autocstima,
fomenta la libertad de pensamiento y desarrolla la actitud critica y

creativa.
[l lema en el aula deberia ser: aprendamos de nuestros Crrores.

La evaluacion debe constituirse en un instrumento que le permita
al docente derivar informacién util sobre como cada alumno: va
aprendicndo, sobre sus  etapas, necesidades y dificultades

confrontadas, para orientarlo, estimularlo y ayudarlo cuando sca

necesario.  De igual forma, la evaluacion debe permitir analizar,
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orientar y redefinir los programas, las oportunidades de aprendizaje,

los materiales y estrategias que conformen el curriculum de la lectura'y

escritura.

Finalmente es necesario una evaluaciéon que permita conocer cl
proceso de aprendizaje del nifio e intentar comprender como pasa de
un  estadio de menor conocimiento a un estadio de mayor
conocimiento, una evaluacion que se desarrolle en un clima dc
confianza y seguridad, ellf .e'l cual los alumnos se sientan orientados y
no controlados o corregidos y en el que reine una actitud de respeto

hacia el trabajo constructivo que cada uno realiza.
£ Peo i

Una evaluacién en la que el punto de vista del adulto no sc
constituya como el tnico valido, sino que tome en cuenta el punto de

vista del sujeto de aprendizaje para comprender sus problcmas -y

| kbl ) |
apreciar el modo de resolvet §us dificultades; una evaluacion en la que
p ; E { T1 d

. AETLE

AR LRy

o g LN UE ] ; .
los crrores sean COﬂSIdCfB( 0s como elementos constructivos ¢n la

=

busqueda y expresion del significado como un ser diferente a olros con
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una carga propia de experiencias que son determinantes en su proceso
dec aprendizaje.

Tenemos confianza en que las sugerencias aqu!' formuladqs
pueden ayudar al docente a comprender ain mas a sus alumnos como
seres humanos en formacion, a confiar plehamente en sus capacidades
a rescatar el derecho de los nifios a ser respetados, tanto en sus
actuaciones como en sus producciones, ain cuando no sc corresponda
con sus aspiraciones como adulto, a rescatar también ese saber que trac
¢l nifio cuando ingresa a la escuela; en fin, ayudar a formar nifios y
adultos activos, esponténe\os, comunicativos, optimistas y creativos,

comprensivos de si mismos y de los demés, dispuestas a respetarse y

respetar a los otros.

2.6. Las dificultades en la evaluacién de la comprension lectora.

La evaluacion de la comprension lectora plantea scrias
dificultades tal vez la mayoria de ellas deriva de la propia

complejidad del acto de leer.
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Auncue se han dedicado numerosos ¢ importantes esfucrzos para
desentrafiar el acto de leer, no se ha ofrecido aun una cxplicacion

sistcrndtica o teorica bien formulada.

La lectura es un proceso que usando el lenguaje, implica una
interaccion entre escritor y lector, quienes se comunican a través de la
reconstruccion que hace cl segundo mensaje codificada graficamente
p(\)r el primero. La comprension entre ambos (y por lo tanto la .

comunicacion) se produce cuando la reconstruccion coincide con. ¢l

significado quc estaba en la intension del escritor.

[.a lectura ¢s un proceso sensopercéptible.El lector capta indicios
graficos que son sefiales de la lectura: ésta requiere un sistcma dc
signos graficos. El lector debe dar en presencia de ellos, respucstas
visuales descriminativas y ademas, formar las imagencs perceptivas
que corresponden al proceso de identificacion de las palabras. l.a
lectura desde el punto de vista de la motivacion para leer
y las dificultades de su aprendizaje, esta influido intensamente por

factores socio-culturales.
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La lectura exige que el lector domine tanto las quc han sido
caracterizadas como  estructuras  de superficie, sonidos 'y
representaciones escritas del lenguaje, cuanto las que han dado cn
[lamarse estructuras profundas, portadoras de significados.

Esto requiere un trabajo de recodificacion que consiste en ir del
signo grafico al significado, pasando por la contraparte ardivocal dcl

simbolo grafico.

La lectura es una actividad cognitiva que implica conceptos de
significados. El alumno es quien olorga significado al texto, a través
de la elaboracion que hace del sistema de signos a los que s¢ relaciona

con sus experiencias y sus propias estructuras conceptuales.

Iisto requiere que el lector produzca a partir de los indicios
graficos, selecciones, anticipaciones, hipotesis que debe poner a
prucha continuamente mientras l¢e, confrontandolas con criterios de
aceptacion gramatica y seméntica. No se trata simplementc de quc cl

lector delermine los significados por su propia cuenta, si no que debe

seguir al pensamiento del escritor pudiendo cste en los casos del



75

ilamado estudio creativo, estimular al lector para que construya sus

experiencias de manera nueva 'y exclusiva.

Se han caracterizado asi, en forma sumaria algunas notas
esenciales del acto lector. Queda todavia por delante la tarca de
especificar que se entiende por el estudio comprensivo, como otra
etapa necesaria antes de abordar el tema central de esta comunicacion
que consiste en presentar algunos enfoques relativos a la evaluacion

del saber leer.

Cuando se le pregunta ;Qu¢ se comprende? Surge una respucsta

casi inmediata.

I3l significado jamentablcmente con esa respuesta no alcanzamos
una solucion, sino que se debe enfrentar una instancia , tanto mas

compleja , del mismo problema.

I)l problema de la comprension lectora, el menos comprendido
todos cuantos se relacionan con la actividad de la lectura s¢ ha

convertido en lo que va del siglo en el foco de incontables estudios. ¢ -
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investigaciones. Parte de ellos procuran identificar y ponderar factorces
que influyen sobre esa comprension. Existen otros tipos de trabajos
buscan demostrar la eficacia de ciertas técnicas y estratcgias para
mejoramiento de la compleja funcion. En algunos casos el acento
recae sobre el material y las condiciones que estec debe rcunir para
hacerse mas comprensible. En otros s¢ trata de estimar cicrtas

capacidades del sujeto.

Ademas en el estudio de la éomprensi(m de la lectura sc
advicrten dos orientaciones distintas; una centrada en el producto y
otra centrada en el proceso. Como ocurre todo cambio psiquico. no ¢s
direclamente observable, lo son solamente sus productos 'y resultados.
Con una gama muy variada de ingeniosos recursos metodologicos. la
invcstigaci(m’ centrada en el producto ha incluido la identificacion 'y
medicién de destrezas la aplicacion de técnicas de analisis factorial la
claboracion de construcciones como 1as lecturabilidad de Bormuth
y otros muchos modelos en los que el ingenio de sus crca(vlorcs

sucesivos han ido agregando nuevas dimensioncs.
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En 1917 se sugeria que la lectura era una forma de razonamicnto
y que la comprension de la lectura en especial, constituia un proccso

similar al que conduce a la resolucion de problemas.

Se considera a la comprension de la lectura como un proceso de
resolucion de problemas en el que el lector se vale dc diversas
estrategias para relacionar el mensaje del autor con la in formacion quc

tiene almacenada en su memoria.

Algunos intentos formales de evaluar la comprension lectora. L.a
referencia e evaluaciones formales de Ja compresion lectora servird
para ilustrar cuales son algunas de las principales dimensiones -
identificadas y cuales los procedimientos seguidos para su apreciacion.
Il haber elegido como objeto de comentario las evaluaciones dc tipo
formal o estandarizados. No supone desconocer cl valor insustituible
de las neccesarias evaluaciones informales que como componentes
del proceso de la ensefianza y aprendizaje de la compresion lector

debe emplearsc a diario en las aulas.
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Las formas mas adecuadas en las escuclas para indagar cl
entendimiento de leer representan variantes de la que se dctallan a

continuacion:

- Responder a preguntas acerca de un apuntc que sC ticnc por

delante para hacer confrontaciones y relecturas.

_ Il texto es leido y estudiado luego el lector es interrogado para

verificar lo que ha aprendido y lo que recucrda del texto.

- Se formulan algunas preguntas luego se presenta el material a
ser leido (teniendo a las preguntas como orientacion) y finalmente s¢
hacen preguntas especificas cuyas respuestas se encontraban cn cl

contenido.

;. Qué ha ensefiado el trabajo de campo sobre la evaluacion dc la

comprension de la lectura?

Debe reconocerse que son mas los problemas ¢ inquictudes que

han despertado que las respuestas categoricas que dc csc trabajo
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pudieron obtenerse. La manera legitima de considerar estas prucbas
dentro de la perspectiva educacional que intercsa, €s como menos

puntos de partida y nunca como puntos dc llegada.

En futuros trabajos se espera que pruebas de otro tipo como las
referidas a un criterio, y aplicadas a los niveles iniciales dcl
aprendizaje (1°y 2° grado) pueden contribuir mas a la evaluacion y por

cllo a la ensefianza del conocimiento lector.

Algunos verbos “clave en el analisis de la comprension lectora™.

['s evidente que la palabra pot si misma, no son unidades dc.

-

significado absolutamente validas, dado que la mayoria de las palabras

tienen mas de una definicion y que el contexto desempeiia una funcion

decisiva en la especificacion del contenido.

Sin embargo no puede negarse, que en el caso de las consignas

para cjercitar o poner a prueba la comprension lectora existen algunos
verbos caracterizadores de los actos del lector. Sc¢ le pidc a cste

despuds de leer realice algunas acciones que permitan apreciar ¢l tipo



y grado de su comprension lectora.

Iisas acciones pueden consistir en respucstas psicomotrices,
c;o‘m'o_ subrayar, marcar, sefialar, indicar (con una cruz, etc.), trazar,
copiar, transcribir, etc. Estas respuestas aunque relativamente sencillas
“en si mismas aporten indicios indirectos en los procesos mentales del
lector. Asi mismo, la consigna puede mencionar sobre todo en los
niveles de educacion secundaria y terciario, el propio acto mental que

se supone que el lector debe realizar para alcanzar alguna forma de

comprension como:

Relacionar experiencias y sentido con los signos gréficos.
Responder ante imagenes sensoriales sugeridas por las palabras.
Interpretar denotaciones y connotaciones verbales.

“Entender el hablar en un contexto.
Seleccionar el concepto preciso de un término que se adecue a
un texto dado.
Identificar las ideas principales.

Reconocer detalles significativos.
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Advertir la organizaci6n del escrito.
Contestar a preguntas sobre un trozo.
Scguir instrucciones.
Percibir relaciones (del tipo todo parte, causa, efecto, etc.).
Interpretar expresiones figuradas.
/ ihférir para obtener conclusiones.
IEvaluar rasgos, reacciones y motivos de pcrson;ajes.\
Reconocer y entender el prop()sitt) del autor.
No hay verdadera lectura sin comprension toda lectura cxige

menos un entendimiento literal. Pero el objetivo debe ser la formacion

del lector critico, que en definitiva, quien mejor comprende.
2.7. Técnicas en el seguimiento de la comprensién de la lectura.

Con este tema pretendemos realizar una aproximacion ala
cvaluacion de la comprension de los textos escritos. Para ello hemos
construido dos pruebas que, como posteriormente argumentaremos,
proponen de relieve los componentes implicados en este proceso.

Fste objetivo tiene una doble justificacion:



Por un lado por las deficiencias existentes en los instrumentos 0
prucbas de medicion tradicional, cuyas puntuaciones s¢ obtienen de las
respuestas a una serie de preguntas literales de una redaccion
previamente cstudiando. Iin este tipo de pruebas por lo general se
presenta un  escrito que hay que estudiar durante un tiempo
determinado y posteriormente se plantean unas preguntas referentes al
contenido a las cuales hay que responder. Los problemas basicos de
estos instrumentos son, por un lado, no abarcan. A nuestro entender
todas las ctapas implicados en la comprension de un argumento, y por
otro, las preguntas no se determinan o justifican desde un marco
tedrico de lo que es comprender. Por otro lado, tenemos que tener en
cucnta (ue el sistema de valorizacion, debe de ir orientado a la
intcrvcﬁ,cién. Desde este punto de vista, tenemos que describir que
componentes O estrategias estan implicadas en las etapas de
conocimiento y asi podemos conocer que habria que instruir y por que
aspectos hay que dirigir la evaluacion.

| Para cumplir con el objetivo que nos hemos planteado

necesitamos  reconocer las diferencias en la comprension de la
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informacién éscrita entre aquellos que tienen buena capacidad y los
que tienen pobre capacidad de inteligencia, para poder determinar, tras
estc  contraste, que actividades decbemos de evaluar para
posteriormente poder instruir en ellas. En otro trabajo anterior ya
dc‘jamos constancia de cuales eran esas diferencias, por lo cual. aqui
solo expondremos un breve comentario sobre ellas. l.as cuestioncs
fundamentales: La representacion que crean en la memoria dc la
informacion de los escritos y las estrategias y cambios gue poncn ¢cn

juego para llegar a esa representacion.

Respecto a la primera cuestion, los lccto_res_compclcnlcs
construyen una representacion sensible a los niveles de la importahcia
del relato y a su modo de organizacion interna. Esto sc denomina
idealmente representacion multiestructural, que haria referencia a las
relaciones lincales entre proposiciones; un nivel macro estructural,
que se referiria al significado global del texto, al que sc llegaria a
través de las opciones o macro reglas.

Por ¢l contrario, los lectores de pobre compresion ticnen una

representacion estructurada 'y adopta la forma de tcma mas detalle esto
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¢s una representacion que contiene el tema del parrafo y una coleccion
inarticulada de detalles, en las que estan ausentes los modos
presentaciones intermedios que unen las ideas principales con las

periféricas.

Por lo que se refiere a las estrategias, segunda cuestion antes
plantcada diremos que una representacion tema mas detalle viene dada
por el tratamiento individualizado de cada unidad informativa y por
una lincabilidad en el procedimiento mientras que lo mas competentes
utilizan un procesamiento global. Un ejemplo de procedimiento global
seria la estrategia estructural donde el lector reconoceria el patron

organizativo de un contenido para dar orden y organizacion a las idcas.

Los lectores mas competentes utilizan para cllo las tres
operaciones 0 macroreglas  que han identificado para llegar al
significado global, describen seis operaciones, pero se pueden incluir
dentro de estas tres: Seleccion, dpnde dada una secuencia de
proposiciones, se suprimen las que no sean una presuposicion

necesaria para el resto de las proposiciones, generalizacion, donde una
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secuencia de proposiciones se sustituyen los conceptos ordenado a
ellos e integracién donde una secuencia de proposiciones sc reemplaza
por otra que no aparece en el escrito 'y que engloba a todas las
proposiciones de la secuencia, sin embargo, los menos competentes sc
guian por una estrategia de supr-imir y copiar cuando intentaﬁ reducir
la informacion de un texto para crear la macroestructura, hacia una

medicion de las habilidades de comprension.

Prueba de recuerdo: Con esta prucba pretendemos evaluar a_

través del recuerdo de los nifios la sensibilidad a los niveles de
importancia y ¢l grado de organizacion logica interna dc un

argumento para dar orden a las idcas.

Considerando estos datos, un recuerdo insensible a la intercsantc -

y falta de organizacion seria la operacionalizacion de una
rcpresentacion tema mas detalle mientras que lo contrario scria cl
recuerdo de una representacion multicscultural, para un mayor

razonamicnto.
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Para ello hemos utilizado una version construida por nosotros de

una redaccion.,

Prucba de resumen: A través de ésta creemos medir la capacidad
para aplicar la macroreglas y la copilacion del significado global
mediante la construccion de un resumen; aborda tres objelivos

concretos.

Probar la relacion que existen cntre la comprension lectora,
operacionalidad a través de las pruebas anteriormente mencionadas, un
criterio externo a este proceso de comprension como es el rendimiento

escolar académico.

Ver si esa relacion entre conocimiento y rendimiento escolar se
manticne por cursos y, su ain manteniéndose, existen diferencias en la

inteligencia entre los alumnos de los distintos cursos.

Definir distintos niveles de competencia a través de las prucbas y
comprobar si existen diferencias entre  €s0s niveles respecto al

rendimiento escolar.



CAPITULO 111
HABILIDADES PARA LA COMPRENSION.

3.1. Algunos planteamientos del desatrollo de la comprensién lectora.

Desde tiempo atras se ha escrito bastante sobre comprension de
la lectura y es mucho lo que se ha adelantado en su andlisis debido, al

~ desarrollo de los estudios sobre inteligencia artificial.

Sin embargo hay toddvia una serie de interrogantes para los que
no tengan una respuesta satisfactoria y quiza no se encuentren en-algin

tiempo.

., La percepcion de lo leido es un proceso global, invisible o-esta
compuesto por una jerarquia de niveles caracterizados por diferentes

habilidades o destrezas ?.

La idea acerca de la u,xuslencm de niveles dé comprension es dc
larga duracién y ha estado, Ngada en geneml a lo que vamos a llamar

aqui el enfoque tradicional de la lectura que concibe a .ésta COmo un

conjunto de destrezas ordenadas jerarquicamente. El esquema clasico.

-
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alrededor de los aflos 40, proponfa el reconocimiento dec palabras
como el primer nivel de lectura seguido de la comprension como
segundo nivel de la reaccidn o respuesta emocional, en terccr lugar y
de la captacion o evaluacion como ultimo. Este esquema fue
compartido por muchos autores con ligeras variaciones dcbidas.-cn
general al hecho de hacer o no explicitos los subniveles de la
comprension. Estos incluian por lo comun la percepcion literal o
competencia para comprender la explicitamente dicho en el texto, la
indiferencia, o capacidad para entender lo que estd implicito. y la
lectura critica o habilidad para evaluar la calidad del texto o los
propositos o ideas del autor. Estos esquemas, cOmMO taxonomias quc
eran, no pretendian explicar el proceso de la lectura sino tan solo
describir las etapas por los que debia atravesar el nifio y las destrezas
que tenfa que adquirir en cada una de ella para llegar al dominio de csc

cambio.

A pesar de que en la primera década del siglo, Hucy habia

reconocido la complejidad al leer como proceso Psicologico 'y
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Thorndike en la segunda, habia comparado la comprension de la
lectura con la resolucion de un problema matematico, estas idcas sc
habian debilitado, después de ser relativamente bien acogidas, y no
llegaron a influir en el enfoque tradicional de la leccion. Lste no sc
oriento al analisis de cuestiones teoricas sino a la solucion de
problemas practicos referidos, sobre todo, a la asimilaci(m. inicial. Su
gran preocupacion en ese campo dio lugar, en Estados Unid()é: al

3

proceso de lo que Goodman llama:

"Una tecnologia sistemdtica para cnsefiar a leer. basada cn un
vocabulario controlado y en ¢l desarrollo de una jerarquia dc

habilidades" (10). Sin cmbargo, qucrcmos destacar que ¢l enfoque

L

tradicional de la lcctura habia una concepcion implicita en lo que a
ubicacion del significado se refiere. Iin efecto, los defensorcs del
mismo sostenian que para comprender el lector deberia extraer cl

significado decl escrito, lo cua,l\ impllcaba un reconocimiento tactico
1

_______________ s, “1{4'1 ‘_‘, ;!t, i
(10) GOODMAN K. "El proceso de la lectura: consideraciones a través de | las lenguas y
del_desarrollg". En Ferreiro Emilia y Gomez Palacios Margarita (comp.) Nucvas

perspectivas sobre [0s procesos de lectura y escritura. P.15
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que el comunicado estas en las palabras y oraciones que componen cl
mensaje, en suma de que este esta en el texto. Este punto de vista s¢
iba ver reforzado, ademas; por la teorfa de Chomsky, para quicn ¢l
contenido de la oracion esta determinado por la oracién misma. ¢s

decir que estd formalmente asignado sobre la base de la cstructura dc

la oracién y no sobre la expectativa del niflo.

| A este respecto encontraron la decidida oposicion de los
semantistas, quienes consideran que las oraciones no ti'cn_'cn
significados fijos sino que dependen del contexto y proposito para gl
que fueron enunciadas, pero su teoria inicial tuvo amplia acepiaci()n.dc
los Psicologos durante los afios 60 y ¢l aporte de ¢stos al campo

cducacional contribuyd a que se afianzara ain mas el cnfoque

{radicional de la lectura.

Sin embargo fue precisamente a fines de csta década, con cl gran
avance ocurrido en la Psicolingiifsticay en la Psicologia Cognoscitiva,
cuando surgio el estudio constructivo o interactivo, ¢l cual iba a

cucstionar, cn forma muy severa la concepeion de la lectura, como un
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conjunto de habilidades. En oposicién a este punto de vista, ¢l nuevo
erifoque destacaria que la asimilacion es un proceso de interaccion
entre pensamiento y el lenguaje, y -que la comprension cs la
construccion del significado del escrito, por parte del lector, dc

acucrdo con sus conocimientos y experiencias de vida.

En cuanto a la ubicacién del contenido, ¢l analisis constructivo,
no solo mostraria una posicion contraria a la tradicional sino quc
ademas le harfa explicita manifestando que el concepto no esta en las
. palabras ni oraciones que componen el escrito, sino en la mente del

lector y el medio que lo rodea.

El texto s solo es punto de partida, el andamio sobre ¢l cual se
apoya cl lector para constituir el significado de acuerdo con su

experiencia del mando y el valor del discurso.

Es obvio que el textp forme parte del proceso de creacion dcl
] ) |!il‘l‘ i:‘ i ) .
significado, pero debe considerarse conjuntamente con los distintos

tipos de contexto y con la actividad dcl leyente, quicn trata de
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construir el significado de tal manera que puede ser incorporado a su
mundo individual. Los trabajos de diferentes autores se ccntraron
entonces en el andlisis del conocimiento como proceso global y su
objctivo Gnico; en la comprension Goodman afirmarfa que lectura cs
un juego Psicolingiiistico de adivinacion y que el razonamiento cs cl
suceso de muestreo, prediccion, prueba de hipétesis, que tiene lugar
cﬁtrc texto y lector. También para Smith, "la base de la comprension ¢8
la prediccion y esta se alcanza haciendo uso de lo que ya sabemos
acerca de la vida y haciendo uso de la teoria del mundo qué todos

llevamos en nuestra mente". (11)

l.a posicion tradicional, tal vez por sus caracteristicas de enfoquc
dirigido a la solucion de problemas practicos del lector mostro una
coherencia basica enlre su concepcion acerca del saber, la
investigacion de la misma y la aplicacion pedagogica de sus

resultados. No podemos, en cambio afirmar lo mismo acerca dcl

(11) SMITH, Frank. Comprension de la lectura. Andlisis Psicolingtiistico de la lectura y
aprendizaje. Pag.)5
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enfoque constructivo. Por el contrario, en estos momentos parcce
haber una separacion entre la teoria y la investigacion en lo que a
entendimiento de lectura se refiere, y sélo intentos aislados de oricntar

la labor pedagogica segiin los nuevos planteamientos teoricos.

Algunos dicen que la investigacion no sc ha dado hasta ahorﬁ cl
estudio de la interpretacion como un proceso global, sino quc ha
tratado tan sélo de analizar habilidades que contribuyen a las tarcas o "
habilidades que permiten cvaluar la comprension también, seiialan
que: las cuatro mas comunmente dadas en los estudios son; identificar
las ideas principales, comprender las estructuras logicas, hacer
inferencias y usar estructuras de orden superior (como la gramatica de
cuentos). 1.os que cxpresan también cstas mismas habilidadcs son

\

motivo de gran interés en la ensefianza de la comprension lectora.

; Qué nos indican estos hechos? que si bicn el cnfoque
tradicional para haber sido desplazado por el analisis constructivo cn
cuanto a la concepcion general sobre el proceso de estudio, los niveles

jerarquicos habrian sido remplazados por ¢l seguimicnto interactivo
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entre el lector, texto, contexto, y la extraccion del significado por la
construccién del mismo no habria ocurrido algo similar en lo quc a
investigacion se refiere. Esta, pese a definir el entendimiento dc un
cambio creativo, continuarfa ligada a la tradicion de considerarla como
un suceso divisible en partes, inteligencia o destrezas, aun cuando sc¢
pudiera admitir que se habria dado una transformacién con respecto al
enfoque tradicional. En el tipo de ingenios contemplados por ejemplo.
¢l dominio de las estructuras del texto. Pero no es nuestra intencion
discutir ahora este punto. Pretendemos en cahbio, después dc cste
breve analisis de los dos enfoques sobre comprension de la lectura,
hacer algunas reflexiones en relacion con el interrogante, aunquc a
sabiendas de que no podemos resolver.

Desde el punto de vista de la posicion tradicional creemos quc la
idea de estrategias de comprension pqdria estar justificada por lo
siguiente: si el significado esta en el texto como parece sustcma.r dicho
enfoque las posibilidades de ubicacién del mismo son limitadas cn

virtud de la estructura de aquel, y quiza podria admitirsc alguna clase
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de caracterizacion, la definicién podria estar explicito o implicito.

podria pertenecer a la estructura superficial o profunda.

No podiamos olvidar que en esta concepcion a diferencia de la
tradicional hay un intento de explicar el cambio de lectura afin cuaﬁdo
todavia queda mucho por demostrar a través de la investigacion y
seg(in csa explicaci()n la lectura es un seguimiento global cuyo unica
meta, la comprension, cs ¢l resultado dc la interaccion del lector con ¢l
texto y ¢l contexto. Es una etapa en la cual la competencia lingiistica
¢l pensamiento, los conocimientos y experiencias del que lee jucgan

un papel primordial en la construccion del significado.

Sin el aporte del nifio, lo leido es incomprensible. ¢ Como s¢
podria entonces rescindir ese proceso ? pareceria cn verdad muy
dificil, pensar que se requiere di\fercntcs habilidades para construir
distintos significados. Ya se trata de leer un cuento o un cditorial de
periddico. En ambos casos se requiere un desarrollo de construccion
del significado, y asi habran de intervenir los mismos clementos: El

texto, el leyente y sus esquemas mentales, cl proposito de lo Icido. [.a
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idea de que el saber, es el esfucrzo en busca del concepto y cstic
esfuerzo consiste en conectar una informacion dada con algo nucvo o

diferente.

Partiendo de aqui Spiro nos dice que la extension de cste camhi(;
constructivo es variable que s¢ puede simplemente formar una
representacion seméntica minima plausible o se puede rcalizar
extensiones muy elaboradas. Lo cual dependera de la tarea exigida al
sujeto. El lector que lee una novela para pasar el rato es probable quc
se satislaga con una representacion minima plausible. Pero si es¢
mismo lector tiene que leer la novela para ser un estudio dc sus
personajes extenderd el suceso de construccion hasta dar con una
respuesta satisfactoria para el cumplimiento de su objetivo. Spiro
afirma ademas que la extension en la cual procede ¢l esfucrzo cn busca
del significado tiene amplias ramiﬁca.cioncs en la tcoria y cn la
practica relacionada con la comprension dec la lcctura, pero quc cn
rcalidad es muy poco lo que s¢ conoce acerea dcl cambio implicado ¢n

la iniciacion, dircccion y conclusion de la construccion.
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Pensamos que esta argumentacion ademds de interesante cs muy
prometedora para la investigacion de la comprensiéon como desarrollo
global y es lastima que no se disponga de trabajos en tal sentido.

Nos gustaria plantear, en segundo término si los dilcrentes
erifoques sobre el mismo han podido demostrar la existencia de niveles
y habilidades de comprension. En el supuesto de que nuestro
razonamiento sobre la posible vinculacion entre la ubicacion del
significado en el texto y la capacidad de talento para extraerlo fucra lo
correcto ;, podriamos encontrar pruebas al respecto en el enfoque
tradicional ? no lo creemos posible, lo qﬁe encontrariamos con ccrtcza
en una descripcion de conductas y una asignacion de etiquetas para
cada una de ellas. Esto nos lleva a pensar que pudiera estar pasando
por el saber algo semejante a lo que paso con los instintos. Los
cientificos observaban una conducta, de alli e inferfan un instinto y
luego decian que este habia provocado la conducta. En el caso de ¢l
_estudio que le hacen al nifio preguntas que solo pueden ser

respondidas textualmente y se dice después que eso es comprension

literal.
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Ein cuanto al enfoque constructivo tampoco han sido capaz, hasta
ahora, de demostrar si la ide_a es un cambio visible o un proccso
global, por el contrario vimos ya que ni siquiera se ha emprendido la
investigacion sobre el tema. Lo curioso dentro de este principio es quc.
a pesar de que se pone un marcado énfasis en ¢l hecho de que la
lengua escrita es una extension de la hablada, se insiste en considcrar
habilidades como la inferencia o la identificacion de ideas principales _,
s()llo cuaﬁdo se trata de analizar la comprénsién dec la primera: Es
indudable que el nifio aprende a inferir desde pequefio, eso es partc de
la percepcion del mundo que lo rodea; aprende a distinguir muy
tempranamente, a través del lenguaje hablado, lo que es intercsantc
para ¢l de lo que no lo es; aprende a reconocer lo que dicc
explicitamente el interlocutor de lo que quiso decir. Todo esto lo
aprende por medio de la practica y la experiencia en un mundo ¢n ¢l
que ¢l lenguaje es funcional. Si el infante tuvicra una expericncia
similar en la lectura también aprendiera a asimilar lo que es importante

y a destacar lo accesorio, sin caet en lo absurdo de tener que esperar a.
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que alguien le ensefie (si es que eso es posible) a reconocer cual ¢s la

idea principal y cual la secundaria.

Para terminar con ese punto diremos que no se sabe todavia lo
suficiente sobre comprension lectora como para afirmar si ¢S un
cambio global, invisible o si, por el contrario, esta compuésta por
diferentes ingenios separables entre si. Personalmcnte, nos inclinamos
a creer que comprender es un desarrollo global'y que la unica forma cn
la cual tendria sentido hablar de niveles o de etapas, o incluso de
habilidades de la misma seria en el caso de comprobar en lo leido. la
existencia del transcurso evolutivo similar al que Emilia Ferrciro

comprobé ya en la escritura del nifio.

En otras palabras, deberiamos probar que los alumnos pasan,
necesariamente por distintas fases de entendimiento de¢ la lengua
egcrita hasta llegar a una etapa que se mostrara un equilibrio en_cl
proceso de construccion del significado, entre la informacion que

recibe y la que es de aportar de acuerdo a sus expericncias.
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Lo que hasta ahora se venido llamando habilidades de
comprension, no son a nuestro juicio sino formas de evaluarla con cl
peligro de que esas mismas estrategias pretenden enscilarsc como
veremos en otro de los puntos a tratar en este trabajo; pasamos ahora al

segundo de nuestros interrogantes.
/. Cual es la relacion entre inferir y comprender ?

I.a mayor parte de los trabajos sobre lectura; cualquiera sca la
posicion tedrica que asuman, atribuyen un papel fundamental a la

inferencia dentro del proceso de comprension del texto.

Lamentablemente, lejos de ayudarnos a entender ese proceso cl
papel de la argumentacion no hace sino complicarlo aiin mas, pucsto
que se sabe tan poco del uno de la otra, y menos todavia la relacion

entre ambos.

., Inferir y Comprender son dos cambios distintos estrcchamente
relacionados o son dos aspectos de un mismo proceso 7 ¢ La

comprension precede a la inferencia ?
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Cuando algunos tral?ajos recientes contienen muchas respucstas
para estos interrogantes no hay duda de que el camino a recorrer ¢n tal
sentido es todavia muy largo, por ¢l momento solo dcscamos plantcar
en papel asignado a esta por a cada uno de los temas discutidos a lo
largo de este trabajo, a fin de que nos ayude a reflexionar sobre cl tema

propuesto.

Para ¢l enfoque tradicional de la interpretacion dijimos’ que la

deduccion era uno de los niveles de la inteligencia y consistia cn

- extraer el significado de aquello que estaba implicito en cl texto.

Desde esta perspectiva cada etapa del conocimiento se concebia como

algo separado y claramente distinto de los otros. ¢ Se produjeron

cambios a este, respecto con el nuevo enfoguc de la lectura como
desarrollo constructivo ? ;, Qué papel se le atribuye a la inferencia en

la nueva teoria sobre esta lectura ? las respuestas que hallamos son las

siguientes:

a).- La primera se encuentra €n el trabajo ya mencionado y cn cl

que se revisa la investigacion actual sobre ¢l desarrollo de habilidades

1
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de comprension de la prosa. Una de esas inteligencias es la dc hacer

deducciones y acerca de clla dicen las autoras.

A fin de razonar las ideas principales de un escrito y percibir sus
interrelaciones, es a menudo necesario producir informacion ya quc no
esta explicita, por lo tanto ellos tienen que ser capaces de acudir a su
conocimiento del mundo para interpretar y llenar los vacios c¢n cl
flujo de ideas. La unica distincion con respecto al enfoque
tradigional serfa la de que ya no se considera que, ¢s0S ingenios

estén ordenadas de manera jerarquica.
b).- La segunda respuesta nos la proporciona Trabasso.

Uno de los autores que méas ha trabajado sobre ¢l tema. Trabasso
analiza su papcl en la narrativa y nos dice que ¢l alumno hace para
encontrar las relaciones logicas o semanticas entre las proporcioncs o
scguimiento contenidos en el texto, o bien para acompletar la
informacion requerida a fin de establecer esas relaciones entre succsos:
Pero ademas ¢l reconoce que su descripeion de las mismas csta basada’ -

on el modelo de la cadena casual segin cl cual:



103

El sujeto comprende un relato: formando conceptualizaciones dc¢
las oraciones y vinculandolas a traves de la generacion de suposicionces
que las conectan. Una vez que la cadena casual es repensada cn
memortia se dice que ¢l que lee ha comprendido cl relato y pucde ahora
realizar operfaciones adicionales sobre esta rcpresentacion hacicndo
uso de varias reglas de gramatica de cuentos, msﬂmén_cs
interpretativos. La formacion parece scr necesaria para concctar. as
desde el punto de vista del desarrollo, se podria esperar que la
comprension de oracionesl individuales preceda a su vinculacion por la

via de la consccuencia, éste, en verdad parcce ser ¢l caso.

Habria dos cosas impoﬂantes a scfialar con respecto a la
concepeion de Trabasso sobre la inferencia; En primer lugar el proceso
de inferir en la lectura estaria estrechamente ligado a comprender sin
confunditse con éste, y en segundo lugar la misma aparcceria como un
prerequisito. Es interesante destacar esto ultimo porquc la tendencia
general en otros autores €S més bien la de considerarla como paso

previo y necesario para el razonamiento,
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¢).- La tercera respuesta la encontramos ¢n los estudios recientes

sobre inteligencia artificial en los que s¢ firma que:

"[] problema de la comprension de la lectura es dc construir una
representacion conceptual interna de la narracion y de reconocer
que esta siendo leida se relaciona con los conceptos previos y.las

estructuras mentales" (12).

La misma autora reconoce que el hacer ilacion cs un aspceto
esencial de la lectura, o en verdad, de cualquier forma de entender.
Para desarrollar una narracioén es absolutamente necesario recurrir una
argumentacion de ¢sta, requiere del conocimiento previo de una
variedad de aspectos, como por ejemplo dec las instituciones Yy
convenciones humanas, de los roles sociales, del mundo fisico, de la

naturaleza de ser y de las metas y objetivos que la gente se proponc.

Fso coincidiria con algo que dice Trabasso respecto a que ¢l cree
que la base de la realizacién de inducciones proviene de la experiencia

(12) DEHIN, Natalia. Fl problema de 1a comprension de la lectura. Pag. 86.
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o del entendimiento del mundo antes que el razonamiento formal, sin
embargo, a pesar de que también coincidirian estos estudios con cl

autor en cuanto a la definicion.

Comprensioén se apartaria de este autor en el hecho de
considerar a la lectura mas bien como un prerrequisito deellaynoa

la inversa como parece sostener Trabasso.

[n esta conclusion analizar el trabajo de Natalic Dechn cs (]lﬂlc
resulta muy dificil separar en los estudios sobre inteligéncia .zlart'iﬁéial,
del entendimiento de la inferencia. Aparte de hacer descansar la
comprension en forma total en la misma, se dice que ésta requicre del
conocimicnto general previo, algo sobre lo cual también se apoya cl
enfoque constructivo y que la formacion es un aspecto importante del
proceso de la deduccion del concepto que sin duda podemos asimilnr

al de prediccion en ella.

La integracion ante inferencia y comprension, puesta de

manificsto a través de los estudios sobre inteligencia artificial su
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evidencia también en el trabajo encaminado a evaluar materiales dc
instruccién de acuerdo con una taxonomia de habilidades o tarcas de
comprender. Estas son una parte inevitable del cambio de comprension
y ain el mas simple pasaje requiere una considerable canlida;l dcl i
argumentos. Las decisiones no sc consideran como una obra scparada
porque constituye un aspecto inherente de todas las otras op'craci(m'cs
dependicndo de que la informacion sea explicita o implicitamentc
afirmativa en el texto o de que sea derivada de la experiencia del

lector.

d).- La (ltima respuesta con respecto al problema de la relacion
entre las dos proviene de Kcnne‘h Goodman. Es interesante comprobar
que ¢s uno de los pioneros del nuevo cnfoque sobre Ié Ie_ccién. no
hacen sus primeros trabajos ninguna mencion de la causz;. Iin cllos
sostenfa que la razén consiste en el desarrollo de muestreo, hrcdicci(m
y prucba de hipotesis que conduce a la construccion del é(il\tClﬂdﬂ.
Pero un trabajo muy posterior sefiala que la lectura emplea una seric
dc agilidades a las que define como esquemas amplios para ohlcﬁcr.

cvaluar y utilizar informacion.
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La inferencia es un medio poderoso por el cual las personas
complementan informacién disponible utilizando el conocimicnto
conceptual lingilistico y los esquemas que ya posecn. l.os lectores
utilizan estrategias para inferir lo que no esta explicito en el texto.
Goodman no'mcnciona como habilidad la prueba de hipdtesis a la que.
sin embargo, le concedia mucha importémcia en Sus primcros trabajos.
;Podria la argumentacion de ahora ser la prueba de posibilidades dc
antes? Si no es asi. (Qué es lo que lo ha llevado a desterrar. la prucba
de la suposicion para rcemplazarla por la misma? solamente ¢l nos
p(‘)dria responder a esta pregunta. Lo unico que podemos -hacer cs
tratar de entender cudl es la relacion entre deduccion y comprension cn
¢l esquema dc este autor y para €50 nos vamos a valer de sus propias
palabras. Los leyentes desarrolian destre.zas para tratar c;0n el texto dq
tal manera de poder construir significado o comprenderlos. Sc¢ usan cn
la leyenda pero también estas sc amplian y modifican y modifican
durante la leccion. De hecho no hay manera de desarrollarlas sin}n a

través de la lectura.
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En este caso la ilacion al igual que las otras tacticas esta en la

basc misma, por lo tanto en la razon del proceso de construccion que

lleva al concepto. Lo que ha hecho Goodman es reemplazar lo que

antes denominaba transformacion, aptitudes y agruparlas.a un nucvo '

cambio que seria la consecuencia, esto pasaria entonces a SCr, COMO en
los estudios de inteligencia artificial, una parte indispensable dcl

proceso constructivo del entendimiento.

En nuestra opinioén, ¢l uso que hace Goodman del nombre de
estrategia lleva a confundir el transcurso con las vias necesarias para
llevarlo a cabo. El cambio de hacer andar un carro, ejemplo quc
Gooodman gusta utilizar depende de que se encienda, lo coloque cn la

velocidad adecuada, y arranque en el momento preciso, ctc.; pero la

persona que maneja el vehiculo puede utilizar distintas tActicas para.-

ccharlo a caminar puede encenderlo apretando cl acelcrador micntras”

el auto pucde encenderlo y apagarlo varias veces hasta lograr cl
calentamiento debido etc., y todo eso no puede confundirse con cl

succso mismo de hacerlo funcionar. De ahi que seria mas convenicnte
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tal vez hablar de procesos de muestrco, prediccion, inferencia 'y

autocorreccion y referirse a las destrezas.

IHabria asi un desarrollo de muestre y una habilidad para
realizarlo. Para resumir lo expuesto hasta aqui diremos que la relacion

entre ambas parcce cada vez mas estrecha puesto quc mientras cn cl

i

enfoque tradircional era tan solo un nivel de la transformaci(’)ﬁ, en CI,
método constructivo parece haberse convertido en una parté vital ¢ ;
inscparable al punto de confundirse. Por otro lado la suposicion, al
igual que la idea, es la gran desconocida. Bien dice Trabasso; "que fos

estudios proporcionan tan sélo taxonomias porque faltan tcorfas y

analisis acerca de lo que son las inferencias" (13).

¢).- ;, Es posible ensefiar la comprension de la lectura ?

Dado que iniciamos nuestra seric de intcrroganics
contraponiéndolas dos posiciones de debate frente al problema de la

lectura vamos a cerrar la serie de una misma mancra analizando las .

~ (13) Ibid pag. 21
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consecuencias pedagogicas que se derivan de uno y otro enfoque en lo
que respecta a la comprension de la lectura. La gran preocupacion dc
la escucla fue, sobre toda la ensefianza del estudio inicial apoyada
basicamente en el desarrollo de la habilidad del nifio para ¢l

reconocimiento de palabras.

]

lLa creencia generalizada era que la inteligencia se alcalnmria
s6lo después de logrado el dominio de la destreza para decodificar los
signos escritos, una de cuyas primeras manifestaciones era la
asimilacion de letras a primera vista. La misma creencia permitia
suponer que el razonamiento surgia casi como consecuencia de la
capacidad para decodificar; el punto de vista tradicional se c_onsi_d'cra'
posible ensefiar la comprension de lectura, lo cual cs pcrfccla‘mchlc
coherente con la concepcion que los partidarios delcse_ cnl‘oqucj k
abrigan con respecto al proceso de leer. Para ellos el signiﬁcad;)'cstﬁ
en ¢l contenido y la comprension llega cuando éste alcanza al lector y-ll

logra extracrlo. Por lo tanto, si el cambio s¢ da desde el texto hacia cl

profesor ¢s algo externo a éste. Algo que el sujeto recibe y en

v yww



consecuencia puede ser ensefiado. La ensefianza del entendimicnto dc
lo leido intentada por el enfoque tradicional es coherente ademas
desde otro punto de vista, si tomamos en cuenta la concepcion que
subyace a ese enfoque del interesado cognoscente como un scr pasivo.
Si aceptamos la transformacion que el alumno es un individuo activo
dentro del desarrollo de ;nélisis, tenemos que aceptar también que no
ensefiamos a leer sino que el educando adquiere Iun estudio de Ial
misma manera que asimila el lenguaje, esto es partiq_ipa|1(;_1:0
activamente en la comunicacion y captando las reglas basicas quc le
permiten interpretar mensajes con sivgni'ﬁcativos. Por otro lado es 1o
que el nifio hace, préacticamente desde el nacimiento, adquierc
experiencia sobre el mundo, las personas, animales y objetos que lo
rodean. Lo Gnico que hacemos es guiarlo a través de sus éxpericncias
confirmando o rechazando los descubrimientos que €} nos prcscnta.
cada dia. Segin estudios realizados pareceria que se dan cambios cn la
consideracion de lo que es o no importante segun la etapa -dcl
desarrollo del menor. Si esto es asi , Como podriamos ensefiar lo que

es importante segan el punto de vista de los adultos y no segiin desde
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una perspectiva del nifio 2, para concluir diremos que el aprendizaje dc
la lectura, es un proceso individual, como lo es el aprender a caminar y
hablar. Seria conveniente, por lo tanto, que la escuela no obligarzi a los
sujetos a conocer lo mismo, a igual tiempo sin tomar en cuenta las

diferencias individuales.

Is indudable que el nuevo enfoque sobre la lectura plantca un
verdadero desatio al sistema escolar y mas especificamerite al maestro.
Ya no se trata de elegir entre un método y otro para ensefiar a lcer. -
sino de crear situaciones que favorezcan la adquisicion de este cambio
por parte deli infante. EI maestro debe de hacer mucho mas qge cnseﬁaf
y cstar atento para descubrir y orientar los intereses cognoscitivos de
sus alumnos, al desarrollar un alto grado de creatividad' para
proporcionar las oportunidades de aprendizaje en el momento
requerido y sobre todo confiar plenamente en la capacidad del

cducando para aprender.

La experiencia con la redaccion de distintos tipos de¢ materia y

con distintos propositos y la oportuna discusion de la misma con un
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leyente maduro, maestro o padre, es probablemente lo Ginico que s¢

requiere hacer de cada pequefio un ser eficiente.

3.2. La influencia del cuestionamiento en la comprension lectora.

Para quienes estamos en contacto directo con la ensefianza dc la

lectura en todos los niveles, no cabe ninguna duda de que el problema

més analizado y discutido actualmente, es el de la razon del estudio..

Se afirma que el leer sin comprender no es leer, y si es asi como han

surgido diversas teorias que han intentado introducirse en este

complejo multidimensional proceso, con el fin de desentrafiar una -

serie de incognitas y poder hechar luces sobre las estrategias que han

de seguirse en ¢l cambio de ensefianza aprendizaje.

Iin el presente articulo no vamos a cxaminar las distintas tcorias

mas bicn intentaremos abordar un aspecto metodologico que nos.

parcce fundamental a nivel de ensefianza basica, y es el relacionado .

con el uso de los interrogantes en el seguimicnto de la idea de lo Icido.
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Si bien es cierto que el profesor cuenta con otras técnicas. la dc .
la pregunta parece ser la mas frecuentemente utilizada.

Es una tarea exploratoria hecha por nosotros e€n que s€ revisaron
80 unidades de aprendizaje en las cuales uno dc los objctivos..
fundamentales era el desarrollo de la inteligencia, pudimos comprobar
que el 100% de los profesores hacian uso de esta técnica. Solo variaba

la modalidad. Algunos la usaban en forma oral, otros en guias escritas.

fichas individuales, escritas en el pizarron, etc.

Ahora bien en la revision de las propuestas pudimos observar,
ademés que aproximadamente 75% de ellas apuntaban al nivel literal
de comprension. En investigaciones realizadas en Estados Unidos los
resultados son similares. Cruzak por ejemplo, encontro que el 7()% dc _.
las preguntas que realizan los profesores corresponden a este ‘n-]isnm?."’

nivel.

Comprobaron que los profesores usan dos veces mas problemas

de indole factual que interpretativa.

Finalmente Gall corrobora este énfasis sobre aspectos factuales
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en el 75% de las preguntas. Agrega ademds que es muy necesario
entrenar a nuestros futuros maestros en el arte de hacer interrogantes y

en el disefio de estrategias y uso de técnicas variadas.

Si el método de cuestionamiento es el mas utilizado por los
pedagogos cuando intentan desarrollar la comprension lectora, no cabe
duda entonces de la importancia que reviste el hecho de que el maestro
deba formarlas .en forma correcta y efectiva: Si entendemos la leyenda
como un proceso de pensamiento, tendremos en primer lugar que Igs
encuestas a realizar deberan provocar, estimular- y ordenar cl

pensamiento infantil.

Por otra parte, las cuestiones hechas por el catedratico tendran

que estimular aquellos aspectos efectivos y emotivos que la lectura de

un texto ha logrado despertar.

In este sentido, nos ha llamado la atencion en los resultados de
nuestro estudio, que la gran mayoria de las propuestas se mueven cn cl

area cognitiva, y muy pocas destacan a lo efectivo. En conversacion
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con los instructores hemos observado que esto se debe, en muchas
oportunidades, al afan excesivo de operacionalizar objetivos, de medir

lo més posible precisando la respuesta dada.

Lamentablemente, muchas veces el maestro ahogado por un mal
entendido afan de planificar, olvida el 4rea sensible, tan importante cn
el campo del analisis, donde, lo cognitivo y afectivo son inseparables.

como un viejo matrimonio.

Un primer punto relevante es considerar las cuestiones que.

vamos a hacer a nuestros alumnos antes de comenzar a leer.

Es importante que el lector inicie su lectura plantedndose alguna

inquietud, algn objetivo, la bisqueda de un placer.

El maéstro, por lo tanto, debera estimular en el nifio el desco ('lc
descubrir algo, deberd provocar expectativas y plantcarse algunas
conjeturas.

Resulta evidente, que ambos procesos, de aprender y pensar

comienzan con un cstado de duda o de deseo. [is evidente tambicn
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que ¢l cambio de reconstruccién, continia como indagacion o
descubrimiento, hasta que la duda resuelta, la perplejidad, es calmada.

o ¢l placer ¢s alcanzado.

Preguntas tales como: ;Acerca de qué crees tit que vamos
repasar hoy?. ;Sobre qué crees que trata el cuento con este titulo?.
(Porqué piensas asi?, ;Tienes interés en saber que pasa en este

cuento?, etc. Serian interrogantes a formular en esta primera etapa.

“n las observaciones periddicas que hemos realizado durante
algiin tiempo, hemos podido comprobar que este primer paso, en
general no se da. Pareciera que ¢l profesor es el mas interesado por
comenzar a interpretar el escrito y no se acordara de las inquietudes de

sus educandos.

Generalmente, el inicio de la leccidon es una introduccion hecha
por el maestro que anuncia en forma breve: hoy vamos a comprender
el cuento (x) del autor (x), y solicita abrir el texto en determinada
pagina. Aqui el Gnico que satisface sus inquietudes, a lo més, s cl

profesor.
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Si queremos salvar el habito leyente en el mundo deberemos por
empezar crear una atmosfera que despierte en los discipulos su deseo

por leer.

Ahora bien, deciamos que es importante que cada sujeto sc
formule objetivos antes de comenzar el contenido, sin embargo.
pueden ser estos mismos forinulados en grupos. El maestro pucde
suscitar a través de preguntas las opiniones y conjeturas de todo grupo,
permitiéndole a cada alumno exponer su punto de vista, ¢l cual se da )

analizado y confrontado al término de la lectura.

Alli vendran nuevos problemas del profesor, que provoquen cl
dialogo, lo importante es que el nifio se de cuenta de que es capaz de
pensar y reflexionar sobre lo leido, que es eficiente de discrepar o .
concordar con al opinién de otros y que lo puede manifestar. Lin cl
fondo, estamos abogando por un lector que sea eficiente de imaginar y

pensar criticamente . No se trata, es obvio de producir un juicio,

solamente de leer en forma critica.
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Hemog realizado en ese sentido algunas experiencias, con grupos
de pequefios. F'rente a una ldmina, por ejemplo de los dos amigos y el
0so, hemos presentado algunos interrogantes a los alumnos antes de
leer. Los pequefios plantean diversas alternativas: La historia trata dc
un niflito que se cae del arbol y viene el oso y le hace carifio. en la
lamina aparece el oso lamiendo a uno de os infantes, otros piensan que
el oso se va a comer al educando acostado en el suelo y que el otro
logrd subirse al arbol; por ultimo hay quienes creen que ¢l ecsta
sofiando que viene un o0so a lamerlo.. Al término de la lectura sc
confrontan las primeras cucstiones y ellos describen como fucron
cambiando de opinion durante el transcurso del relato. Consideramos
fundamentales las interrogantes que hace el docente antes de descifrar
pues ellas seran las que logren lo mas valioso; el deseo dc lcer cl

escrito.

Un segundo grupo de encuestas son aquellas que formulan cl

profesor una vez leido el cuento.



120

Siempre hemos recomendado aguardar algunos instantes despucs
de leer el texto, para darle tiempo al nifio de gozar aiun con la

experiencia, y volver al mundo real del aula.

Como alguien dice por ahi, el dejar al infante solo frentc a la

obra tiene valor mas que 200 preguntas bicn formuladas.

En algunas clases de practica de nuestro futuro hemos podido
observar lo inoportuna que aparece la propuesta del profesor cuando
en las caras de los mismos ain se ve la emocion del final o las

iméagenes que han pasado por sus mentes. Pareciera ser que en general

nuestros profesores tienen prisa. Prisa por analizar el escrito o -por

evaluar si ellos comprendieron o no. Es necesario dejar pasar un

tiempo para el "degustar” de la lectura.

El maestro puede posteriormente formular encuestas que
permitan al alumno expresar sus impresiones. ¢ Te gusto? ;Por qué?,
;Qué parte fue la que més te entusiasmé?, ;Por qué?, ¢'Te agrado el

final? ;Qué sentiste mientras leias?, etc.
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El hecho de que los alumnos puedan expresar su sentir frente a
lo informado podré influir positivamente en aquellos nifios cuya

sensibilidad atn no esta suficientemente desarrollada.

En un tercer lugar, nos referiremos a los cuestionamientos
tipicos que realiza el docente con el fin de calificar si s¢ ha logrado o

no la comprension de los leido.

Sca cual fuere el enfoque que tenga el maestro sobre la razon.
sus interrogantes habran de estimular el pensamiento del educando.

siempre y cuando estén correctamente formuladas.

Deciamos al comienzo de este articulo que en gencral. los
catedraticos suelen hacer mas cuestiones de indole actual o literal muy

pocas de nivel de inferencia, y menos ain de indole valorativa.

Las preguntas que hace el maestro deben ensefiar al alumno a
pensar criticamente, a valorar, a enjuiciar a discernir entre lo que es
hecho y opinidn, a inferir mas alla del texto lo que quiso decir el autor.

y lo que eso pueda significar para ¢l como lector, etc. Y todo esto no
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como una tabla de habilidades o destrezas de indole cognitiva
solamente, sino también dentro de una esfera afectiva hay autorcs
como Smith que proponen planificar estrategias de problemas que
contienen series de bajo nivel de dificultad y que gradualmente van
llegando a lineas mas altas. Los procesos de pensamientos
involucrados en las respuestas o interrogatorios de comprension estan
relacionados con el plano del conocimiento de la misma. Smith
distingue dos tipos de preguntas: De altura del conocimicnto

superiores a las mismas hechas en nivel cognitivo mas bajo.

IEntre las bajas cita las cuestiones actuales en la horizontalidad
superior combina la interpretacion y la aplicacion en las preguntas

abiertas.

Scgin Smith " La efectividad de las consultas para estimular
procesos de entendimiento superiores, puede ser calculada en virtud

del nimero de palabras en las unidades de comunicacion * (14). l.a
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unidad de comunicacion consiste en la unidad lingiifstica que no puede
ser dividida sin perder sentido y su significado. Por ejemplo. cn ¢l
cuento "la abeja haragana" de H. Quiroga, una interrogante de bajo

rosante seria: ";A quién encontré la abejita en la caverna?, R. A una

vibora? R. Un animal desagradable que se va a comer a alguien.

Las respuestas que provocan el cuestionamiento de nivel son
mas extensas. En relacion con este punto hemos podido comprobar
que la mayoria de las encuestas formuladas por los catedraticos pueden
ser catalogadas en el primer grupo, llegando incluso a demandas que
provocan respuestas de una sola palabra. Ejemplo: ;Como te sentirias
ti en la caverna? R. Asustada. En cambio, se podria haber espantado.

;Por qué te sentirias impresionada en la cueva? R. Porque tendria

miedo que la vibora me devorara. )

Finalmente, hay un punto relacionado con la formulacion de la

pregunta. Hemos podido observar que en muchos casos las
interrogantes realizadas incluyen la respuesta y no provocan cn cl

alumno ni ¢l pensamiento, ni ¢l progreso del lenguaje. Fjemplo: ¢lira
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floja la abejita? R. Si, o como en este otro cuento: R. . Habria scguido
siendo amigas la rata de la ciudad y la del campo si ésta ultima no
hubiese vuelto para su casa? quiza habria sido mejor preguntar . Qué |
crecs ti que habria sucedido si la rata de campo no hubiese regresado

a su casa? el alumno habria podido pensar y reflexionar mas.

Algunos profesores emplean cuestiones demasiado extensas. que
a veces incluyen dos o mas problemas, ;Qué sentimientos embargan al
animal del campo al ver la riqueza en la que vivia su amiga, y qué pasod

esa noche cuando decidicron darse un banquele?.

3.3.- ALGUNAS HABILIDADES PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPRENSION :

Cuando se habla de la lectura es necesario plantear dos de sus

niveles:
" Destrezas de descifrado o decodificacion y habilidad relativas a

las ideas de lo que se lee "(15).

(15) ZARZOSA, E. Luis (5. Repertorios basicos de comprension de lectura. P21
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I}l concepto de razonamiento ha presentado muchas dificultades
para los tedricos e investigadores de la lectura, pues sc trala de un

concepto muy complejo, aplicado a situaciones muy heterogéncas.

Algunos tedricos plantean que en realidad se trata de varias |
habilidades y sub-habilidades ordenadas jerarquicamente, otros hablan

habilidades unicas.

I} propio concepto del mismo sugiere un proceso interno, no
resulta extrafio que para su estudio haya predominado los modelos
cognoscitivistas, que enfatizan la funcion intelectual que jucga cl

individuo.

Sc plantea entonces el problema de saber cuales serian cstos

puntos bésicos. Si se lograran cnumerar estos  aspcclos s¢
| '

de habilidades aisladas; sin excluir las teorias unitarias o

desimplificaria el estudio de la comprension del lector y su practica,

cuando menos a un nivel elemental.
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Cuando se afirma que un lector debe ser sensible a varias
dimensiones de un material escrito 1o que se pretende decir es que
debe poder distinguir la presencia de la ausencia de dichos aspectos y
| regular su c’omportamiento en funcion de ello: Pero una de las
limitaciones del entrenamiento usual para identificar los aspcctos
claves de la comunicacién escrita consiste en que el lector solo se
enfrenta a lqs instancias positivas, es decir a textos que supuestamentc
estan bien escritos, fomenféndose asf una actitud de respeto por lo quc
esta impreso, lo cual se considera completo, verdadero ¢ informativo
los modelos que se suponen positivos no contribuyen gran cosa a quc
el lector aprenda a Qistingqir .los. gspectos claves a los que debe zﬁcndcr

para minimizar los problemas de comprension.
i d ot bt - 1

A continuacién se proponen cuatro dimensiones bésicas dcl

material esctito a las que todo buen debera ser sensible.

" Léxico: Algo que continuamente se acepta como una habilidad

importante para la comprension es que el lector sepa identificar un

2]

=
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concepto nuevo y quée haga algo para averiguar su significado.
(intentar deducir el significado por el contexto lingiifstico, consultar
un diccionario, glosario o a otra persona)”. (16)

Una practica ideal en este aspecto consistiria en crear los textos
donde se introduzcan palabras inventadas y que la actividad del nifio
consista en detectarlas. La relacion entre vocabulario y entendimiento
es algo que se reconoce como importante tanto tedrica como

empiricamente.

" Consistencia externa. Este aspecto tiene que ver con una
preocupacién frecuentemente invocada cuando se menciona a los
nifios que leen sin comprender."(17) Es decir que no razona el
contenido de la lectura, pues al parecer estdn més preocupados de
hacer una le'ctura formalmente correcta por memorizar, o por satisfacer
alguna otra demanda formal. Esto puede ocurrir simplemente perque
no se les ha ensefiado que pueden valorar un estudio de acuerdo con su

veracidad, hasta alcanzar niveles de interpretacion critica.

(‘16)lbid. pag.23
(17)ibidem.
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Una practica en este aspecto puede comenzar simplemen.tc por la
distincién entre oraciones de contenido verdadero o falso.
Ejemplo:
El sol no tiene luz propia

La tierra es un satélite

La tarea de decir cuales expresiones son verdaderas y cuales son
falsas puede inclusive resultarle divertilda al nifio, naturalmente estas
situaciones de estimulos deben irse complicando en cuanto a ’extcnsién
y en cuanto a la dificultad para detectar las falsedades, porque exista
un mayor enmascaramiento o porque la mentira tenga que ver con

conocimientos previos, externos a la lectura de ese momento.
Ejemplo:

Estaba una gallina y sus pollitos recogiendo pedacitos de basura
debajo de un 4rbol, cuando de rcpente le cae una hoja en la cola, s¢

asusta tanto que les dice a sus hijitos: corramos, me ha cafdo un

pedazo de cielo sobre mi cola.
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La consistencia interna o tematica tiene que ver con la habilidad

para hacer una leida integrada.

Teorias importantes sobre la comprensi6én de la lectura como la
de Kintsch y Van Dijk sefiala que la integracion de oraciones 0
enunciados constituye un aspecto critico del proceso de la
comprensién de la leccion. A un lector principalmente se le puede
ensefiar este aspecto considerando la sensibilidad para detectar la falta
de correspondencia entre segmentos informativos de una oracion,
proposiciones o parrafos. Esta falta de correspondencia se puede deber
a:

1

a) Una preposicion, conjuncién o conectivo légié’o mal empleado.

b) Por 1a unién de sujeto(s) o complementos perteneciente a oraciones
diferentes sin que llegue a destruir la sintaxis.

¢) Por la falta de correspondencia entre un titulo y el desarrollo

subsecuente.
d) Por la introduccion de un enunciado no pertencciente a un parrafo.

¢) Por una conclusién que no se deriva de las premisas.
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La habilidad de distinguir textos articulados contra
desarticulados conduce a leer de manera integrada, sin que se pierdan
de vista las diferentes proposiciones de una comunicacion total, pero
hay que tener presente que un problema de lectura desintegrada pucde
originarse en una o en varias cie estas médalidades, y que para fines dc

evaluacion y entrenamiento convendria clasificarlas desde las mas

faciles de distinguir hasta las mas dificiles.

'

Los conocimientos previos és otra habilidad del lector acerca de
la estructura de la lengua, de la tematica del texto, de las caracteristicas
de los distintos tipos de escritos que intervienen en la comprension de
la lectura. el maestro debe tener siemipre en cuenta los conocimientos
anticipados del nifio acérca del lénguaje escrito en general y de los
contenidos de los libros que van a abordar. Las conversaciones y los
intercambios de informacion y opiniones anteriores a la asimilacion
permitiran activar estas ideas del infante.

En la medida de que los escritos estén mas vinculados por los

juicios de los educandos los sera mas facil comprenderlos.

qn'rrw ’1!“; LT “,‘H.me.y-v, DN f;"w.‘ R UL Y Ty . e \
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Estas percepciones se organizan en esquemas O estructuras
mentales desde las cuales se posibilita la interaccién del lector con el

argumento.

3.4. Estrategias para abordar la lectura,

Il desarrollo de las estrategias de la lectura comienza desde el
inicio mismo del aprendizaje.

Los nifios muestran tener capacidad para realizar predicciones. .
anticipaciones y algunas inferencias sobre los textos escritos,

habilidades relevantes para asegurar la comprension.

a).- Prediccion el lector imagina el contenido de un escrito a
partir de las caracteristicas que presenta el portador que lo contienc, 0
a partir del titulo de la distribucién espacial del contenido etc.. Por

‘. e é!qﬁzﬁ ‘,"4 i !".. ' 0 )
ejemplo al observar la imagen de varias estrellas se puede predecir quc

se referird a astronomia o astrologia.’

b).- Anticipacion: consiste en descubrir una lectura de palabras

'- Fe e Ry
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¢

ejemplo: después de un articulo sigue un sustantivo como el mismo
género y numero y, al leer el final de un renglon que dice y asf

vivieron y se desarrollaron.

c).- Inferencia permite:

* Completar informacion a partir de un texto, por ejemplo la
lectura de: Eran muchos dulces y solo q.uedaron dos. Conduc.e a inferir
que los dulces estaban buell?os por eso se los comieron.

* Distinguir el significado de un contexto, por ejemplo, en la
oracién: Me encantaron las flores que me echaste.

[l significado de flores estd determinado porque me echastc y

conduce a su interpretacién como un halago o piropo.

c).- Confirmacion y fclutocorrecci()n

Cuando el lector comienza una lectura de un texto se¢ hace
preguntas sobre lo que puede encontrar en él.

Seglin lo que avanza en la lectura va confirmando o cambiando
las hipdtesis que se formulé por ejemplo: si un texto dice. l.a cocina

estaba llena de humo. Puede conducirlo a dudar de la lectura que hizo
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anteriormente (la comida), pues el significado de llena de humo no es

aplicable a comida.

Los alumnos de segundo grado tienen caracteristicas

psicoldgicas y linglisticas de la interaccion de los textos.

Es importante seleccionar estas caracteristicas y proponerles la
lectura en diferentes tipos de texto con diferentes estructuras.
extension y vocabulario.

¢).- Redaccion libre.

Escribir regularmente sobre temas de su propia eleccion hace
sufgir en los alumnos lq necesidad de leer por varias razones. El
estudiante puede comenzar a redactar con entusiasmo sobre "la
comunicacion entre los delfines" u otro tema a partir de un documental
que recuerda de la T.V. Una vez iniciado el tema sentira la necesidad
de mayor informacion y 'eépénténeamente o con la guia del maestro
buscard materiales para leer. Su basqueda seguramente no so6lo
satisfacera su necesidad de informacion sino que le proporcionard

nucvos hechos que le estimularan a seguir exponiendo sus lecciones.
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1).-El periédico mural.

Si los estudiantes ?ienen el requerimiento de repasar en voz. alta
sus composiciones o saben que los otros las leeran en un diario,
periddico mural o un folleto, seguramente no séio seran muy
cuidadosos en la eleccion de su base informativa, sino también
cuidaran la precision del vocabulario empleado, los aspectos
sintacticos y el uso adecuado de las convenciones propias del lenguaje
escrito como por ejemplo la ortografia. Es importante plantearse que
muchas veces los estudiantes son reacios a leer y escribir no por falta
de habilidad, sino por la falta de un propésito o una razon para

hacerlo.
g).-Recreacion literaria.

Il permitir a los alumnos que "pidan prestado” a la litcratura
personajes, situaciones, resolucién del problema, localizaciones u
otros, facilita la escritura. La mayoria de las veces resulta una

actividad imposible decirles a los educandos "Escriban una historicta
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sobre lo que se les ocurra o agrade", excepto si el infante tiene un
talento fuera de lo comtn. Los cuentos de hadas o folkldricos, las
series televisivas, las novelas de misterio o las romanticas, etc.
permiten a los nifios absorber formas, recrear contenidos segun sus
propias expetiencias interiorizar nuevas palabras, expresiones y

estructuras lingiiisticas. Estos modelos son automaticamente utilizados

- cuando los estudiantes escriben sus propias ficciones y mas adelante,

podran independizar su creacion.
h).-Escribir diferentes lecturas que lleven prosa.

Como el caso de la_ patrativa, la escritura de un poema puede a
veces ser una experienci“‘a frustante y arrojar como resultado algo
semejante a un parrafo en prosa. lin ese caso la inmersion en la poesia
estimulara la creacion pergma}. Lo mismo es valido si el propodsito es
escribir el libreto de una dramatizacién; es decir los estudiantes
ufilizaran la lectura como un método para desarrollar estilo y forma

especialmente si se les estimular a escribir géneros literarios

diversificados.
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i).- Practica de la escritura.

La practica de la escritura también puede ser desarrollada a paffir
de la técnica de los "pasajes probables" recomendado por Wood y
basada en la teoria del esquema. Para elaborarlos los estudiantes deben
utilizar su conocimient(; interiorizado de la gramitica narrativa
describe los elementos comunes que gobiernan tanto la estructura de
una historia como el esquema o imagen mental que una persona posce
de la estructura de un cuento, fabula o narracion. El procedimiqpto
consiste en primer lugar en una etapa preparatoria a tales tipos de

cuestionamientos.

3.5. Aplicaciones en el aula.

La distinciéon que le maestro haga sobre el tipo o los tipos de

inferencias que los nifios no puedan realizar seran raz6n suficicnte
para que les plantee contenidos que exijan la integracion o
complementacién de las informaciones y les ensefie como hacerlas;

como relacionar lo implicito ¢ incorporar el conocimiento previo y
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obre todo a darse cuenta de si esta o no entendiendo. y que pucde -

hacer para resolver las dificultades que se le presentan.

Para desarrollar una situacion de evaluacion de la comprension -
lectora con los escritos que aqui proponemos €s necesario quc
previamente el maestro lea detenidamente cada uno de los materiales
que habra de utilizar con los alumnos. Esta lectura le permitira
reconocer las caracteristicas de los argumentos de las preguntas. con
base en la secuencia propuesta. Con este reconocimiento el profesor
podra scleccionar como otra opcion los relatos mas adecuadoé para los

educandos de su grupo.
a).- Dialogo entre maestro y alumno.

Una vez seleccionados los textos, realizara una nucva lectura de
estos. con el fin de disefiar una situacion didactica para explorar
mediante un dialogo con los alumnos, el reconocimicnto previo que

estos poseen respecto del tema del texto clegido.

sara el desarrollo de esta situacion didéctica es necesario que ¢l
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n{acstro propicie la interaccion grupal como un principio
mctodologico -a través de la cual los cducandos realicen un
intercambio de la informacion que poseen sobre el tema la redaccion.
confronten sus opiniones y construyan en forma grupal nociones y
conceptos que amplien el esquema conceptual desde donde orienten su

actividad lectora.

I'sta forma de interaccién grupal, ademas de contextualizar la

lectura, genera en los pequefios un interés para realizarla.

Después de que el educar y el grupo hayan hecho los
comentarios sobre el tema del contenido el docente hard preguntas
sobre el significado de algunas palabras que sean desconocidas por los

nifios y hayan sido detectadas durante el dialogo.

151 profesor, antes de solicitar la lectura individual del contenido
sobre el tema del dislogo, debera informarles sobre el proposito sobre

ol cual realizaran el repaso. indicandoles que lean detenidamente para

que respondan al cuestionario que se les entregara posteriormente.
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b).- Caracteristicas del nifio.

Después el maestro le entregara el escrito al solicitdindole que

realice la lectura en voz alta o en silencio como el nifio prefiera.

Ante cualquiera de estas posibilidades el maestro tienc la

oportunidad de conocer en forma directa algunas de las caracteristicas

que los educandos emplean para realizar la leccion. A partir dc la
observacion del movimiento ocular es posible identificar estrategias de

confirmacion y autocorreccion; o bien de anticipacion y prediccion en

ol caso de la lectura en voz alta se recomicnda, ademas registrar los

desacicrtos que cometan, tales como: cambio de palabras, dificultades
de pronunciacion, omisiones de palabras o signos de puntuacion. clc..
que pueden ser indicadores de obstaculos para la comprension aunque

existen casos por supuesto de alumnos que presentan  estas

caracteristicas sin que la comprension se vea completamente afectada.

¢).- ! I'ercer momento)

Cuando un nifio haya terminado la leccion el maestro preguntara
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si est4 listo para responder el cuestionario, si la respuesta es ncgativa
y si el educando asi lo desea, le permitira realizar nuevamente ¢l
relato: si es afirmativa le entregard el cuestionario para quc o

responda.

Si el profesor observa que ¢l infante no responde algunha
pregunta indagara la causa y segiin lo crea necesario, le sugerird leer.
nucvamente el texto para que posteriormente concluya el cuestionario.
En ambos casos mientras el chico realice la lectura no es necesario

retirarle el cuestionario.
d).- Otras formas para desarrollar una situacion de evaludcion

Primera opcion: De acuerdo con la observacion realizada por cl
docente durante la investigacion del conocimiento previo pucde
sugerir ¢l interés por conocer las dificultades o avances c¢n cl
desarrollo del lector en algunos discipulos en particular; cn este €aso
se podran formar pequeiios grupos (aproximadamente dc 5 intcgrantcs)

para realizar la evaluacion.
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Segunda opcion: El grupo se puede dividir en pequefios equipos
((ic 5 elementos como méximo por equipo) y cada uno, de acucrdo con
las caracteristicas cognoscitivas que relacionan entre si a los discipulos
del grupo, el maestro indagard su conocimiento previo sobrc la

tematica del escrito.

Esto implica la seleccion de tantos textos como cquipos haya
formado. La lectura y solucion del cuestionario se realizara de acuerdo

con lo sefialado en la opcién individual.

I.as opciones mencionadas resultan de la consideracion de las
condiciones en que profesor desarrolla su practica pedagogica:
Condiciones fisicas, materialps, namero de educandos, exigencias
institucionales, etc., que determinan en gran medida la labor docente y
las posibilidades de conocer con mayor precision y sistematicidad cl

aprendizaje de los infantes.

los tres momentos hasta ahora scfialados para cl desarrollo de

las situaciones de evaluaciéon se puede realizar con base cn la
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sccuencia cstablecida parn cada uno de los tipos de contenido
narrativo e informativo; e intercalar un sondeo con los relatos del

"recado y la instruccion".

Para evaluar la comprension lectora de los nifios de primer y
segundo grado sugerimos el trabajo con las oraciones (con y sin
imagen) ya que estos escritos permiten constatar las
conceptualizaciones de los nifios con respecto del sistema de cscritura
su proceso de adquisicion y distinguir si su atencion estd en las

imagenes o en los relatos y que comprendan lo que leen.

LLa periodicidad ideal para realizar las cvaluaciones de los
alumnos corresponde al inicio, medio y fin del afio cscolar, lo cual
implica la seleccion de uno o dos argumentos para cada ocasion. Sin
embargo dadas las caracteristicas de la secuencia propuesta o de la que
se desce establecer bajo otros criterios, es posible atilizar el material

completo, conforme sc crea conveniente.

El tiempo que se destine a cada situacion de evaluacion cstard

determinado por el ritmo particular de cada nifio, debiendo cuidar que
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éstas se realicen sin agotar su disposicion e interés.

La interrupcion momentinea o la postergacion de las
evaluaciones es posible y hasta preferible cuando los discipulos estén
cansados pues obviamente este factor influird negativamentc cn su

desempefio leyente.

Creemos que el lugar y ambiente en los cuales se realice la
evaluacion tendra que caracterizarse por favorecerse el desarrollo del

trabajo que realizar4 el sujeto.
¢).- Analisis de la evaluacion

5] analisis e interpretacion de las respuestas que dieron los
infantes en cada evaluacion se realizara sobre la base de los aspectos
implicados en ellas y serviran de parametro para el disefio de las
situaciones didacticas que en forma especifica propicien el desarrollo

lector de los alumnos.



CAPITULO IV

.LOS SUJETOS EN EL PROCESO DE LA COMPRENSION

4.1. Aptitudes del nifio de 2* grado

Una experiencia mas en la vida del conocimiento no suprime los
avances de la anterior mas bien depende de ella. Los aprendizajes que
el alumno adquiere en segundo grado van a transformar, a enriquccer y

reorganizar las estructuras adquiridas en el primero.

Podemos ver que solo hay un afio de diferencia, tanto
cronolégica como escolarmente, el nifio de segundo tendré otras
caracteristicas particulares que lo ubicaran en una ctapa de desarrollo.

Iin el aspecto afectivo del alumno. “El nifio tiende atn a ver todo
en relacion consigo mismo, comienza a salir dcl cgoccnt,_riénm
afectivo, siendo ahora capaz de entender los sentimientos de Ibs otros

y de enriquecer los suyos.”(19)

(19)S.E.P. Libro para el maestro de 2° grado. Pag. 50.




Dentro del grupo escolar, el educando adquiere una constante

afirmacion al interactuar con sus semejantes.

Cuando es valorado por sus compafieros y reconoce en ellos sus
cualidades particulares, el nifio aprende a valorarse por el mismo. y lo
hace tomar conciencia de sus limitaciones ante su contexto. La critica
que hace a l(?s demas lo lleva a reflexionar sobre su mancra de actuar.

en este momento es cuando inicia la autocritica.

En el 'cambio entre el egocentrismo y la ampliacion de las
relaciones sociales, el nifio recibe una actitud diferente ante las
normas. Iistas dejan de tener un caracter incuestionable. inmutable y
rigido convirtiéndose cn reglas de convivencia quc el alumno reconoce
COMmo necesarias para su ﬁejor adaptacion en el grupo. A partir de csto
participara en las normas de juego (canicas, avion y pelota) con un

control cficaz.

Se le considera como un mal perdedor. Ante situacioncs

complejas se aleja enojado refugiandose en algan rincon apartado para
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llorar porque le avergiienza que lo vean. Es un periodo de sentimicntos
ambiguos. que se considera indispensable la existencia de técnicas
para la organizacion de la recreacion pero, por otro valora que con cl

deben hacerse excepceiones.

El alumno de segundo grado es muy activo le gusta trabajar en
equipos actiia con mayor capacidad al interactuar entre ellos y con los
demas. Es importante propiciar su participacion para que se -sicnta un
miembro ihtegrante en la tarea educativa y pueda incorporarse

socialmente sin diflicultad.

En esta etapa, al infante le interesa ser agradable ante los demés.
se¢ preocupa por algunos aspectos de orden, le gusta asumir

responsabilidades.

El educando “Atraviesa una etapa de transicion ecn cl
aspecto fisico, lo que puede provocar algunos cambios c¢n su

comportamiento”. (20)

(20) Ibid. Pag. 51.
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Como la caida de los dientes de leche, la aparicion dc los
primeros molares, aumento de peso y talla le pueden ocasionar

malestat en cuanto a la percepcion de su propio cuerpo.

Cuando toma una conciencia justa el educando se formula cl
problema de su legitimo nacimiento y manifiesta una gran curiosidad
hacia todo lo que se relaciona con su procreacion, el embarazo y cl
desarrollo anatomico. Es importante dar respuestas reales y concretas
a las interrogantes de los nifios esto repercute en que adquicra una

actitud sana ante su propia sexualidad.

l.a agresividad y el temor por su progenitor de su género va
disminuyendo, se identifica con ¢l 'y superando poco a poco el gran
afccto hacia el del sexo opuesto. 1.os nifios querran  ser como su papa

y dejaran de ser més apegados a su mama.

lLa nifias, adoptaran  actitudes y roles mas femeninos

identificandose con las caracteristicas de su madre.
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Las nifias y los nifios, forman equipos de acuerdo a su sexo al
realizar diferentes tipos de juegos ejemplo: equipo de mujeres juegan
al avién o a la reata, el equipo de los hombres juegan a la pelota 0 a

las canicas.
ta\ Las etapas del pensamiento.

Al alumno de segundo grado se le caracteriza en esta etapa como
mas reflexivo que en el primero, piensa antes de hablar y presta

atencion con mas interés.

Dentro de esta fase, el pensamiento del nifio actia de mancra
real ante su mundo. Se estructuran las nociones de tiempo y espacio,
casualidad, movimiento, némcro, cantidad y medida, asi como la

relacion del todo y sus partes.

A medida que va creciendo su egocentrismo aumenta su
capacidad al establecer relaciones, llegando a la comprensién dela

materia, 0 sea comprende que algo permanece constante a pesar de

los cambios que se presenten.
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(La misma cantidad de plastilina repartida en formas diferentes, igual

ntmero de fichas en distinta manera).

Iin el pensamiento del nifio se adquieren caracteristicas logicas,
reemplazando la intuicién utilizada en el grupo anterior. A partir dc

esta etapa se le conoce como pensamiernito logico.

[.a logica del alumno se relaciona con cosas concretas, no siendo
capaz de manejar abstracciones. Aqui ya puede diferenciar su propio
punto de vista del de sus semejantes puede mantener discusiones

respetando 1a opinion de los otros sin descuidar la de €l.

En el razonamiento logico se deriva la reversibilidad del
pensamiento, donde el alumno logra invertir un proceso y volver a su
punto de partida, es capaz de desplazarse de un lugar a otro. Pucde
percibir que un camino se pucde recorrer en dos sentidos y su
dircccion se representa por medio de flechas. Es capaz de rcsolver

problemas a través de varias alternativas.
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Puede anticipar y prever, las consecuencias de sus acciones y las
ajenas, sobre él y encima de los demas, siendo esto, parte de su

preparacion para llegar a la etapa del objeto abstracto.

ldentifica las caracteristicas de las cosas o de las situacioncs y

las clasifica progresivamente.

Al percibir las causas de un fenOmeno o situaciones genera
posibles motivos o hechos. Esto ayudara a la comprension dc los

\

fenémenos nalurales y sociales de su vida cotidiana.

Las operaciones matematicas, 16gicas y espacio-temporales :las
rcaliza con mayor eficacia. Por lo que lc ayuda a resolver situacioncs
de suma, resta y multiplicacién y realiza mediciones con diferentes

unidades, aspectos que se desarrollan a través del programa.

Las formas fantasticas y magicas que represcntan al mundo son

4

sustituidas por nuevas formas de explicacion, implicando la

reestructuracion de la realidad por medio de la razon. I:l nifio cs capaz
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de inferir la relacién existente entre las necesidades del hombre y cl

medio en que se desenvuelve.

Lec gusta comentar sus actividades y plantear infinidad dc
preguntas, puede transmitir en forma coherente cualquier informacion

acerca de sus observaciones.

“Iin esta etapa, ¢l alumno trata de tomar conciencia de la relativa
situacion de los objetos respecto a él mismo como punto de referencia,
y reconoce la situacion de unas cosas a otras”. (21) Organiza cl
espacio en el que vive el cual lo percibe en tres dimensiones, encima-
debajo, derecha-izquierda y delante-detras, a partir de él y otros

cuerpos como puntos dec semejanza.

Fn la union de la organizacion del pensamicnto y el lenguaje. sc¢

manificsta el desarrollo de las posibilidades motoras.

(21) 1bid. Pag 52.
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La coordinacion motora se va afianzando aunque no csta
desarrollada del todo, el nifio se intercsa por juegos grupales y
competencias organizadas. Le gusta relajarse con cjercicios dc

contraccion muscular.

Puede utilizar posturas correctas al caminar y sentarse y advicrtc
la importancia de estas para realizar sus movimientos respiratorios.

Es recomendable que el maestro tome en cuenta cslas
caracteristicas del nifio al iniciar el afio escolar para poder adaptar su
labor al nivel de conocimiento y desarrollo de sus alumnos de segundo

grado.

Fl sujeto cognoscente juega en todo acto de razonamicnto un

papel activo.

Sabecmos que el conocimiento se desarrolla y sc adquiere por
aproximaciones sucesivas, en funcion no sélo de las caracteristicas
particulares del sujeto, sino también del objeto a conocer cn la

epistemologia genética.
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“Dicho conocimiento se adquiere a través dela interaccion con su

medio creandose asi los diferentes esquemas de conocimicnto™. (22)

La lectura se concibe como la unién que se establece entre cl
lector y ¢l texto, diriamos, una relacion de significado que implica la
interaccion entre lo que aporta el contenido y lo que aporta el leedor.

constituye una adquisicion cognoscitiva.

Hay una interaccion donde el texto aporta al lector informacion
lingiiistica, pragmética, temdtica y graficamente organizada y el lector
contribuye con su conocimiento del mundo en general, del tema cn
particular, con sus intenciones u objetivos, con sus estrategias, con su
conocimiento de las caracteristicas del sistema de escritura, del tipo dc

texto y obviamente, de la lengua en que ¢ste esta escrito.

Cuando el hablante-lector entra en contacto con €l contexto para

identificar y reconocer las sefiales textuales, en un proceso transaccion

(22) GOMEZ Palacio Margarita, Indicadores de la comprension lectora Pag. 12.
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“capta significantes linglisticos, lo relaciona con su
significado y mediante las interacciones con €stos producen sentidos
(modelos de significados)”. (23)

“La construccién de un modelo mental de significado implica un
proceso cognoscitivo en el que intervienen de manera fundam’cntgl las
inferencias y el empleo de determinadas estrategias”. (24) Lstos sc
emplean para la identiﬁcz}ci(’)n de las seflales textuales que apoyan ‘la
construccion de la regla asi como la activacion de las estrategias dc
razonamiento, que se refieren al control que el leyente ejerce sobre su
propia inteligencia  para evaluar el modulo  construido

(metacompresion y procesos metacognoscitivos).
4.2. Razonamientos logicos:

a) Motivaciones.- Por ejemplo, si un texto, dice Luis no ha comido ¢n
dos dias, es probable que un infiera cierta motivacion por parte de l.uis

para encontrar comida.

(23) RODRIGUEZ, Ma. Elena. Los textos en el entorno escolar. Pag. 13.
(24) Ibid. Pag. 13.
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b) Capacidad.- Si un escrito alude a la riqueza se infiere sin dificultad

que esta permite comprar cosas.

¢) Causa Psicologica.- Se refiere, de un relato que presente los
antecedentes apropiados, que, el odio de una persona podria haber

sido causa de la muerte de otra.

d) Causa Fisica.- Un contexto que afirme la existencia de hiclo cn la

carretera, puede deducirse que éste hizo que el coche patinara.
Relaciones Informativas:

a) Espacial y Temporal: Si A ocurri6 antes que B, puede inferirse que

B ocurrio después que A.

b) Pronominal y Léxico.- Se conoce el antecedente de ¢l en un frase'y

cudl de los significados de una palabra polisemica cs el correcto.
Evaluacién.- Inferen(ias basadas en juicios morales y sociales
: & vl
AN gt
(en el ejemplo: Pedro pega

1 mujer se infiere que Pedro no es bucna

persona).
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istos razonamientos son la esencia misma de la compresion

lectora y cuantas mas se hagan, mejor se comprendera el contexto.

~ a) Superestructura del texto

El relato, visto como el otro polo de la relacion de significado
puede ser definido como una unidad lingliistica-pragmatica que pucde .
. ser interpretada al leerla (o al escucharla) y se constituye por un

conjunto de oraciones que al agruparse conforman parrafos, capitulos

u obras completas.

Un escrito se estructura a partir de esquemas que organizan sus
diferentes partes, determinando el orden en que ¢éstas deben aparccer
talcs bosquejos se denominan “superestructura” puede considerarse

como el armazon del libro.

Los diversos tipos de volumenes que existen, narrativos,

argumentativos, informativos, afiches (volantes, propaganda, postcrs.
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etc.) periodisticos, instruccionales, y otros, s€ diferencian entre si por

sus formas de construccion y su funcion comunicativa y social.
b) La interpretacion de la lectura.

IEn la compresion de la interpretacion tiencn una importancia
fundamental los conocimientos previos del lector acerca del sistema de
escritura, del tema y del mundo en general, su capacidad intclectual

sus emociones, su competencia lingiiistica y comunicativa. sus

propositos y sus estrategias de lectura.

La interpretacion provee informacion que acliva esos csquemas,
aplicandolos y favoreciendo la confirmacion dc otros que sc

constituiran como base para abordar escritos mas amplio y complejos.

Micntras mayor sca csta pereepcion la comprension sera mas amplia.

Consideramos la que Van Dijk sugierc para el texto narrativo.

W b
Narracion. "H} “H |
Historia. Moraleja.

Trama. Evaluacion.
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Episodio.
Marco. Suceso.

Complicacion. ivaluacion.
4.3. 1.a labor educativa del docente

El conocimiento y el entendimiento del proceso de interaccion
entre ¢l lector y el contenido (que cada nifio desarrolla de mancra
diferente en circunstancias y momentos especificos. de acuerdo con sus
intereses y necesidades), aunando a la cXperiencia e intuicion del
maestro, le permiten decidir las formas mas efectivas para promover cl

razonamiento.

istas decisiones poseen mas valor que el seguir los pasos

predeterminados por cualquier método de ensefianza del andlisis.

1 educando aprende a leer de manera similar a como rcaliza
distintos aprendizajes: elaborando hipotesis, poniéndolas a prucba en
situaciones diversas de, uso; confirméandolas o modificandolas seglin

lo adecuadas ¢ inadecuadas que resulten.

T
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Aprende a leer al estar en contacto con los textos, y probando

sus hipdtesis.

Es importante guiar al alumno en su observacion 'y

descubrimientos proporcionandoles la informacion necesaria durante

* la construccion de significados; fundamentalmente ensefiandole a

formularse preguntas sobre dichas formulaciones y encontrar la
respuesta mediante la explicacion aspecto que constituye la basc para

desarrollar el conocimiento.

La falta de fluidez de los nifios que inician el aprendizaje dc la
lectura. puede ser un factor obstaculizador de la compresion (aunquc
no el tinico ni el mas importante), dado que la atencion d¢l infante sc

centra principalmente en la identificacion de los elementos del codigo. "

'y
il trabajo limitado a las transcripcion puede generar la falta de

interés del educando pot | lelda I3 ;mpcdir su apreciacion y el gusto
R BN Rt -
Ei' ﬁﬁ{' |

Tk &

i s

por rcalizarla.

gy ” P vy {
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El analisis obedece a diferentes propositos, por tanto, el papel
del maestro consiste en generar o alentar comportamientos lectores

basados en el deseo o placer de descifrar.

I's importante que el docente apoye a la reconstruccion dch
significado de los diferentes tipos de texto, por lo que debera:
Leer relatos al grupo con la intencion de participar escuchando.
Crear ambientes apropiados para el conocimiento de la lectura.
Permitir la seleccion de los libros que los educandos desecn leer.
Mostrar los distintos propésitos de la leyenda.
Guiar la formulacién de las cuestiones que el lector se pueda hacer leer
un contenido.
Izscuchar estrategias, diferentes para la construccion del significado. -
Proporcionar la informacion necesaria cuando asi se requicra para
ampliar los contenidos que los nifios construyen al leer.
Proporcionar la creacién de conceptos mediante preguntas 'y no
utilizarlas, para comprobar la 001npr011$i6n como producto, sino para

apoyar cl proceso dc construccion.
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Evaluar los esfuerzos de los alumnos al construir los conocimicntos.

Poner en comin los diferentes puntos de vista sobre la cultura.
4.4. El proposito fundamental de la valoracion de la lectura

Iin los apartados anteriores, hemos plantcado desde el punto de
vista teorico las concepciones sobre la lectura, lector, texto y

comprension lectora.

Sin embargo creemos que ¢S necesario plantear algunas pautas
que desde lo metodoldgico en términos del disefio y la organizacion,
de cursos didacticos y su transformacion en situaciones de aprendizaje
posibiliten su vinculacién con la préctica pedagogica que se desarrotla

cn el aula escolar.

Considerando que el proposito fundamental de la accion

cducativa consiste en i
!i-'
i
§

apropiacion de conocinit

"dir fayorablemente en cl cambio dc
Yy " 4N BO

maestro reconozca, en sus diferentes manifestaciones dichas etapas.

'
% Lcandos. es necesario que cl

Al
\
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“Jivaluar s¢ concibe como la indagacion, analisis y explicacion
sistemética y permanente del proceso de aprendizaje, de los avances 'y
de la estabilidad de las adquisiciones que un sujeto manifiesta al
intcractuar con un determinado objeto de inteligencia en ¢l contexto de

una situacion educativa”. (25)

Una fase de valoracion que se disefia con el motivo de conocer cl
ostado inicial de conocimiento en el que se encucntra un alumno o un
grupo, su apreciacion diagnostica o inicial permite, respecto del
desarrollo lector; conocer cuales son las caracteristicas de la lcctura
que realizan dc determinados textos, que tipo de inferencias elaboran
para construir sus s'igniﬁ!c'éd(’)'s' y chales 'son las dificultades a las que s¢
enfrentan para comprenderlos y para dar cuenta de estos mediantc
respuestas a ciertas prcguniéis.‘ -

Por ofra parte y considerando la evaluacion como un elemento
més del proceso de ensefianza-aprendizaje, tenemos a la valoraci(’)'n

formaliva, quc al cstar en la dindmica de una actividad didéctica.

(25) OLMEDO Javier. Algunos_critetios metodologicos para la _evaluacion del
rendimiento escolar en UPN. Fvaluacion de la practica L docente. Antologia Pag. 54,
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proporciona las bases para lomar decisiones actualizadas quc
promueven la reorientacion, desde el punto de vista metodoldgico del

proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura.

La apreciacion de la compresion lectora dcbe caracterizarse por
ser una tarea estimulante para los nifios, se ha comprobado que si los
educandos conocen la tarea a realizar en un ejercicio de evaluacion su
entendimiento mejora y que son capaces de orientar una actividad con
base en tales objetivos. Los alumnos pueden comprobar su piqpio
conocimicnto (metacomprension) y avanzar por si mismos ¢n su

desarrollo lector.

Nuestra intencion es ofrecer a maestros 'y discipulos de primaria
una propucsta de estimacion en la cuél los relatos y los cuestionarios
que sin ser todos, ni los Gnicos constituyen un ejemplo para cvaluar la

percepeion lectora.

En las circunstancias de confrontacion consta dc cuatro

momentos:
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El primero consiste en una breve indagacién del razonamicnto
previo que los pequefios poseen sobre el tema dcl escrito que
posteriormente se les pedird que lean.

El segundo consiste en la lectura, por parte de cada nifio dcl

texto correspondiente.

In el tercer instante cada alumno respondera a un

cuestionamiento sobre el contenido del relato previamente leido.

En un cuarto momento ¢l maestro realizara un analisis de las
respucstas que cada discipulo, para interpretarias y conocer la

comprension de la lectura de los cducandos.

En el disefio de las situaciones de apreciacion el docente
considerara: las caracteristicas de los infantes, de las palabras. dc las
consultas. asi como el tiempo y la periodicidad con los que sc realizard

la valoracion.

a) Situaciones didacticas para mejorar la comprension de fa lcctura.
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Los aspectos que a continuacién mencionamos pueden scr
considerados por los educadores como criterios para analizar los
escritos y ordenarlos en una secuencia relacionada con las

caracteristicas de los pequefios:

Tema: Cantidad de informacion, dificultad sintactica.

Clases y subclases de inferencias que implican.

l‘-_"‘,xte',nsién y exigencias de conocimientos previos especificos
sobre argumentos.

Complejidad de preguntas.

("uestionarios.

Il plantcamicnto de las interrogantes responde a la necesidad de
conocer ¢como un escolar cs capaz de evidenciar su entendimicnto antc
las diferentes formas en que le son presentadas las propuestas. para
deslindar hasta cierto punto entre las dificultades que éstas pucden
presentar por si solas'y las caracteristicas de la comprension alcanvzada.

[isto significa que en ¢ cucstionario elaborado para un texto aparczean
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dos o mas aspectos diferentes de investigar para evaluar ¢l contenido
de la informacion textual, sino que cada uno conticne cierta varicdad
dc figuras enfocadas a distintas informaciones y con cxigencias
cognoscitivas opuestas; lo cual permitird observar el entendimicnto

desde un panorama mas amplio.

Por otra parte la elaboracion de los items se orientd con el fin dc
observar y analizar con mayor detalle el tipo de inferencias (relacioncs
de informacion, logicas, lingiiisticas y de evaluacion) que el educando

debe realizar al enfrentarse al contenido y a los  mismos

cuestionamientos.

Los lipos dc preguntas clegidas son: formulaciones abicrtas,

recreativos con una apariencia similar a la técnica “clozc”,
plantcamientos de opcion miltiple, algunos que implican parafrasis ¢

interrogacion de opinion.

[s importante scfialar que las indagucn antes (dc llenar huccos) y

las de opcion multiple, son imagencs con las que probablcmentc no
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estén familiarizados los nifios y que como consecuencia puedan crcar
confusion sobre la tarea que deben desarrollar, asi como dar una figura
crronca (i.cl razonamicnto logrado. Para evitar estas sitfuaciones’ ¢S
recomendable que el docen‘te incorpore en el trabajo cotidiano
cuestiones de este modelo sin que se aluda a. los contenidos de los

escritos, no se empleen las consultas de la valoracion.

La detencion que el maestro realice sobre la complejidad que

cada ejemplar de problemas genere con los alumnos serd un indicador

para que indague, de manera mas especifica, la comprension de cada.

uno de ellos y disefie las situaciones didacticas para mejorar la
capacidad de los educandos al enfrentarse a tales tipos dc

cuestionamientos.

At "



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

Después de un recuento de nuestra investigacion y teorias de
algunos autores, nuestra labor docente sobre como lograr una mcjor
comprension de la lectura y ver como repercute ¢sta en cl
conocimiento llegamos a la conclusion de que son diferentes factores

que intervienen en este problema.

Todos los docentes debemos de estar capacitados para enfrentar
los problemas en cuanto a la educacion que se nos presente dentro de
nuestra labor, y tratar de evitar que los alumnos del 2° grado afronten

la problematica que en este trabajo se formulo.

Es importante que el maestro tome en cuenta los conocimientos
previos del alumno, partiendo de ellos ya sca afirmandolos o
modificandolos y que el nifio, vaya construyendo su propio

conocimiento.

‘ara que cxista una buena comprension lectora cs neccsario

motivar al educando, dejandolo que el elija lo que quiere leer; y para
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que se interne al tema, el maestro tiene que cuestionarlos, inducirlos

para la anlicipacion, inferencia y prediccion, asi tantas otras mas.

La comprension de la lectura es un problema que atafic a fos
alumnos de educacion primaria, pero en especial a los del primer ciclo

ya que es la base para que el nifio la asimile.

[}l papel del maestro debe ser observador, guia y facilitador para

colaborar con los educandos a aprendet, a leer y escribir de mancra

natural.

Queriendo evitar el fracaso de la comprension lectora,
proponemos algunas sugerencias:
— Que se haga un estudio mas a fondo para determinar las causas quc
originan la poca comprension de la lectura.
— En el aula debe existir un clima de convivencia cn todas fas
actividades que se desarrollen.
— Estimular a los nifios cuando se observe algun avancc cn sus

aprendizajes.
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~ Llevar un control y seguimiento permancnte sobre los progresos o

retrocesos que se detecten entre los alumnos en cuanto a la

.comprension.
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