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INTRODUCCION

El hecho de leer y escribir representa para el hombre un
instrumento valioso en su formacion como ser social: la mayor
parte de los conocimientos los adquiere por medio de este
proceso que se inicia a temprana edad y que le permite estar en
contacto con la ciencia, el arte, la técnica y diferentes formas de
cultura. Este medio de comunicacion, informacién y expresion
de pensamiento y sentimiento complementa y enriquece Su vida

asi como la de los seres que le rodean.

Por ello consideramos al lenguaje como un elemento basi-

co para la educacion.

Es importante fomentar en las aulas la creacion de un
ambiente propicio, que favorezca en los educandos el desarrollo
del lenguaje oral y escrito, mediante usos y funciones comuni-

cativas reales.

También es esencial poner al alcance del nifio el uso de
libros y diferentes materiales impresos que sean significativos y
utiles dentro y fuera del ambito escolar; desarrollando en €l el
sentido de la critica, el andlisis, la reflexién e interpretacion de
los textos; de tal manera que se reconozca la interrelacion entre
leer y escribir o entre escuchar y hablar, porque saber leer y

escribir es fundamental para el enriquecimiento del ser humano
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y su desenvolvimiento en la sociedad.

Con el presente trabajo deseamos proporcionar una herra-
mienta teérico-metodolégico que le permita al docente conducir
su labor pedagdgica de manera mas dinamica. apegada a los
intereses de los infantes; y al mismo tiempo que tomen
conciencia de la importancia que tiene el comprender los
diversos materiales escritos que circulan a nuestro alrededor:
recurriendo a uno de los recursos mas antiguos del mundo
infantil: los cuentos, por ser éstos, una primera forma de
acercamiento con la realidad; lo cual les permitira gozar y
disfrutar a la hora de leer. asimismo, también mejoraran su

expresion oral y escrita como medio de comunicacion social.

El presente trabajo de investigaciéon aborda el tema: "e/
desarrollo de la lectura y escritura en los alumnos de tercer
grado de educacion preescolar”, debido a la importancia que

éste representa para la formacion educativa del nifio.

A continuacion se describe brevemente con el fin de que

se tenga una vision general de cémo quedo estructurado.

El primer Punto consiste en la definicién del objeto de
estudio. donde se aborda el tema seleccionado, citando las
caracteristicas generales de dicha problematica y la necesidad

de ser transformada; ubicando aéste en el contexto escolar,



social e institucional en el que se inscribe.

El segundo comprende la justificacién donde se mencio-
nan una seric de argumentaciones e intereses personales y

laborales por buscar una solucion a la problematica planteada.

El primer capitulo se refiere a las etapas de lenguaje por la
que atraviesa el alumno en la edad preescolar, asi como tambien
trata sobre la madurez psicomotora para la lectura y escritura,
de igual manera su aprovechamiento en la ensefianza de la

misma.

Aparecen también los métodos para la ensefianza de la
lectura y escritura.

En el segundo capitulo, se mencionan algunas conside-
raciones teoricas generales, donde el concepto de aprendizaje se
analiza desde el punto de vista psicogenético, puntualizando el
papel de: Ia maduracion, la experiencia, la transmision social y
la equilibracion, asi como las implicaciones pedagogicas que se
derivan. Se presenta las lineas pedagogicas generales que se
ajusta a esta concepcion de aprendizaje en sentido amplio, que
considera al nifio como sujeto activo, que interactua en el medio
ambiente que le rodea con todo aquello que siente interés por
conocer.
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El tercer capitulo analiza el sistema de escritura como

objeto de conocimiento y los principios que lo rigen.

Se presenta la organizacion de las actividades de la lecto-
escritura en torno a los descubrimientos que el educando debe
lograr para avanzar en sus niveles de conceptualizacion de la
lecto-escritura.

El cuarto capitulo expone el papel de los sujetos que
intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje, asi como

también las caracteristicas del infante en preescolar.

En la metodologia se expone el método de analisis de

contenido utilizado en la presente investigacion.

El apartado siguiente, lo conforma las conclusiones que
resumen las ideas mas relevantes del trabajo.

Al final, aparece la bibliografia de los textos y libros que
fueron empleados como material de apoyo para la realizacion de
este trabajo.



FORMULACION DEL PROBLEMA

El lenguaje hablado y escrito, esta presente en la vida del
nifio ya antes de ir al plantel del recurso al habla bien como la
lectura 0 como escritura, dependen muchisimos momentos de
su vida. Se trata de una experiencia real, cotidiana, que

pertenece a las vivencias concretas de cada alumno.

La lengua oral es un saber que no puede transmitirse 0
aprenderse como tal. Cuando el educando aprende a hablar
desarrolla comportamientos de habla o de escucha como un
modo de ser, de actuar, de comunicar, de entrar en relacion con
los demas y con las cosas. También la lengua escrita forma
parte del mundo, y se impone al nifio del mismo modo que la
lengua oral de la que se apropia mediante su uso, incluso de
saber hablar.

Hay otro aspecto que nos parece importante sefialar: el
lenguaje escrito debe asumir su propia autonomia en relacion
con otros lenguajes.

A veces es sustituida por las imégenes (las palabras se
sustituyen por los dibujos); de tal manera que, parece fun-
damental el problema de la lectura como una aproximacién al
mundo de la palabra escrita.
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Asi pues. la lectura y escritura, en especial corresponden a

una etapa indispensable en el desarrollo de las relaciones, y por

tanto, de la comunicacion entre el infante y las personas que le
rodean.

Los pequeios al ingresar al jardin de nifios ya poseen un
lenguaje oral como se mencionan anteriormente, que les per-
mite comunicarse con sus padres, hermanos y otros miembros
de 1a familia, ésta forma de comunicacion la aprendieron de su
interrelacion social, sin la intervencion de una educacion

sistematica.

Corresponde a uno como educadora enriquecer los
conocimientos de los discipulos y propiciar el uso del lenguaje

como un medio de expresion y comunicacion.

Es necesario comprender que para ayudar al desarrollo de
las capacidades lingtiisticas, lo importante no es ensefiar hablar
al sujeto, cosa que ya sabe, smo llevando a que descubrir y
comprenda como es el lenguaje y para que sirve. Esto significa

enfrentar al parvulo a la lengua como objeto de conocimiento.

La practica docente presenta una gran riqueza en formas
de transmisién de los conocimientos, que es necesario analizar
para encontrar y fomentar los aspectos mas positivos que
propicien una formacion integral en los educandos.



7

Es muy comun, que ante la pobreza de los resultados en la
formacion de los nifios de preescolar se culpe a las condiciones
de nuestras escuelas, a las caracteristicas de los libros e incluso
a los propios nifios que no llegan a adquirir la madurez

suficiente para iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura.

Partiendo de esto, se pueden rescatar las contradicciones a
las que se ve sometida nuestra practica educativa. Trabajamos,
usamos métodos activos; sin embargo... (Qu¢é clase de trabajo
hacemos en nuestras aulas?, ;Los impulsamos a la participacion
libre? ; O acaso logramos fomentar en ellos el habito hacia la
lectura?

Todo lo anterior es fuente de cuestionamiento y blisqueda
de opciones de trabajo escolar. Solo entendiendo los factores
que influyen en estas practicas, se pueden rescatar los

problemas que surgen en la ensefianza.

Por eso pensando en este mundo y por el recorrido que s€
ha hecho para llegar a la casi culminada meta, hemos observado
que dentro del plantel educativo existen infinidad de problemas
que trascienden a nuestras aulas, transformando la labor

pedagogica del maestro.

A lo largo de nuestra practica pedagogica hemos podido

apreciar que la observacion es la técnica mas comun, para el
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conocimiento individual de los pequefios, de esta manera,
pudimos advertir que la mayorfa de los nifios, no logran
interpretar los textos con imagen. Otros interpretan mal o
sencillamente no sienten la necesidad de interpretar lo que esta
escrito.

Los alumnos al terminar su educacion preescolar deben
estar preparados para el aprendizaje de lengua escrita; de ahi
nuestro interés por abordar como objeto de estudio el desarrollo
de la lectura y la escritura en los alumnos de tercer grado de

educacion preescolar.

Para llevar a cabo la presente investigacion nos
planteamos la siguiente hipotesis: "la interpretacion de textos en
los alumnos de tercer grado de educacion preescolar, favorece el
aprendizaje de la lectura.

Los educandos de este nivel reflejan una gran dificultad
para expresar ideas oralmente y graficamente. Esto se puede
observar cuando al nifio se le presenta un objeto que le sea
familiar v se le pide que diga o exprese graficamente todo 1o

que se le ocurre sobre este.

También sucede cuando se les narra un cuento y se les
solicita que nos comente cOmo se imagina que seria el final del

mismo, o que nos lo interpreten.
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Para lograr esto, hemos tratado de narrarles fabulas
tradicionales conocidos por ellos, para que no tenga dificultad
para hacer comentarios, intercambien opiniones, formulen sus
puntos de vista, en si, propiciamos que los pequefios expongan
sus ideas acerca de lo narrado e igualmente se le invita a
expresar graficamente escenas de esto de acuerdo con Sus
intereses y deseos.



JUSTIFICACION

Considerando que la funcion del jardin de niflos €s
desarrollar individuos cada vez mas adaptados a su medio
social, es indispensable aclarar que, para que un individuo se
adapte a las exigencias actuales del mundo modemo, debe
haber podido desarrollar al maximo sus potenciales intelec-
tuales. emocionales y sociales y asi comprender mejor las
necesidades de cambio continuo que es el mejor reto que la

civilizaciéon modermna impone.

Tomando en cuenta que el desarrollo del lenguaje, esta
unido al proceso de formacion de la personalidad del nifio, es de
gran importancia concebir el abordaje de la lecto-escritura
considerando el papel del mismo como constructor de su propio

aprendizaje.

La inquietud de realizar esta investigacion se debe a que
generalmente las educadoras no nos adentramos con profun-
didad a los conceptos de lecto-escritura, ni utilizamos los recur-
sos necesarios para que ayuden a que el alumno descubra y s¢
apropie de este aspecto.

Propiciar el aprendizaje de este concepto €s una tarea muy
dificil para el docente ya que si no cuenta con la preparacion y

el material didactico necesario que conduzca alos nifios a la
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formacion de sus conocimientos, jamas lograra favorecer este

aspecto tan importante como lo es la lecto-escritura.

Por otra parte, el programa de educacién preescolar hace
poca referencia a esto en las actividades sugeridas. De tal
manera pues nos damos cuenta que los programas limitan los
conocimientos debido a la abundancia de datos que no son

esenciales en la practica docente.

A lo largo de nuestra labor educativa nos hemos dado
cuenta que existen diversos problemas en la lecto-escritura, ya
que se le ha dado poca importancia.

Esto se refleja en estudios posteriores, toda vez que son
pocos los profesionistas que saben comprender una lectura o
redactar ‘algin tema, viene arrastrando desde sus primeras
etapas como estudiante y culmina como serita imagen de
mediocridad, v pésima preparacion de todos aquellos que no
tienen voluntad de superarlo. Es por ello que decidimos elegir
este problema con la finalidad de que por lo menos, a traves de
la ensefianza tratar de implementar ciertas estrategias que nos
ayuden a evitar o contrarrestar un poco tan alarmantes errores, y
que mejor que empezar desde sus inicios en el jardin de nifios
que viene siendo el primer contacto que el alumno empieza a
tener con la lecto-escritura.
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En ocasiones se desconoce el papel del educando como
constructor de su propio aprendizaje, pues no hay que soslayar
la creatividad o imaginacion que éste tiene, por lo que como
educadoras. no debemos imponer lo que a nosotras nos interesa
que aprenda sino que se le debe de guiar y que sea el infante
quien decida hacer lo que mas le guste, claro, siempre y cuando
no se desvie de los limites o los objetivos que s¢ desean

alcanzar.

Si se lograra propiciar en el alumno un ambiente
alfabetizador reduciriamos en una menor proporcion el
problema de la lecto-escritura desde sus inicios, pues como ya
lo mencionamos anteriormente, es en esta etapa la que podria
ser el inicio de los errores que pudiera ir arrastrando
posteriormente, por lo que es aqui cuando debemos intervenir

para evitar esos dafios futuros.

El no introducir al nifio oportuna y adecuadamente, a un
buen aprendizaje de la lecto-escritura a nivel preescolar,
estariamos fallando como educadoras y a su vez seria el inicio,
por falta de bases, de una serie de problemas que poco a poco
iran acumulando en los grados inmediatamente superiores.

Por lo anteriormente expuesto decidimos elegir el
problema "el desarrollo de la lectura y escritura en los alum-

nos de tercer grado de educacidn preescolar" pues seria de
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gran importancia para la futura practica docente que permitiria
ayudar y mejorar esta ensefianza a las posteriores generaciones,
quienes serian las beneficiadas y afortunadas de los resultados

de la investigacion.

Todas estas consideraciones nos llevaron a plantearnos la
siguiente hipotesis: "la interpretacion de textos en los alumnos
de tercer grado de educacién preescolar favorece el aprendi-

zaje de la lectura".

Para probar esta hipdtesis nos hemos propuesto alcanzar
los siguientes objetivos de investigacion:

- Conocer elementos tedricos y conceptuales del proceso
de lectura y escritura.

_ Determinar las estrategias que se emplean en la inter-

pretacion de textos.

- Proponer algunas alternativas para la redaccidn de textos.



CAPITULO 1

LECTURA Y ESCRITURA EN PREESCOLAR

1.1. Etapas del lenguaje

la ensefianza de un correcto lenguaje en la etapa
preescolar es necesaria, pues el nifio aprende y enriquece Su
vocabulario al tiempo que perfecciona su diccion y adquiere un
uso correcto del mismo. Por lo que es conveniente revisar las

etapas del lenguaje, en cuanto a su edad cronologica se refiere.

Primera etapa: comprende desde el grito inicial del nifio

que se une a la vida, hasta aproximadamente €l primer afio.

Al primer mes de su existencia, ¢ste es capaz de gritar,
puede articular sonidos que repetird a veces durante largo rato
pero que no tienen ain ningun significado especifico. A los tres
meses aproximadamente comienza el balbuceo, utilizando las
vocales de forma clara y ya definida: a4, i, e... uniéndolas a
consonantes, ma, fe, ti, empleando en ello amplios periodos de
tiempo y escuchandose a si mismo. El nifio va repitiendo, aun
sin sentido los sonidos que escucha del exterior pero va
grabando en su mente aunqueé no sepa sino seguir con Su
balbuceo anterior.
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Comprende lo que le dicen y rie o llora ante los gestos de
aprobacion o repulsa que del exterior le llegan.

A los 8-10 meses estos balbuceos comienzan ya a tener un
significado especifico bien sea la expresion de un deseo, bien

un estado de animo.

Cuando dice, por ejemplo: ma-ma, suele su grito estar
relacionado por una peticion a su madre: ca-ca con que el bebé

indica su repulso hacia algo o alguien, etc.

Sin embargo, aunque utiliza monosilabas no esta

utilizando todavia un lenguaje denominador ni simbolico.

Segunda etapa. Comprende el periodo de tiempo que va
del primer al segundo afio de vida ‘del ser humano. El nifio
comprende aquelllo que se le habla pero €l tiene una gran
dificultad para expresar lo que siente y cuando lo hace, utiliza
una fonética deficiente y, a menudo inexacta. Asimismo, existe
el acusado defecto de cambiar el orden de las silabas en las
palabras.

Empieza en esta etapa el verdadero lenguaje del infante
cuando éste observa que los sonidos que emite le sirven para
nombrar algo, para expresarse, para su comunicacion con los

seres que le ordenan.
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Tercera etapa. Es la comprendida entre el segundo y
tercer afio. El pequefo se sirve con frecuencia de una misma
palabra para expresar toda una serie de ideas u objetos que ¢l

relaciona con ese unico vocablo.

Asi por ejemplo, cuando pronuncia la palabra pan, no
expresa por lo general, el deseo defimido por el propio pan, Sino

que pretende indicar su estado de apetito v el deseo de comida.

De esta manera, el nifio va objetivando y diferenciando
todo lo que le rodea. La palabra comienza a ser para el infante
algo concreto, un algo que forma parte del objeto en particular
que desea nombrar.

Su vocabulario todavia es pobre, conformandose practica-

mente con monosilabos.

Cuarta etapa. De los tres a los cuatro anos. Esta fase es
quiza la mas notable en el preescolar, pues ya puede hacer sus
deducciones sobre las cosas y emitir juicios propios, por lo que
ya utiliza frases que seran mas o0 menos cortas.

Es esta la época de las preguntas, de los ;por qué?, ;para
qué?, (quién?, ;como?, etc., y con toda esta acumulacion de
ideas y pensamientos, naturalmente aun elementales, mani-

festara un desarrollo lingiiistico que ira estrechamente unido al
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desarrollo intelectual del nifio. Por lo que es de mucha impor-
tancia en esta edad la adecuada atencion hacia el preescolar.

Quinta etapa. De los cuatro a los cinco afios. Es aqui
donde el educando desarrolla un interminable monologo.

Para Piaget, este monélogo es la introversion del infante
con respecto al mundo circundante. Si éste habla solo, es
porque no tiene necesidad de exponer sus ideas al resto de Ia
gente.

Sexta etapa. De los cinco a seis afios. En este altimo
periodo termina el desarrollo fundamental del lenguaje. El
alumno aprende a utilizar la sintaxis y va combinando las frases
de la manera que €l considera mas ajustada y expresiva para la
correcta comunicacion de sus sentimientos.

1.2. El enriquecimiento del lenguaje oral por medio de la

CORNVersacion

Hasta hace poco tiempo, el lenguaje oral tenia poca
importancia en la escuela con respecto al escrito, siendo este
ultimo quien retenia sobre si todo el interés por parte de los
educadores, haciéndoles olvidar que el lenguaje oral es la razon
de ser y base fundamental de unos signos que tienen el origen
de su interpretacion, en la idea a exponer. Por lo que se ha lle-
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gado a establecer la necesidad de éste enriquecimiento en la

escuela por medio de la conversacion.

El nifio de edad preescolar no sabe aun dialogar y €s por
esto que hay que ensefiarle a conversar, introduciéndole en el
principio de que las ideas de su interlocutor pueden ser
diferentes a las suyas, aunque no contrarias. En ¢l desarrollo de
las conversaciones. el pequefio ira perfeccionando su vocabu-
lario con nuevas y variadas palabras que tomara de su
interlocutor, corregira poco a poco su fonética e ira aprendiendo
a situar las frases con arreglo a una adecuada sintaxis, dandose
cuenta de los diversos significados que de estos se derivan
dentro del marco general del lenguaje.

Durante este periodo hay que tener en cuenta las clases de
conversacion que el educador sabra hacer recaer sobre los nifios
quedédndose como dirigente simplemente, pero sin hacer que
ésta gire en torno a ¢él. Buscara palabras que estén integradas en
el vocabulario del alumno pero aclarando y metiendo otras
nuevas, que éste asimilard a su vez, sin  apenas percibirlo. Lo
que jamas debe hacer es caer en el lenguaje vulgar e infantilista
que ni hace que le comprendan mejor ni desarrolla el lenguaje
infantil.

Asimismo, tomara temas de la vida del infante que le ha-

oan hablar libre y abiertamente que le sean comunes o al menos
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que los haya vivido.

Se procurara desde el primer momento el respeto de los
educandos con respecto de que habla, dejandole terminar sus
frases, antes de tomar ellos la palabra. Esta es una tarea muy
dificil pero necesaria a implantar entre los preescolares. Es
conveniente dar oportunidad a todos los nifios de expresarse y

animar a los mas timidos para que lo hagan.

Como anteriormente se expuso, el aprendizaje de la lengua
incumbe a todas las demds ensefianzas puesto que €S la base
fundamental y el medio para su posterior comunicacion y
desarrollo; por tanto, el material a emplear sera muy diverso.
Podemos decir que serd todo aquel sobre el que el pequeno

pueda iniciar facilmente la conversacion, como somn:

- Juguetes diversos.

- Cuentos de dibujos, fotografias, cromos, murales, €tc.

- Plantas, flores, animales, frutos, etc.

- Objetos de uso diverso, familiares al nifio.

- Teatro guifiol con su correspondiente marionetas. Pero
no olvidemos que el mejor material a usar en el alumno
es el propio lenguaje del educador, con el uso de pala-

bras precisas, claras y desde luego, siempre carifiosas.



L.3. La importancia de la narracion

Es de todos conocidos el interés que en Jos educandos
despiertan las narraciones escuchadas de boca de familiares y
maestros.

El infante en su constante afan de captar algo maravilloso,
POr su gran capacidad de afectividad, por sus extraordinarios
dotes que le permiten convertir 1o fantéstico en real, necesita del
cuento y de la narracion, para alimentar esas ansias de ensuefio,
ese afan de conocer lo lejano, esa infinidad capacidad de
ternura que en el parvulo se vuelca sobre los personajes
fabulosos que pasan ante sus 0Jos como seres tan reales cual
pueden serlo sus padres o compafieros de juego.

Juan Valera, nos dice que: "cuento en general, es la
narracion de lo sucedido o de lo que se supone sucedio”. (1)
dicho de otra manera, es la narracién breve de algo acontecido,
0 bien, imaginado, que puede ser expresado oralmente, o por
escrito en verso o en prosa, con la mtencion de agradar y
divertir o para educar,

(1) PASTORIZA, De Etchebarne, Dora. "El cuento en Ia litera-
tura infantil". p. 15.



El nifio que escucha un cuento, cree en todo aquello que
€ste genere,

No solo gusta de éstos, sino que ademas piensa que los
enanitos y gansos, las brujas y las hadas, los. principes y
princesas que en ellos aparecen son seres reales. Pero no por
ello sitlia a estos seres en su mundo real smo que los coloca en
uno aparte creado por si y para si mismo. Existen para el
pequefio dos mundos diferentes totalmente; uno es el de la vida
diaria, el otro es el de sus horas de ensuefio. Es decir, sabe lo
que es real y lo que es ficticio pero no sabe todavia separarlo
objetivamente, sabe que una mesa no habla pero si e interesa
que cn un momento determinado, la mesa y €l puedan hablar
como dos buenos amigos.

La recitacién es otra actividad que debe orientarse de
manera que sirva para la creacion de unos hébitos artisticos,
para aprender a pronunciar del modo mas correcto los vocablos
que son de dificil articulacién en la edad infantil, para
enriquecer su vocabulario y la justa aplicacién de las palabras
en su lenguaje habitual.

Para que la recitacién sea fecunda, el profesor debera
Imprimir en todas las recitaciones una emocion y una
intensidad que de no existir privaria a dicha recitacién, de
vivacidad, fuerza e interés para el alumno.
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Para que el cuento y la recitacion tengan un claro valor
pedagogico, el educador ha de poseer un alto y claro criterio en
la seleccion de los mismos.

a) De los 2 a los 3 afios. Seran temas cortos. sencillos,
claros de ideas y de lenguaje. Seran t€mas que el infante
conozca por vivirlos a diario, temas de nifios pequefios,
animales domésticos, etc. Temas carenies de elementos que

puedan producir temor y miedo a aleo o a alguien.

Se procurara en esta edad 1o cambiar demasiado las
palabras importantes vy definitorias de la narracion. pues el
pequefio gusta de las repeticiones, una Yy otra Vez,
incansablemente, de las mismas expresiones y giros en sus

cuentos y narraciones predilectas.

A esta edad, sus temas favoritos son aquellas narraciones
en las que entran a formar parte vVOCES diversas, sonidos
onomatopéyicos, cuanto mas variados, mejor. Se recomiendan
en este periodo, las narraciones de los tres osos, la ratita
presumida, caperucita y el lobo, €tc. Todos estos personajes
tomaran vida propia en el alma infantil, para el nifio de esta
edad, seran tan natural el hablar del lobo como de caperucita.

b) De 4 a 5 afios. En esta etapa entra un nuevo factor: la
fantasia desbordante. Seres fantasticos y objetos extrafios, casas



que vuelan, flores gigantes que hablan, etc.

Absolutamente todo lo mégico tiene perfecta cabida en los
cuentos para educandos de esta edad. Cuentos como Almen-
drita, la cenicienta, pinocho, el gigante egoista, etc. haran las
delicias de un auditorio embelesado, metido de pleno en un
mundo lleno de color,

¢c) De 5 a 6 afios. A esta edad, el nifio comienza a
despertar de su mundo de ensofiaciones Y ya no gusta tanto de
las narraciones que hicieran sus delicias. Se hace participe del
entorno en que vive, goza v sufre con los hechos que suceden a
otros chicos como ellos. Es precisamente a esta edad cuando
puede y deben introducirse personajes y hechos que produzcan
en ellos elevados sentimientos de bondad, abnegacion, virtud,
sacrificio. Sin darse cuenta, al intentar revivirlos, toman en si el
ejemplo de sus héroes ficticios. Marcelino pan y vino, La
cigarra y la hormiga, etc. Son exponentes del cuento mas
apropiado en este periodo.

También se pueden seleccionar temas a narrar, uno
diferente para el momento adecuado, como por ejemplo:

a) Historias versificadas como fabulas, chascarrillos,
epigramas, etc.
b) Relatos de la naturaleza en donde animales y plantas se
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comporten como seres personificados que hablan,
piensan y sienten como los mismos nifios.

c¢) Cuentos de hadas, sencillos y sin gran despliegue de
acontecimientos, para que la mente del pequefio no se
pierda entre la multitud de ideas o situaciones.

d) Cuentos graciosos, en lo que por medio de la picaresca
arranquemos del infante sus mejores sonrisas.

e) Temas folkloricos, para que de modo simple se
introduzca al alumno en la vida v costumbres de un
pais.

f) Temas humanos, porque a través de sus protagonistas se
podran transmitir a los educandos los diversos
sentimientos que queramos inculcarles.

g) Relatos histéricos de hechos que despierten senti-
mientos de valor y patriotismo.

Todos los educadores conocen la diferencia que existe
entre €] hecho de contar un cuento o leer ese mismo cuento a un

preescolar.

La diferencia de la narracion sobre la lectura viene dada
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porque el profesor puede libremente tomar una interpretacion,
hacer un giro en su relato captar el ambiente de la clase,
observar a cada uno de los alumnos, crear ¢l mismo, por medio
de su expresion corporal o bien por las modulaciones que
infiera a su voz, unas emociones y una sensacion de realidad
que un libro no puede aportar, puesto que la letra impresa no
puede tener nunca la personalidad viva de un narrador.

Por esto, un cuento espontaneamente narrado tiene dentro
del infante "una hora en la que el profesor tiene su mas
incondicional ayuda para exponer sus intereses pedagogicos. En
esta hora. se crearan aun involuntariamente, lazos de carifio ¥
comprensiéon entre el educador y los nifios, también se
acostumbrara a éstos, a unos habitos de atencion, tan dificiles
de lograr en el discipulo por otros medios.

Para poder realizar una narracion comprensiva para todos
los nifios, el maestro debera desarrollar una secuencia légica en
los acontecimientos para que el final sea el apetecido por los
pequefios. También buscara las palabras adaptadas a la
mentalidad infantil para plasmar con sencillez la realidad del
cuento.

El autor sefiala que en cuanto a las cualidades del narrador
éste debera vivir al méaximo el cuento, para que pueda desa-

rrollar en ¢l su propia esencia, su propia personalidad, su propio



26
encanto. En consecuencia debe de conocer lo que va a relatar
sin el mas minimo fallo y, no precisamente memorizandolo sino

analizando su contenido y dandole la mejor fuerza'y expresion.

Para lograr el maximo efecto en un relato, el narrador

debera contarlo:

a) Con sencillez y claridad, sin dar importancia a lo que s€
sabe, colocandose en el plano de camaraderia con los

educandos.

b) Con tranquilidad, sin correr por alcanzar la hora de
salida, pues se dispondra ésta de manera que tenga un

cierto margen de extension.

d) Con auténtico entusiasmo, interesandose verdaderamen-
te por el propio relato, ya que solo asi sera posible

lograr el interés de los discipulos.

Resumiendo todos estos puntos, podremos decir que le
verdadero éxito en el cuento y la narracion viene dado por el
orado de simpatia, comprension y espontaneidad que sepa 1m-
plicar a su relato la maestra. Asimismo, ésta tiene en su mano la
actividad narrativa como una de las bases primordiales de su
tarea escolar, va que con esto logra aumentar el lenguaje del

alumno con un vocabulario amplio, claro.
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Bettelheim dice que: "los cuentos son lenguaje VIVO qu€
enlaza la afectividad del nifio con la del adulto”. (2) Dicho de
otra manera, fomenta también la creatividad del nifio, su
imaginacion. A la vez aumenta la afectividad del mismo,
partiendo de la base de la nobleza, bondad y belleza. Asimismo,
crea habitos de sensibilidad artistica mediante imagenes
atrayentes para el infante.

1.4. La influencia de los ejercicios de preescritura

Hasta hace relativamente poco tiempo. en todos los
ambientes de ensefianza se comenzaba aproximadamente a los 6
afios, e incluso antes, a ensefar a leer y escribir directamente de
un modo totalmente estandarizado sin preocuparse por las
caracteristicas y limitaciones especiales de los educandos.
teniendo €stos que soportar un aprendizaje interminable de

signos extrafos, sistematicos, que en su mente nada decian.

Actualmente estas corrientes de ensefianza han sido
desterradas, para reparar esas limitaciones de aprendizaje

existen unos ejercicios a realizar de preparacion a la lecturay a

(2) ALONZO, Palacios, Ma. Teresa. "a afectividad en el ni-
fio". p. 46.
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la escritura. con el fin de adiestrar al nifio su mecanismo psico-
motriz, y a la vez ayudarlo para que el aprendizaje propiamente
dicho lo adquiera sin dificultad.

1.4.1. El objetivo de la prelectura

En el jardin de nifios es necesario iniciar a los alumnos en
la prelectura cuyo objetivo es prepara 2 éste por medio de
diversos ejercicios para una mas rapida y mejor comprension
lectura que es la verdadera cualidad de la lectura propiamente
dicha.

Estos objetivos deben perseguir los fines especificos de:

a) Interesar al educando en la lectura por medio de textos
cortos, de facil comprension, que inciten al pequeno a su

continuacion dentro del proceso lector.

b) Se debe poner en manos del preescolar un material
atractivo y adecuado a su mentalidad, con el fin de que pueda
trabajar a su gusto y con el mejor rendimiento posible.

d) No interferir en el proceso de aprendizaje dejando que
el infante siga su ritmo personal. Al no sentirse cohibido ante

un apresuramiento por parte de padres 0 profesores, que quizd
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no puede seguir, se despierta en ¢ una confianza capaz de
estimularle a una aceleracion en los ejercicios prelectores; no
desanimarle nunca ante un posible estancamiento €n Ssu

aprendizaje.

d) No empezar ¢stos €jercicios de prelectura antes de los
cuatro afios, que es cuando el sujeto tiene mas estabilizado su

sistemna motriz, a la vez que ya puede fijar sus ideas.

Sin embargo, los ejercicios de prelectura empiezan mucho
antes, aun sin recibir este nombre, cuando comienza el desa-
rrollo linglistico, mediante conversaciones. cuentos, recitacion.

trabalenguas, juegos de palabras, etc.

Mas tarde, pueden empezarse diversos ejercicios de
prelectura, recargando estos sobre la imaginacion del nifio,

mediante ejercicios sobre:

- Reconocimiento de objetos, figuras geométricas, etc.
dibujados en cartones que compararan entre si, obser-

vando sus diferencias de forma, color, tamaifio, etc.

- Comparacion de palabras primero, mas tarde de frases,
en cuanto a los signos que las integran, su longitud,

diferenciando sus caracteristicas propias.
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- Tomar cartones que representen algin cuento conocido
por los alumnos. Estos, a la vista de imagenes, repetiran

]a historia hasta hacer de ellas algo familiar.

- Recortar letras que previamente haya dibujado. poniendo
de un color diferente las vocales de las consonantes.
Seran también conveniente que éstas se hayan dibujado
antes en el papel mediante plantillas preparadas por el

profesor, y resiguiéndolas los infantes con un lapiz.

- Jugar con rompecabezas, que iran paulatinamente avan-
zando con dificultad.

- Repartir entre los discipulos cartones que tengan
impresas diferentes palabras, que tendran que buscar
hasta sacar la que ellos consideren parecida a la palabra
que previamente habra puesto la maestra en el pizarron.

1.4.2. El objetivo de la preescritura

Es una etapa que debe buscar el adiestramiento motor del
nific mediante unos controles nerviosos y musculares de la
mano v el brazo, que van destinados a lograr un perfecto uso de

sus musculos motores.
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Antiguamente este adiestramiento, desgraciadamente, aun
presente en muchas escuelas, venia dado por una incesante
repeticion de signos y palotes. que acababan por irritar al
pequefio poco amante de las tareas repetitivas y aburridas,
maxime cuando conocia "el dibujo" de esos s1gnos, pero no su
significado ni su diccion. Mas tarde seguian estos €jercicios,
alternados con aspirales mas 0 menos seguidas, rayas, cuadros,
etc.

Sin embargo, ninguno de estos métodos conseguian 1o
pretendido, pues se quedaban en los ejercicios sensoriales sin
penetrar en la esencia de la escritura. consistente en la unién de

la grafia con el significado esencial.

Actualmente, el aprendizaje de la escritura tiene un giro

diferente con respecto a la ensefianza tradicional.

Segun Soledad Gijon, existe un punto de madurez a tener
presente en el momento de comenzar la preescritura y viene
dado por poder distinguir:

- Saber comparar la longitud de distintas lineas.

- Saber ordenar éstas segun su posicion y su direccion.

- Distinguir cuando dos signos estan unidos y separados.

_ Diferencia entre si las figuras geométricas mas caracte-

risticas.
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Cuando todas estas facetas son conocidas por el nifio,
puede comenzarse la preescritura, que consistira en una larga

serie de ejercicios a realizar con las manos, como SO1.

a) Modelado en plastilina, barro, sirviéndose de las manos,

de los dedos.

b) Recortado de papeles de colores, con tijeras romas. de
facil accion y dejando hacer a la originalidad del

infante.

¢) Plegado de papeles, aunque solo sepa romperlos con las

manos, pues asi cogen fuerza con ellos.

d) Dibujo a base de lapiceros de colores, ceras, €tc.
siempre dejando hacer a la creatividad del alumno,

revisando la maestra sus trazos, la fuerza de €stos, etc.

e) Ejercicios de trazos direccionales, resiguiendo objetos

familiares al pequeiio.
f) Combinacion de trazos rectos y curvos, etc.

Asimismo, cuando el educando sepa realizar facilmente
estos ejercicios, se pasara al estudio de signos representativos a

los que el profesor habra dado un significado 0 bien unos sim-
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bolos que por ser universalizados, manejara también. Asi se
habituara a su significado, al tiempo que relaciona las 1deas con
sus grafismos representantes, cOmo pueden ser: la cruz, las
sefiales de trafico, las banderas, etc. Un ejercicio que estimula
especialmente esta relacion "grafismos-idea” €S el de los

pictogramas, que estimulan la destreza visual del preescolar.

De los cuatro a cinco afios pueden realizarse numerosos
ejercicios a modo de juegos que, aparte de entretener
grandemente a los parvulos demostraran a la maestra el claro

desarrollo evolutivo de su proceso preescritor.

El nifio, mediante los ejercicios realizados por medio de la
plasmacion grafica (dibujo, modelado, recorte) estd mas
capacitado para realizar su aprendizaje de escritura, aunque,

paulatinamente, ira madurando sus posibilidades psicomotrices.

Es de recordar que, tanto la escritura COmo la lectura,
debera basarse no en el ejercicio motriz que pueda representar
un ejercicio practico de esto, sino en el desarrollo psiquico del
lenguaje, que sera el que desarrolle la base de la lecto-escritura.

Asimismo, recordemos siempre que €l adiestramiento e€n
los ejercicios citados pueden acelerar ligeramente, pero en poco,
el grado la madurez del nifio. Por ello esta ejercitacion vendra

siempre precedida por la edad tanto cronologica como mental,
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1.5. El desarrollo psicomotor para la lectura

El importante paso que el mfante tiene que dar en su
aprendizaje para la lectura y escritura, nos lleva a considerar
detenidamente el importante proceso que este debe de seguir

para la mas perfecta consecucion de tales ensefianzas.

El pequefio desde que nace, y ain antes de nacer, desde el
principio de su gestacion, va siguiendo un ordenado proceso
evolutivo que estrecha intimamente su ser pensante con su Set
organico. Estas diversas fases que todo tipo de organismos sufre
van formando una unidad; asi pues. estudiaremos la integracion
de todas las funciones del ser, ya sean fisicas o psiquicas en las

cuales deberemos basar nuestro proceso educativo.

Todo cambio fisico experimentado en el sujeto presupone
la aparicion de un cambio psicoldgico. Pero s importante hacer
notar que estos cambios no corren parejos, no suceden en la
misma fase de tiempo sino que existen uno fras de otro,
correlativamente, alternandose los periodos de "extremos

movimientos", en uno u otro orden.

Asi pues, un momento de intenso desarrollo fisico
presupone una disminucion en el ritmo psiquico, que a su Vez
aumentara en intensidad posteriormente, al disminuir el desa-

rrollo corporal.
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"Todo momento de maduracion se da en el individuo
normal en el momento oportuno" (3) y precisamente este
momento es el que la educacion debe aprovechar para realizar
al individuo en toda su plenitud y, a la vez, poder usar de todo
el empuje que la maduracién de cada una de sus potencias trae

consigo.

La experiencia demuestra que todas las potencias que va
desarrollando el individuo siguen un semejante proceso evolu-

tivo, que es comun a todos los seres de su especie.

Un nifio para aprender a andar, tiene que recorrer un
proceso motriz exactamente similar al de todos los demas
pequefios. Y debemos hacer notar que esto no presuponce el que
algunos lo hagan antes o despu€s que otros, puesto que Si
ciertamente la potencia es general para todos ellos, no asi €l
tiempo de maduracion de su desarrollo, puesto que esto ultimo

es algo propio de cada individuo.

Asi se explica esa diversidad de tiempo empleado en los
sujetos para aprender a andar, ya que mientras en algunos €asos

sucede a los ocho meses, en otros puede llegar a los dieciséis.

(3) CASTILLO Cebrian, Cristina. "El lenguaje en el nifio prees-
colar". p.153.
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Pero es obvio que antes de los ocho meses €S inutil
pretender ensefiar al bebé a caminar, puesto que no tiene
suficientemente desarrollada su capacidad psicomotora. St
sabemos trasladar este ejemplo al campo de la ensefianza,
sacaremos una experiencia de gran valor, y podremos decir que
todo proceso educativo ha de ir enclavado en el periodo de
tiempo correspondiente para Ssu perfecta asimilacion por el

infante.

Se deriva de ésta otra ensehanza importantisima: la de que
si este momento en que €l nifio esta capacitado para su proceso
educacional se deja pasar, se¢ hace dificil la posterior recu-
peracion del tiempo perdido. De todos es sabido que a un sujeto
de siete afios le resulta mas facil aprender a leer que a un

hombre de cuarenta afios.
Factores determinativos de la maduracion.

En la maduracion del individuo, en su desarrollo
psicomotor, existen unos ciertos factores que interfieren
basicamente, dotando al proceso de unas caracteristicas
totalmente particulares. Son €stos los llamados:

a) Factor herencia

b) Factor ambiente.
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"Desde que el individuo nace, existe dentro de ¢l una serie

de cualidades innatas que le dotan de un caracter particular y

peculiar”". (4) Es decir, todo ser humano es portador en si

mismo de una serie de facetas que llegan a desarrollarse ¢n su

momento oportuno. Estos aspectos inherentes a cada ser en
particular vienen dados por la herencia.

Sin embargo. existen otras muchas faces que quedan
completamente anuladas en el individuo, caso de no darse la
existencia conjunta de un medio ambiente adecuado para su
desarrollo. Cuando estas etapas encuentran su medio ambiente
propicio. entrara en accion el aprendizaje para lograr su

perfecto desarrollo.

Asi pues, compendio de herencia y ambiente es el proceso
educativo, que va estrechamente ligado a la evolucion del
individuo.

Madurez psicomotriz

Como ya hemos dicho anteriormente, el proceso evolutivo

del nifio nos dara en cada caso el momento de maduracion

(4) Ibid. pag. 171.
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adecuado para el desarrollo 6ptimo de cada una de sus facetas.

En la escritura y la lectura deberemos pensar que esto
viene dado por el momento del desarrollo psicomotriz del
infante. Asi, siguiendo este criterio no caeremos en el hasta
ahora clasico error de forzar al pequefio para un mas rapido
desarrollo.

En la escuela hemos de tener siempre en cuenta este
desarrollo. Hasta que los musculos del alumno no estén
desarrollando de un modo parejo y equivalente en intensidad al
desarrollo de su percepcidn, todas nuestras ensefianzas no
serviran sino para fatigar al parvulo que por otra parte obtendra
un minimo rendimiento con un maximo de esfuerzo. Esto
parecen olvidarlo muchos padres de familia, que quisieran de
sus propios hijos un rendimiento exagerado e ilogico para la
edad de los mismos.

Aprovechamiento de la madurez psicomotriz en la
enseflanza de la escritura y la lectura.

Dado que en el jardin de nifios los alumnos no han llegado
todavia a la edad y grado de madurez necesario para la
imparticion de dichas enseflanzas, el maestro debera limitarse
Unicamente a motivar esta maduracion.
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Llegado a los 6 afios, el sujeto esta motivado y sufi-

cientemente madurado, para aprender ya a leer v a escribir. Para

conocer si estd especificamente madurado existen diversas

actividades a aplicar en el educando para saber el grado de

receptibilidad de aprendizaje. Tomando en cuenta los siguientes
factores:

a) Poder de asimilacion del nifio en cuanto al lenguaje
hablado se refiere.

b) Memorizacion de los conceptos y palabras que integran
la vida afectiva del infante.

¢) Resistencia a la fatiga, ya sea ésta fisica o mental.

d) Percepcion visual, diferenciando tamarfio, forma,
direccion, color... dentro de un determinado grupo de
figuras iguales o diferentes.

¢} Unificacion del lenguaje oral con el lenguaje del
pensamiento, lo que implica el correcto conocimiento de
un determinado vocabulario.

f) Memorizacién auditiva y visual para poder recordar los
grafismos.
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o) Capacitacion para una articulacion y pronunciacion de

las palabras.

La correcta interpretacién de todos estos factores nos

llevaran al conocimiento de:

] - Fl suficiente grado de madurez para poder efectuar 10s
primeros ejercicios de lectura que deberan consistir al

principio en ejercicios de lenguaje.

2.- La comprobacion y €l conocimiento de los posibles
defectos existentes en el pequefio pudieran llegar a ser
causa de un retraso en sus tareas escolares. Una vez
conocidos, podremos actuar sobre ellos para su
correccion, o con ellos, caso de no ser posible su
climinacion, evitar la inhibicién del alumno ante sus
compafieros. Defectos tipicos, factibles o no de

correccion son: zurdera, tartamudeo, etc.

3.- La dificultad que extrafia para algunos sujetos la
adaptacion a la escuela, su separacion de la familia, la

integracion a una comunidad que les s ajena.

Asi pues sera el profesor quien tenga el criterio suficiente
ajustado para empezar el aprendizaje con cada uno de sus dis-
cipulos en particular, haciéndolo siempre con ejercicios coordi-
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nadores. De esta manera ¢l nifio, poco a poco, ira llegando a esa
madurez necesaria para el aprendizaje, sin que note en si el peso
directo de unas materias para las que todavia no esta preparado
adecuadamente.

1.6. Antecedentes de la lectura y escritura

Desde lo antiguo imperaba la idea de que el pupilo debia
aprender a leer y escribir en el menor tiempo posible y mucho
mejor cuanto mas temprana fuera su edad. Tiene csta una
explicacion logica ya que la época de escolaridad a la que
asistia el infante solia ser prematura y corta. Existia, pues, la
imperiosa necesidad de ensefiar a los pequefios aunque fuese
rudimentariamente, a leer y escribir, evitando asi en lo posible

la existencia de analfabetos.

Mas tarde, se pensé como mas conveniente la necesidad
de retrasar este aprendizaje, esperando a que el educando
tuviera una madurez tanto psiquica como motora. Esto suele
tener efecto a los 6-7 afios aproximadamente.

Sobre estas dos teorias extremas de ensefianza existen
variadas y diversas opiniones. "Para algunos pedagogos Y
sociblogos un nifio estd capacitado para leer y escribir en

cuanto puede comprender suficientemente cuanto le habla, lo
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cual suele darse a los 3 afios aproximadamente”. (5) Esta
afirmacién puede considerarse, sin lugar a dudas, extrema-
damente aventurada, puesto que, si bien es verdad que el
alumno se hallaria en disposicion de aprender a leer, no ¢s
menos cierto que estariamos corriendo el peligro de provocar en
¢l un cansancio irreparable ante las dificultades motrices 'y

psiquicas que deberia vencer.

Es por ello que desde el comienzo en €l jardin de nifios, se
incluira en el quehacer diario, ejercicios de lenguaje, dibujo y
manualidades, asi como juegos (pictogréficos, adivinanzas),
dramatizaciones. etc.. que llevaran al infante a una madurez
equilibrada, de forma que, a los 5 afios mas 0 menos, sin haber
sido forzado, puede empezar a realizar los ejercicios pro-
piamente dichos de lectura y escritura.

1 7. Los sistemas de la ensefianza de la lectura

Estudiaremos los llamados métodos analiticos y sintéticos.

El método analitico va de la frase o palabra, a al des-

composicion de ésta en sus elementos generadores; silabas y le-

(5) Ibid. pag. 174.
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tras, es decir, va del todo a la parte componente. El sintético
actua mversamente, formando las palabras y frases paso a paso,
por medio de letras y sus correspondientes enlaces.

Ambos sistemas encierran sus ventajas y sus inconve-
nientes. El analitico o global, prepara facilmente para la lectura
comprensiva, mientras que el sintético, previene las posteriores
deficiencias ortograficas.

De lo expuesto anteriormente podemos decir que se
pueden valer de ambos métodos de ensefianza, dejando al
acertado criterio del profesor de eleccion de uno u otro modo.
segun las circunstancias.

Lectura. Métodos analiticos y sintéticos

a) Método analitico. Tiene la caracteristica principal de
mostrar al nifio el significado 1ogico de los grafismos que poco
a poco ird aprendiendo. Se parte de una frase en principio corta,
sacada de alguna narraciéon que anteriormente se haya contado,
para mantener su interés en el mas alto grado. Esta frase la
escribird el profesor en la pizarra. Previamente, se habran
repartido entre los alumnos unos cartoncitos en los que estaran
escritas diferentes frases, una de las cuales seré la escrita en el

pizarrén. Por comparacion, los nifios deberan elegirla acertada-
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mente. El mismo proceso se seguira con las palabras separadas
de esa misma frase, las silabas, las letras hasta llegar a un cono-
cimiento de éstas de manera que no se retrase la escritura.

Asi pues, los pasos a dar seran:

Ira. |Caperucita iba a ver a su...

2da. |Caperucita | [iba||a ||ver||a ||su

3ra. [Callpe |[ru][ci | Elba Ej ver
o Cfla Il e ] [l

b) Métodos sintéticos. Los métodos sintéticos parten de
las letras, dando por su union las silabas, generandose vocablos
por medio de silabas giradas. Las palabras iran formando frases
hasta lograr un texto. Lo que nunca se debera pretender es que
el educando lea texto superiores a veinte palabras, pues
entonces perderia el significado de la lectura rebajando asi el
rendimiento y comprension de la misma.

Debe procederse al conocimiento de las letras comen-
zando por las vocales para continuar con las consonantes.



45

el o)l

mallmel||mi|imo|jmu

mama mima

mi mama me mima

Cuando los nifios sepan el sonido de los signos graficos
deberan leer, primeramente en voz alta, una veces €N comun,
otras en solitario; para ello se pondran frases muy cortas en la

pizarra. Se puede poner por ejemplo un mandato.
Dime buenos dias.

Y de esta forma, el profesor podra averiguar facilmente los
alumnos que van asimilando la lectura con mayor rapidez y
profundidad.

Jgualmente se preguntara el significado de lo leido,
siempre que esto no exceda de diez palabras, pues el infante
carece todavia de la suficiente fijacion como para recordar

frases mas largas.

Aun asi, solo un numero muy bajo de discipulos sabra dar
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razon de lo que ha leido.

Escritura, métodos analiticos y sintéticos

El sujeto antes de comenzar a escribir, habra tenido que
realizar muchos ejercicios que le llevaran paulatinamente a la
correcta consecucion de esta técnica a tratar. Habra dibujado,
modelado arcilla y plastilina, pegado. Habra cortado, plegado,
rasgado, habra en fin, ejercitado sus musculos. El profesor les
habra hecho realizar, asimismo, ejercicios de trazo, que los nifio
imitaran en su cuaderno. Ejemplo: el educador en la pizarra

dice a los alumnos: vamos a realizar pompas de jabon.

O bien: vamos a realizar las casas de una calle.

1M

Cuando los pequefios hagan unos trazos mas 0 menos 1-
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guales a los dibujados en el pizarrén, se les iniciard en la

escritura, que podra hacerse al trazado o bien a la copia.

a) Método analitico. En este método se parte de la palabra,
descomponiendo sus diversos elementos graficos hasta llegar a
los rasgos de las letras que la componen. Se debe procurar que
el infante conozca plenamente el significado del vocablo a

descomponer.

mesa
me - Sa

M EIE= 8=

b) Método sintético. Contrariamente a lo que sucede en el
anterior, en este caso partimos de la letra para llegar a la palabra
y posteriormente a la frase, de manera que el nifio va

aprendiendo escalonadamente.

En cuanto al método a seleccionar por el maestro, sera de
acuerdo a su criterio, bien por separado o tomando de ambos las
partes que considere mas importantes, fundiendo asi su propio
sistema, si lo considera de mayor utilidad. Pero lo que
realmente dara vida a su ensefianza no serd el método, si bien
puede ayudarle, sino un dominio de €ste y también la suficiente
capacidad de hacer vivir en sus alumnos el interés por las

materias que va a ensefar.



CAPITULO 11

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS QUE RIGEN EL
DESARROLLO DE LA ESCRITURA

2.1. Conceptualizacion de aprendizaje

Es el proceso mediante el cual el nifio descubre y
construye las nociones a través de las acciones y reflexiones que
hace al interactuar con los objetos, fendémenos y aspectos que

despierten su Interes.

Para que el alumno llegue al saber, fabrica hipotesis con
respecto a los hechos, situaciones u objetos, los explora,
observa, pone a prueba sus supuestos y construye otras y las

modifica cuando las anteriores no les resultan suficientes.

Lo anterior permite establecer que para que S€ produzca la
instruccién no basta que alguien lo transmita a otro por medio
de explicaciones. fsta se da solamente a través de la propia
actividad del educando sobre los objetos de conocimiento
ya sean fisicos, afectivos 0 sociales que constituyen su ambien-
fe.

Esta es una concepcion de aprendizaje en sentido amplio,
es decir, que se puede comparar con el concepto de desarrollo.
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En este sentido Piaget hace referencia a factores que intervienen
en el proceso de desarrollo o aprendizaje y que funcionan en
interaccion constante. Estos factores son:. la maduracion, la
experiencia, la transmision social y el proceso de equilibracion.

A continuacién, se da una breve descripcion de €stos:

Maduracién: "la maduracion es el conjunto de procesos
de crecimiento organico, particularmente del sistema nervioso,
que brinda las condiciones fisiologicas necesarias para que S¢

produzca el desarrollo biologico y psicolégico”. (6)

Sin embargo, este primer factor, por si solo, no explica las
transformaciones que se dan en el aprendizaje, es indudable que
a medida que avanza la maduracion del sistema nervioso
(aspecto fisiologico) se dan nuevas'y mas amplias posibilidades
para efectuar acciones y adquirir conocimientos, pero esto solo
se podra lograr al intervenir la experiencia y la transmision
social.

La madurez depende de la influencia del medio, por ello
los niveles de ésta, aunque tienen un orden de sucesion cons-

tante, muestran variaciones en la edad en la que se presentan, lo

(6) S.E.P. "Guia didactica para orientar el desarrollo del lengua-
je oral y escrito en el nivel preescolar”. p. 20.
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que se explica por la intervencion de otros factores que inciden

en el desarrollo.

La experiencia es otro factor del aprendizaje, se refiere a
todas aquellas vivencias que tienen lugar cuando el nifio
interactua con el medio ambiente. Cuando explora y manipula
objetos y aplica sobre ellos diversas acciones. De la practica
que ¢! va teniendo se derivan dos tipos de conocimiento: ¢l

conocimiento fisico y el 1ogico-matematico.

Al primero corresponden las caracteristicas fisicas, por

ejemplo: peso, color. forma, textura. etcétera.

Al segundo corresponden las relaciones logicas que el
alumno construye a partir de las acciones que realiza y las
comparaciones que establece, por gjemplo: al juntar, separar.
ordenar, clasificar, el infante descubre correspondencias como

mas grande que, menos largo que, tan duro como, etcétera.

Este tipo de conexiones o estan en los objetos en si, sino

que son producidos por la actividad intelectual del educando.

La transmision social se refiere a la informacion que el
pequefio obtiene de sus padres, hermanos, los diversos medios

de comunicacion, de otros compaifieros, etcetera.
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La cognicion social considera el legado cultural que
incluve, al lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores y normas
sociales. las tradiciones, costumbres, etc., que difieren de una
cultura a otra, y que el pequefio tiene que aprender de la gente,

de su entorno que le rodea al interactuar y establecer relaciones.

En el caso concreto de la lecto-escritura el educando
construye su conocimiento a partir de sus reflexiones con
respecto a este objeto de conocimiento y de la informacion que

le proporcionen otras personas.

El proceso de equilibracion. explica la sintesis entre 10s
factores madurativos v los del medic ambiente (experiencia
transmisién social) es por tanto un mecanismo regulador de la

actividad cognitiva.

La equilibracion actiia como una sucesion en constante
dinamismo, en la bisqueda de la estructuracion del saber para

la construccion de nuevas formas de reflexion.

El desarrollo parte de una estructura ya establecida y que
caracteriza el nivel del pensamiento del alumno. Al enfrentarse
a un estimulo externo, que produzca un desajuste se rompe la

armonia en la organizacion existente.

El pequefio buscala forma de compensar la confusion a
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través de su actividad intelectual, resuelve entonces el conflicto
con la fabricacion de una nueva manera de pensamiento y de

estructurar el entorno.

Con la solucién el menor logra un nuevo estado de
ecuanimidad. Esto no es pasivo sino algo esencialmente activo,
por ello resulta mas adecuado hablar del proceso de
equilibracion que del equilibrio como tal. De la forma en que s¢
interrelacionan estos factores dependera el ritmo personal de
cada sujeto.

2.2. Perspectivas tedricas pedagogicas

La teoria de Piaget nos permite comprender de una
manera diferente la adquisicion de cualquier tipo de nociones
sin embargo, por su amplitud, no resulta facil abordarla y lo que
se pretende es encontrar detras de los enunciados teoricos sus

implicaciones en la practica docente.

A continuacion se presentan algunos postulados 1mpor-

tantes que inciden en el proceso de aprendizaje.

La construccion del conocimiento es el resultado de la
propia actividad del infante. Desde esta perspectiva la obten-
cién del saber, incluido el del lecto-escritura es el resultado de
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la propia actividad del sujeto. Cabe aclarar que el hablar de
actividad no se refiere unicamente 2 desplazamientos motrices.
"Un sujeto intelectualmente activo, no es un sujeto que hace
muchas cosas, ni un sujeto que tiene una actividad observable.
Un sujeto activo es un sujeto que compara, incluye, ordena,
categoriza, reformula, comprueba, formula hip6tesis, reorgani-
za, etc., en accion interiorizada (pensamiento) O €n accion

afectiva. segun su nivel de desarrollo”. (7)

Lo que los educandos desarrollan en la interaccion activa
con el ambiente, es sobre todo la capacidad de pensar.

El conocimiento no tiene punto de partida absoluto. Los
que el nific adquiere parten siempre de aprendizajes anteriores,
de las experiencias previas que ha tenido y de su competencia
conceptual para asimilar nuevas informaciones, asi ningun
entendimiento tiene punto de partida absoluto y por tanto no
resulta congruente creer que el alumno ha de esperara hasta
ingresar a la escuela primaria para iniciar su interés por la lecto-
escritura o cualquier otro saber; el pequefio tiene sus propias
ideas sobre las cosas.

El aprendizaje es un proceso continuo donde cada nueva

(7) Tbid. Pag. 23.
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adquisicion tiene su base en esquemas anteriores y a la vez sirve

de asiento a nociones futuras.

Al docente le resulta importante saber esto, porque para
comprender al preescolar, debe tener presente la etapa anterior,
que explica las bases de su nivel actual y conocer también las
caracteristicas de edades posteriores para saber que s¢ debe

favorecer, y para promover el desarrollo subsiguiente.

El infante progresa en sus conocimientos cuando tiene un
conflicto cognitivo. Se ha dicho que para quc s€ construya esta
cognicién se requiere que el discipulo actue sobre los objetos.
esta accion parte siempre de una necesidad que se manifiesta a

través del interes.

Cuando el educando se enfrenta a un conflicto cognitivo,
que puede ser originado por un problema que se le presenta en
una actividad, una pregunta del educador, un punto de vista
diferente al suyo, una realidad que no s¢ ajusta a la hipotesis
que ha construido, etc., se crea cn ¢l una necesidad que es
siempre la manifestacion de un desequilibrio y ante el cual se

impone un reajuste en la conducta.

Estas acciones no solo tienden a restablecer el equilibrio
mas estable, cada una de las cuales representa un avance con

respecto a la anterior. Sin embargo, hay otros momentos de re-
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lativa estabilidad cognitiva en los cuales €l nifio enriquece 0

incrementa los conocimientos que ya posec.

Los intereses del educando dependen tanto del conjunto
de nociones que haya adquirido, como de Sus inclinaciones
afectivas y se orientan a ampliarlos en ¢l sentido de una mayor
armonia. Por ejemplo: a la vista de un portador de texto, pueden
darse preguntas muy diferentes en un alumno de tres afios a las
que se plantea, ese mismo, al tener seis afios, cuando su
pensamiento serd mas amplio y mas sistematico. Se puede
concluir que un conflicto cognitivo se da cuando se presenta
una situacion suficientemente significativa para provocar un
desequilibrio que despierta en el infante inters, motivandolo a

actuar para superarlo.

Los errores que el pequefio comete son esenciales en su
proceso de construccion de conocimiento. Llegar a éste requiere
de un largo proceso de construccion y reconstruccion, la
adquisicion de nuevos conceptos no se da agregando una
informacion a otra, es decir, de manera lineal; para alcanzar
estructuras nuevas de pensamiento se procede por organizacion
progresiva a formas de adaptacion a la realidad cada vez mas

precisas.

En este camino, el sujeto realiza construcciones globales

que pueden llevarlo a cometer ciertos errores sistematicos, ya

poeie
i3
powes

€3
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que no corresponden al conocimiento real y objetivo, pero que
resultan necesarios como fases previas para estructurar ¢ste y
por lo tanto podemos referirnos a ellos como constructivos.

Un ejemplo muy comun sobre estos errores es el de los
verbos irregulares, todos los nifios a cierta edad realizan la
conjugacion de éstos regularizandolos, como en el caso de:
poni, por puse, o supi por supe. Esto se debe a que el pequeiio
congruente con su logica, trata de buscar una generalidad y
estabilidad en el lenguaje.

Por lo tanto, el sujeto para apropiarse de ella tiene que
reconstruirla; otro ejemplo: en el caso de la lecto-escritura, es la
hipotesis del alumno cuando piensa que en un escrito, para que
las palabras digan algo, deben obtener mas de dos grafias, csta
idea parte de un problema conceptual, donde las experiencias
que ha tenido con portadores de texto le indican que para que se
pueda leer se necesitan varias letras, asi un signo dira algo si

esta acompafiada de otros.

Ante esta situacion, el educador interesado realmente en
favorecer el aprendizaje debe mantenerse alerta a fin de permitir
esos errores sistematicos, que le ayudan a conocer mejor el
nivel cognitivo del alumno y proporcionarle situaciones adecua-
das para llegar, por él mismo, a la respuesta correcta.
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El proceso de lecto-escritura forma parte del desarrollo del
pensamiento representativo. Al final del periodo sensoriomotor,
el infante ha realizado grandes progresos en Ssu conocimiento
del mundo, y en el desarrollo de su inteligencia; con la
aparicién de la funcion simbolica que s¢ manifiesta a través de
diversas formas -imitacion diferida, juego simbolico, dibujo,
imagen mental y lenguaje- el educando adquiere la capacidad
representativa, que en un principio se encuentra muy ligada a la
accion directa sobre los objetos, pero paulatinamente 'y
conforme progresa en su desarrollo se va haciendo mas

independiente.

Con la representacion, en especial con el lenguaje oral se
adquiere la facultad de evocar objetos y situaciones que no se
encuentran presentes, también se posibilita la reconstruccion de

acciones pasadas y la anticipacion de futuras.

La funcién simbolica se puede definir como la capacidad
para representar la realidad a través de significantes que son
distintos de lo que significan.

De acuerdo con Piaget, esta capacidad para representar la
objetividad por expresiones distintos a ella, tiene sus raices €n
la imitacion, la cual empieza en el periodo sensoriomotor,

alrededor de los seis meses.
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Las primeras imitaciones €n presencia de la maestra son
acciones. 1o que constituye ya una forma de representacion, por

accion.

"Al final del periodo sensoriomotor, la imitacion se hace
posible en ausencia del modelo, y evoluciona de un modelo
sensoriomotor directo a la evocacion gesticulativa”. (8) Primero
aparecen los esquemas de accion como representaciones dentro
del propio contexto, por gjemplo: finge estar dormido.
Posteriormente estas funciones se separan de la actividad del
sujeto, por ejemplo: pone a dormir a una mufieca. Lentamente,
estas limitaciones diferidas se interiorizan Y constituyen
imagenes bosquejadas, que el nifio puede usar para anticipar
actos futuros los cuales pueden estar acompafiados de palabras

u onomatopeyas.

"En los primeros esquemas de accion esta el fundamento
de la capacidad lingtistica posterior. A partir del momento €n
que el lenguaje oral aparece influye sobre las adquisiciones

cognitivas de tal manera que existe una interaccion entre
ambos". (9)

(8) DELVAL, J. "Crecer y pensar”. p. 27.
(9) SINCLAIR, H. "Psicolingtiistica del desarrollo”. p. 29.
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Por otra parte, éste representa un objeto de conocimiento

para el alumno y su adquisicion requiere de la actividad
cognitiva, durante la cual el nifio reconstruye el lenguaje y sus
reglas combinatorias para poder apropiarse de €l, en este
proceso de apropiacion el educando ensaya hipotesis, las pone a
prueba, las corrige y poco a poco, descubre las reglas combi-

natorias del sistema lingiistico.

En un primer momento el alumno emite sonidos que son
comunes a todos los pequefios, independientemente de la len-
gua que hablen los adultos. Posteriormente, cuando discriminan
algunos de los sonidos del lenguaje, que se hablan en su
ambiente, sus emisiones empiezan a parecerse a las palabras.
Las primeras tienen amplia significacion y enuncian una accion
posible, lo que demuestra que las vinculas con esquemas de
accion y no con las propiedades objetivas del objeto que estas
nombran. Por ejemplo, el discipulo puede decir abuelito no para
dirigirse a su abuelo, sino para pedir algo que é] acostumbra
darle.

Posteriormente ¢l infante combina frases de dos términos
cuyas caracteristicas son muy semejantes en todas las lenguas,
lo que hace pensar que la construccion de ellas estd muy
relacionada con el desarrollo intelectual de éste. A traves de
estas frases refiere acciones, localizaciones, negociaciones y

preguntas, yla estructura de ellas ya poseen ciertas reglas de
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combinacion pues estan formadas por un vocablo fundamental
acompanada de otra. Paulatinamente el parvulo amplia la
combinatoria asi como su capacidad lingiistica, quc se¢
manifiesta en la posibilidad de productr y entender frases

nuevas que nunca ha escuchado anteriormente.

Durante este proceso €l nifio va reconstruyendo las reglas
del lenguaje y asi descubre las relativas al singular vy plural, al

. . \ . . r
masculino y femenino, a las conjugaciones, etcetera.

La produccion de algunos errores durante el desarrollo
lingtifstico es manifestacion de lo que el preescolar conoce de
su lengua y constituyen hipotesis sobre la estructura de ella, asi
regulariza todos los verbos, generaliza algunos plurales con la
terminacion en es, por ejemplo: caféces, pieces, etcctera.

Ia escritura es como el lenguaje oral, un objeto simbdlico,
es decir, un sustituto que representa algo; como el lenguaje, €sta
es un sistema de signos y esta muy relacionada con el por qué,
representa a las palabras, aunque no €s una transcripcion directa
de lo que hablamos. Constituye un tipo especifico de objeto
sustituto con caracteristicas muy propias, las que el pequefio
descubre paulatinamente a través de sus interacciones con ella,
durante las cuales infiere v elabora hipotesis sobre su estructura
y significado.
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Las actuales investigaciones demuestran que el desarrollo

de la escritura esta muy cerca del desarrollo espontaneo del
dibujo, de la aritmética y de otros sistemas de notacion ante los
cuales el alumno pone en juego estrategias similares para lograr

el conocimiento de ellos.

2.3. De la participacion a la inter -elacion oral y escrita

A vpartir de las ideas directrices mencionadas con
anterioridad se puede observar que durante el periodo
preescolar ¢l proceso del pensamiento vy ¢l desarrollo del
lenguaje oral y escrito, tienen lugar a partir de experiencias y
situaciones en las que ¢! infante tiene una participacion directa

y significativa.

Favorecer la capacidad comunicativa del educando debe
ser una meta permanente de la educacion porque el habla ayuda
a estructurar el conocimiento del mundo; amplia la capacidad
de actuar sobre las cosas; es un instrumento de integracion del
individuo a su cultura; conduce a la socializacion de los actos,
con lo que el pensamiento individual se refuerza ampliamente a
través de la transmision social y constituye la forma de comu-

nicacién mas usual, eficaz y directa que posee €l ser humano.

Desde una perspectiva didactica, €s importante conocer y
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favorecer los siguientes aspectos relativos al desarrollo del

1dioma.

Adquisicion del lenguaje oral. El nifio preescolar esta en
formacion de las estructuras basicas del lenguaje, por esto en
este nivel escolar deben proporcionarse experiencias que ayu-
den al infante a formar las estructuras sintacticas, semanticas y

pragmaticas necesarias para un adecuado desarrollo lingiistico.

Dado que la adquisicion de términos con un significado
real, es una construccion que efectua el educando a partir del
contacto con la realidad v con el apoyo de otros conceptos que
ha elaborado, también de su propia experiencia, €s solo a traves
de estas interacciones como el sujeto descubre el significado de
palabras nuevas o significados nuevos a vocablos ya conocidos.
también aprende la pertinencia de algunos temas O actitudes
durante la comunicacion oral y a construir sus mensajes en

forma cada vez més completa.

Para favorecer estos aspectos, es importante que los
adultos cercanos al discipulo le proporcionen modelos flexibles
cuando se dirigen a €1, empleando construcciones lingiisticas
completas, traten de interpretar lo que dice y siempre le res-
pondan, también es esencial que el parvulo presencie situa-
ciones de didlogo entre personas mayores que empleen un

repertorio lingiistico normal.
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Expresion y comunicacion. la principal funcion del
lenguaje es posibilitar la comunicacion a través de la expresion

tanto oral como escrita.

Si se considera que el habla es un sistema establecido
convencionalmente cuyos signos linguisticos tienen una raiz
social que se da a través de la relacion, asi el nifio adquiere de

manera natural el uso y la funcion del lenguaje oral.

En la medida en que el sujeto sea capaz de comprender y
utilizar el lenguaje, sus posibilidades de expresion y comu-
nicacién seran amplias. por ello la educadora debe propiciar y
permitir experiencias en las que el alumno interactue con
objetos y personas, lo que favorece el uso de las palabras como
unidades de significacion cada vez mas general y acordes con la

realidad y la convencionalidad del sistema.

Es necesario también que la escuela proporcione
situaciones que permitan al educando emplearlo para transmitir
estados de animo, para describir situaciones, comunicar su
pensamiento y expresar sus emociones, todo esto permite
impulsar al lenguaje como el instrumento privilegiado de

expresion y comunicacion.

El conocimiento acerca del lenguaje oral. Otro aspecto a

considerar es el conocimiento acerca del habla no se pretende
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que el infante preescolar lo analice en el sentido de que la
oramatica lo establece, sino partir de la nocion implicita que en
el uso cotidiano del idioma el discipulo descubre lo que es
valido decir vy 10 que no, en ciertas circunstancias; que los
términos pueden ser interpretados de diferente manera; que un

mensaje oral puede dividirse en vocablos y éstas en silabas.

Estos descubrimientos se adquieren en forma natural
cuando se permite al sujeto jugar con el dialecto; utiliza
palabras y frases ambiguas para reflexionar sobre sus diversas
interpretaciones; construir absurdos, decir trabalenguas, rimas,
etc.

La escucla debe facilitar y favorecer este tipo de manifes-
taciones no solo por la riqueza educativa mencionada, SIno por
que también son medio para identificarse con sus compafieros y
con su cultura, ademas de ser de gran importancia para la

adquisicion de la lecturay la escritura.

El lenguaje escrito. El aspecto mas completo del desarro-
1lo del lenguaje lo constituye la adquisicion de la lectura y la
escritura por temer un alto grado de convencionalidad, su
aprendizaje requiere estructuras mentales mas elaboradas, el ni-
fio desarrolla un proceso lento y complejo previo a su adqui-
sicion en el que estan involucradas una serie de experiencias y

observaciones con y sobre los textos escritos, no se propone
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ensefiar a leer y escribir al alumno, sino proporcionar un
ambiente alfabetizador y las experiencias necesarias para que
recorra, a Su propio ritmo, ese camino anterior a la ensefianza-
aprendizaje de la convencionalidad de la lengua escrita con el
fin de que en su momento, esta instruccion se de en forma mas

sencilla para él mismo.

la institucion preescolar necesita acercar al sujeto a la
Jecto-escritura v presentarsela en su funcion esencial: como un
instrumento de comunicacion dentro de un ambiente natural y
espontaneo, tal como el educando la ve en su entorno vy
proporcionar el ambiente adecuado en aquellas comunidades

que carecen de estos estimulos.

Considerando que el desarrollo del habla esta unido al
proceso de formacion de la personalidad del infante, favorecer
los aspectos antes mencionados requiere de la atencion de los

siguientes procesos:

- El desarrollo del conocimiento fisico y logico-
matemdtico. Ya que el nifio empieza a conocer el medio que le
rodea, por organizar los objetos y descubrir sus propiedades. De
esta manera amplia sus conocimientos, su capacidad de accidon
sobre las cosas y su verbalizacion serd mas amplia y precisa, 1o
que le dara mayor capacidad de comunicarse con los demés en
distintas situaciones, formas y medidas.
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- EI desarrollo de un concepto de identidad positiva y
crecimiento individual. Para que el alumno adquiera seguridad
y confianza en si mismo necesita sentirse aceptado, respetado y
tomado en cuenta por los adultos con los que convive. Sentirse
capaz de resolver las cosas por si mismo y ver sus esfuerzos
valorados en forma realista. Necesita adquirir dominio y
decision en sus movimientos al usar su cuerpo para resolver
necesidades propias. Requiere descubrir, sus capacidades,

necesidades, sentimientos, gustos y preferencias.

El poder manejar un lenguaje corporal y oral, verbalizar
esta vida interior contribuird por una parte, a Conocerse mejor v
por otra parte el idioma expresivo constituye un primer paso

hacia el creativo.

_ EI desarrollo de la cooperacion y la autonomia. Se
requiere propiciar la interaccion entre adultos y nifios, en una
atmosfera de respeto mutuo, para ello es necesario promover la
constancia en la actitud de adultos, lo que permitird que le
pequefio anticipe lo que puede suceder en una situacion dada,
adquiriendo por ende seguridad en si mismo 'y en los demas.

En lo relativo a la autonomia, es necesario promover la
toma de decisiones individuales y grupales, la coordinacion de
puntos de vista diferentes ¢ impulsar una actitud critica en los

infantes como una forma de socializar su pensamiento y su ¢O-
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municacion oral.

Lo anterior se podra observar cuando el alumno escuche 10
que otros dicen, diga cosas de diferentes maneras, cuando
espere su turmo para hablar y cuando juegue o se divierta con

las palabras.

Estos procesos se manifiestan en forma integral.

influyendo también en el desarrollo lingiistico.

- Pautas generales para favorecer el desarrollo del
lenguaje oral y escrito. La didactica del lenguaje debe tomar en
cuenta el desarrollo total y no considerar las actividades de éste
aisladamente sino dentro de situaciones y experiencias signi-
ficativas y globalizadoras, para lo cual es esencial que la

educadora considere lo siguiente:

El habla debe vincularse siempre que sea posible con la
experiencia directa del nifio. Es decir, que el conocimiento de
palabras nuevas, conceptos y formas lingtisticas debe intro-
ducirse a partir de la actividad concreta realizada por el sujeto

con el fin de que tenga un significado para él.

El lenguaje no se ensefia, se forma a partir de situaciones
cotidianas, utiles y significativas; su evolucion es resultado de

las conversaciones espontaneas del infante con los adultosy
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compaferos.

Impulsarlo para que hable y se exprese, resulta una expe-
riencia social mas rica. que no puede suplirse con horas extras
de buena ensefianza con lo que, implicitamente, se dice que su

lengua no es adecuada.

La organizacion de la mafiana de trabajo debe favorecer la
anticipacion de hechos y la evolucion de sucesos, como una
forma de ampliar la comunicacion lingiiistica del alumno con €l
uso de tiempos futuros y pasados. El planear las actividades,
llevarlas a cabo y posteriormente hablar v escribir sobre ellas
permite que dicha forma de expresion se de en forma natural v
significativa, que el pequefio sabe lo que le interesa saber y 10
que es necesario que sepa. Para esto la educadora debe poner
atencién no solo a lo que dice el preescolar sino también a 1o
que intenta decir y aprovechar aquello que despierta su intercs
con el propdsito de introducir estrategias que lo lleven a actuar
de diferentes maneras entre distintas situaciones; resolver los
problemas que los objetos y las situaciones le plantean y
confrontar con diferentes puntos de vista, con modelos estables

y reales, aquellos conocimientos necesarios.



CAPITULO II1
FL LENGUAJE ESCRITO COMO OBJETO DE
CONOCIMIENTO

3 1. La construccion del conocimiento

Un objeto de conocimiento es todo fenomeno, problema o
~ consecuencia de hechos o circunstancias que se encuentra en el
entorno del nifio y que es susceptible de despertar su mteres por
conocerlo. Este empefio va a depender de las estructuras
mentales que posea de acuerdo con su nivel de desarrollo.

Se ha explicado ya "que el nifio construye su propio
conocimiento y para esto, se vale de las estructuras previas
adquiridas con otros objetos de conocimiento que ha logrado
comprender, los aplica al objeto nuevo para probar si responde
ignal o diferente a estos otros; experimenta con nuevos
procedimientos y obtiene la informacion que necesita con los
adultos. Es asi como los nifios modifican sus propias creencias
o ideas relacionandolas con sus nuevos descubrimientos”. (10)
Este es un trabajo personal e individual que el alumno tiene que

realizar v el adulto no puede hacer este en su lugar, ni transmitir

(10) KAMII, Constance. "La autonomia como finalidad de la
educacion”. En UNICEF, Programa regional de estimula-
cién temprana, , p. 49.
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el saber por medio de explicaciones.

"Dependiendo de la fuente de donde se obtiene la informa-
cion y las relaciones que se establecen a partir de la interaccion
con los objetos del mundo circundante, se puede considerar al
conocimiento como: fisico, logico-matematico y social". (11)
l.a escritura constituye una nocion de tipo social de este objeto

de conocimiento.

3.2. Fundamentos que rigen el sistema de escritura

Para comprender como ¢l nifio reconstruye el sistema de
escritura, es necesario conocer los fundamentos que lo rigen
con el fin de entender lo que los alumnos tienen que descubrir y

aprender a usar.

En primer lugar se encuentran los principios funcionales y
utilitarios de la lengua escrita como son: el hacer posible la

comunicacion a distancia y evitar el olvido.

Fl discipulo descubre estas bases a medida que usay ve a
otros emplear la lecto-escritura en actividades cotidianas. No €s
dificil que los pequefios presencien la lectura de la carta de un

(11) PIAGET, Jean. "La formacion del simbolo en el nifio". p.
53.
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familiar lejano, observen al padre leer las etiquetas de algin
producto agropecuario, vean a la madre descifrar recibidos,
notas, recetas o escribir la lista de compras para ir al mercado, o
ver a personas hojear el periodico y buscar informacion en

diccionario.

Cuando el infante presencia actos de lectura realizados por
otros. no solo recibe informacion sobre la funcion vy uso de la
lengua escrita, sino también descubre la actitud que los adultos
y nifios alfabetizados de su entorno tienen hacia la lecto-
escritura. ;Es ésta una actividad necesaria de uso cotidiano y en
ocasiones hasta placentera?, jes una actividad reservada a de-
terminados grupos (hombres, patrones, etc.) a los que no perte-
nece el preescolar?. La forma en que viva estas experiencias

repercutira en el desarrollo de estos principios.

A medida que el alumno tiene experiencias con la lectura
y la escritura, como cuando trata de interpretar o representeir
algo que le interesa, al hacer uso de los instrumentos necesarios
para escribir o leer; lapices, hojas, libros, textos, etc., poner su
nombre en sus dibujos para identificarlos, o escribe algo que
quiere recordar o decir, entonces va descubriendo la necesidad

de recurrir al lenguaje escrito.

Un segundo grupo de normas son las de naturaleza

lingiistica. "Los nifios llegan a darse cuenta que el lenguaje es-
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crito. se organiza de una manera convencional”. (12). Se
representa en ciertas formas. se lee y escribe de determinada
direccion , tiene convenciones ortograficas y de puntuacion, asi
como reglas sintacticas y semanticas que en algunos casos son

similares al oral pero en otros no.

Conforme el educando tiene experiencias de escritura y
lectura en donde ve lo que se habla se puede escribir y despucs

se pueden leer, va descubriendo estas caracteristicas.

El preescolar empieza a dibujar letras o pseudoletras que
se asemejan a las grafias cursivas o a las de imprenta. A los
cuatro o cinco afos producen un escrito horizontal, aunque €s
normal que los nifios, por algin tiempo mviertan el sentido en
la direccionalidad o en el dibujo de los simbolos sin que €stos
sea signo de alteraciones en el aprendizaje.

Para que los nifios adquieran los principios lingiiis-ticos,
es necesario que aprendan la forma en que el lenguaje escrito se
parece o difiere del oral. Hacia los cinco afos el alumno es
capaz de combinar cadenas de sonidos para producir palabras,
frases y oraciones en forma fluida mientras habla,

(12) GOODMAN, Yetta. "El desarrolio de la lectura en nifios
muy pequefios”, en U.PN. "Desarrollo lingtiistico 'y
curriculum escolar”. p. 65.
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pero no sabe 1o que es un vocablo, ni puede dividir una oracion
y menos aun puede dividir un término en sus partes Cons-
titutivas y necesita hacerlo ain cuando no lo concientice ya que

esto es esencial para descubrir la relacion sonoro grafico.

Para llegar al conocimiento de los aspectos sintacticos, €l
infante debe darse cuenta que muchos de estos aspectos de la
lengua escrita no aparecen en la oral, ya que en la primera es
necesario explicitar lugar, momento y estado de animo para que
se logre la comprension del mensaje y en la comunicacion oral,
el mensaje lingiiistico se reduce a lo indispensable, ya que €ste
va acompafiado de gestos, pausas y cambios de entonacion que
facilitan la comprensién y evidencian los estados de animo v la
intencion del hablante. La adquisicion de este conocimiento €s
un proceso largo que se consolida en niveles educativos

posteriores.

Con respecto a los aspectos semanticos y pragmaticos ¢l
educando debe llegar a comprender que las palabras escritas
nos remiten al significado y un vocablo tiene distintas
expresiones segin el contexto en el que se presenta (aspecto
semantico). Que el lenguaje escrito tiene diferentes estilos de
representar los mensajes. Los nifios aprende, con €l uso
cotidiano, a distinguir las formas del habla que se utilizan en un
cuento, una carta, en una nota o recibo, etc. (aspecto
pragmatico).
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Muchos autores han fundamentado que Jos alumnos
aprenden a desarrollar principios ortograficos y de puntuacion,
sintacticos v semanticos, tanto a traves de 1a lectura como de la

escritura sin necesidad de una instruccion especifica.

El tercer grupo de reglas son las relacionales que s€
desarrollan a medida que se resuelve el problema de como la
lengua escrita representa 2 la oral y como €ste a su vez, €s la

representacion de objetos, conceptos, ideas, sentimientos, ¢€tc.

"En el lenguaje oral el hablante le debe relacionar el
simbolo oral con un significado o idea. tanto como COn la

realidad que cada uno representa” (13)

Para esto, el infante tiene que descubrir la relacion de la
escritura con su significado, lo escrito con el mensaje oral y la
relacion entre los sistemas graficos (letras) y fonologicos (so-
nidos). El desarrollo de estos tres grupos de principios van a
influir en la forma en que el alumno conceptualice €st0s coOno-

cimientos.

En este apartado se han descrito las normas que debe des-

cubrir el nifio para comprender cOmo se escribe y para qué. A

(13) Tbid. p. 69.
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continuacion se describiran brevemente las estrategias de lec-
tura y los requerimientos de escritura que todo usuario de este
sistema realiza v conoce para hacer de la lecto-escritura un
Instrumento de comunicacion util y significativo.

3.3. La busqueda de significados

Los estudios lingiifsticos actuales han demostrado que leer
€S un acto inteligente de basqueda de significacion en el cual el
lector ademas de] saber del codigo alfabético convencional,
pone en juego otras nociones que le permiten extraer el
significado total de Io que lee. Necesita, por un lado. Ia
informacion visual proporcionada por el texto a través de los
signos graficos y por otro, la no visual, que corresponde a los
conocimientos que el leyente posee sobre: la lengua, el tema
que esta descifrando y lo que espera encontrar en el escrito a
través de la identificacion del portador.

El profesor toma de] contenido un minimo de informacion
visual, para no sobrecargar al aparato perceptivo con referencia
nnecesaria, inutil o irrelevante al captar todos los S1gnos
graficos que contiene un texto. La exposicion no visual tiene un
mayor peso en la busqueda de significado, pues el lector
desarrolla una serie de habilidades a las que se les llama
estrategias de lectura: muestreo, prediccion, anticipacion,
inferencia, confirmacion y autocorreccion.
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E] muestreo es la habilidad que le permite al leyente
seleccionar las formas graficas que son 1os indices informativos
mas importantes: obtiene mas informacion de las consonantes
que de las vocales, de las silabas iniciales de una palabra que de
las finales, de los verbos y sustantivos que de articulos y nexos.
Estos criterios de seleccion le permiten al profesor obtener

significados sin necesidad de leer letra por letra.

La prediccion consiste en prever el final de una historia
antes de terminar de leerla; la logica de una explicacion; la
estructura de una oracion compleja; el contenido de un escrito
con solo identificar el portador o conocer el tema o cualquier

otro tipo de referencia sobre el mismo.

La anticipacion le permite al leedor adelantarse a las
palabras que va Jeyendo y saber cuales continuan. Esta
anticipacion puede ser semantica -se adivina lo que continua
por el significado de lo leido- o de tipo sintactico -despues de
un articulo esperamos un sustantivo- porque asi se estructura

nuestra lengua.

La inferencia ¢€s la habilidad de deducir informacion no

explicita en el texto.

La confirmacion €S una accion que se realiza constan-

temente. El lector confirma o rechaza lo predicho, inferido 0
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anticipado de acuerdo al sentido de Jo que se lee o de la
estructura del lenguaje.

La autocorreccién cuando la confirmacion le demuestra al
profesor que alguna de sus técnicas no fue adecuada, regresa al

lugar del error y se autocorrige.

La competencia lectora esta en relacion directa con la inte-
ligencia para manejar estas habilidades y obtener informacion

fidedigna.

Durante el proceso de adquisicion de la lectura del nifio.
en forma natural, ya usa alguna de estas estrategias. Antes de
conocer el codigo convencional, predice un contenido tomando
como referencia el objeto portador o el dibujo que lo acompafia.
En un envase de leche puede adivinar que dice leche; cuando ve
un libro de cuentos y ha tenido contacto con ellos, puede
anticipar que en ese escrito se puede leer un cuento. Sus
predicciones muchas veces no son correctas de acuerdo a lo que
un adulto alfabetizado puede esperar; pero es importante que
sus actos de prediccion no se invaliden y, menos se impidan ya
que indican una bisqueda de significado. La confrontacion
sistematica del infante con la lectura realizada por la maestra.
ayuda para que €l poco a poco vaya avanzando en este
conocimiento.
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Durante el proceso también hay algunos indicios de
muestreo. ya que a partir del nivel silabico, el alumno utiliza
alguna letra conocida por ¢l como indice para confirmar 0
rechazar la prediccion que hace de un texto a partir de una
imagen, la lectura oral de un adulto o el recuerdo de lo que €l

dicto a la docente.

Como se puede observar, durante el proceso de aproba-
cion de la lengua escrita, una de las busquedas mas importantes

del educando es conocer el significado de los contenidos.

Esta indagacion de significado puede ser inhibido con téc-
nicas como el deletreo o la presentacion de escritos no Signi-
ficativos del tipo de: el oso se aseaq, mi mamd mima a memo,
ese oso se asoma, etc.; frases todas ellas que no corresponden a
formas comunicativas del lenguaje cuya expresion no €s
relevante ni para el adulto y cuyo inico proposito arbitrario €s

que el infante aprenda el significado de una grafia.

Asi como leer no es deletrear, escribir no €s copiar.
Escribir es también un acto creativo para comunicar mensajes,

en el que estan involucrados multiples nociones lingiisticas.

Para el nifio el descubrimiento del sistema de escritura
constituye un largo proceso cognitivo, a través del cual se apro-
pia de este objeto de conocimiento al formular hipotesis, ensa-
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yarlas, probarlas, rechazarlas v cometer errores. A lo largo de
las distintas etapas el ifante pasa por diversas concep-
tualizaciones de lo que es escribir. Si tiene oportunidad de
redactar como €l cree que se debe hacer, se le da la oportunidad
de explorar sus hipotesis, ponerlas 2 prueba, confrontarlas con
los textos reales y trabajar con lo que esas producciones

esponténeas representan.

Copiar es producir modelos tal como se ven. Cuando se le
exige al educando que copie tal cual un escrito, se esta dejando
de lado el trabajo con sus supuestos y con el significado, lo que

obstaculiza el proceso natural del alumno.

"Si se define la escritura del nifio dentro de un
marco psicogenético, desde una forma particular
de presentacion grafica diferente al dibwo.
entenderemos las producciones del nifio desde €l
inicio del nivel presilabico como formas de
copiado, aun cuando no corresponda a la
produccion alfabética”. (14)

Es decir, serda mas facil respetar las elaboraciones del

alumno y reconocer gue sus avances cn los procesos de lecto-

(14) FERREIRO, E. y Teberosky, Ana.'Los sistemas de escri-
tura en el desarrollo del nifio". p. 91.
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escritura no estan en funcion de las correcciones que se hagan,
sino de las oportunidades que éste tenga de confrontar sus
producciones con la estabilidad de los textos.

3 4. Evolucién de los conceptos de la lengua

Como vimos anteriormente, lectura y escritura son
procesos intimamente relacionados ya que siempre leemos 1o
que nosotros mismos escribimos o lo que otros escribieron. Sin
embargo, el desarrollo de estos procesos no €s paralelo ya que
los problemas que plantean en su adquisicion son de distinta
naturaleza.

A continuacion, se describe brevemente la evolucion de
ambos procesos, tomando como punto de analisis los problemas

que el alumno se plantea y los modos que usa para resolverlos.

Es importante aclarar que muchos discipulos dependiendo
de sus experiencias anteriores, no hacen distinciones sobre las

siguientes acciones:

Escribir y leer, los nifios creen que leer es producir
orafismos. Mirar y descifrar para ellos es 1o mismo, poco a poco
descubren las acciones inherentes a la lectura que la hacen
diferente a ver, esta confusion esta muy ligada a la suposicion
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del educando relativa a que para leer hay que hablar en voz alta.

Ante un cuento, el menor no hace distincion entre leetlo y

contarlo.

En sus producciones y anticipaciones no distingue entre 1o

que representan los numeros y las letras.

Para que el infante pueda diferenciar estas acclones, nece-
sita observar a los adultos realizarlas, por esto es indispensable
que desde el primer grado de preescolar la educadora las realice

delante de los pequefios y nombre con palabras dichos actos.

Las investigaciones del alumno en su proceso de compren-
sion de la lectura y escritura se agrupan alrededor de dos gran-
des cuestionamientos, planteados a partir del momento en que
descubre esta ultima, como algo diferente al dibujo; por otra
parte el infante se pregunta como se estructura ésta, es decif,
sus caracteristicas en tanto objeto fisico y por otra parte
necesita saber qué representa, lo que es lo mismo su
significado. Los supuestos y descubrimientos que realiza para
responder a cada una de estas interrogantes, s¢ apoyan unos a
otros a lo largo del proceso. |

En busqueda de significado, el educando parte de un

momento en ¢l que descubre a los textos como algo diferente a



82
la imagen que sin embargo para ¢] no tienen una significacion
independiente del disefio. "Que a ese conjunto de lo que no es la
copia se le denomine letras, nimeros, ¢inco O CEros, no implica

que se le conciba como un conjunto de elementos sustitutos de
otros".(15)

Cuando los escritos estan acompafiados por una estampa
la escritura significa exactamente lo que el modelo representa,
el discipulo piensa que las expresiones de ambos (dibujo y
escritura) es proximo, lo que difiere son las formas dc repre-

sentacion.

Uno de los pasos mas importantes dentro de la indagacion
de significado es cuando aparece la hipotesis de nombre. Este
momento se puede observar facilmente cuando se le presenta al
parvulo un texto con figura, en ¢sta, el pequefio dice el nombre
del objeto acompafiado por un articulo: un perro, €l pato, €tc. y
en el texto el menor repite el nombre pero suprime €l articulb,

dice: perro, pato.

Este momento €s un paso importante para llegar a des-

cubrir que la escritura representa el nombre de los objetos pero

(15) FERREIRO, E. y Gomez Palacio, M. Comp."Nuevas pers-
pectivas sobre los procesos de lectura y escritura. p. 215.
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no al objeto mismo. Para los nifios de este nivel, el contenido
cobra el significado de la imagen que lo acompafia y sl ese
escrito se pone a otra imagen, el significado cambia en funcion

de lo que representa la nueva.

Posteriormente el alumno descubre que también los verbos
y otras partes de la oracion se escriben ademas de los
sustantivos. Sin embargo, llegar a aceptar que los articulos y
otros nexos de la escritura también aparecen en los textos,
requiere mayor tiempo y experiencia por parte del mismo, ues
su resistencia a reconocerlo obedece a dos razones de gran peso:
una. su hipotesis de cantidad minima de caracteres -menos de
tres grafias no pueden leerse- y otra, de las palabras que
constituyen las oraciones y enunciados, los articulos y nexos
son los que tienen una expresion mas de tipo gramatico que de
sentido, por lo que son las que menos significacién tienen para
el infante.

La busqueda de la estructura de la escritura sigue un pro-
ceso paralelo, se inicia en el momento que ¢l educando produce
orafismos diferentes al dibujo para acompaiiarlos.

Estas descripciones pueden estar colocados: dentro de la
figura dibujada, muy cerca de sus limites, fuera o alejados de
ella. Posteriormente el preescolar descubre que se escribe en
forma horizontal (linealidad) y entonces produce grafismos ho-
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rizontales cuyo limite es unicamente el espacio grafico, lo que
constituye las escrituras sm control de cantidad. Un siguiente
paso es cuando reduce el numero de caracteres y algunas de
ellas llegan a poner una sola grafia en correspon-dencia con una

imagen o dibujo, esto constituye las escrituras unigraficas.

Hay un momento de gran importancia en la busqueda de
la estructura de la escritura, cuando aparece la hipotesis de
cantidad minima, el educando supone que para quc el texto
pueda leerse, necesita tres signos como minimo y menos dc tres
no dice o dice incompleto. Esta exigencia aparece como COonse-
cuencia 0 como antecedente a la suposicion de hombre v una
vez que el sujeto definio como cuantia minima tres letras, busca
algun criterio para establecer la cantidad, a esto puede llegar
por dos caminos: o bien fija un numero estable de grafias a
todos los nombres que escribe o bien basandose en €l numero
minimo de éstas establece el maximo de acuerdo al tamafio, pe-
so 0 edad del objeto cuyo nombre va a escribir. A objetos mas

orandes 0 mas importantes corresponden mas signos.

Cuando el nifio regula la cantidad de ¢stos para todas las
palabras que escribe, se enfrenta al problema de cambio de sig-
nificado ;como escribir gato o pelota?. La forma de solu-cionar
esta dificultad es variando el roden de los caracteres cn cada
vocablo debido a que no posee un Iepertorio amplio de letras
ésta constituye las escrituras diferenciadas. En este momento
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aparece la hipotesis de variedad.

Cuando el alumno logra combinar las variaciones de
cantidad, de grafias y al mismo tiempo cuida la variedad interna
de éstas para otorgar distintos significados a sus producciones,
ha descubierto una de las caracteristicas de la lengua escrita:
combinando un numero limitado de signos se logra formar
diferentes palabras. Es en este momento cuando el infante
observa que una palabra tiene partes y busca el valor y la
comprension de éstas. Su andlisis al interior de la misma, 10
inicia haciendo corresponder una grafia a cada silaba, lo que
constituye la figuracion silabica. "Al comienzo la hipétesis
silabica sirve para justificar una escritura ya hecha y no para
controlar la ejecucion”. (16)

Esta nueva suposicion puede entrar en conflicto con la de
cantidad minima de grafias para que una produccion pueda
decir algo, sobre todo en vocablos bisilabos y monosilabos. Es
entonces cuando el educando establece la hipotesis silabico-
alfabética en donde coexisten dos formas de hacer corresponder
sonidos v letras: la silabica y la alfabética, algunos S1gnos re-

presentan fonemas. Posteriormente el pequefio necesita realizar

(16) FERREIRO, Emilia. "Los procesos constructivos de apro-
piacion de la escritura”, en U.P.N. Desarrollo del nifio y
curriculum escolar. 226.
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otro tipo de division en la palabra y, logra la particion alfabéti-
ca, descubriendo a traves de la confrontacion con modelos
estables la forma en que se estructura la escritura. Este no
garantiza que el menor, lea o escriba, para poder hacerlo
necesita poseer la convencionalidad vy no puede llegar a ella
solo, requiere de pautas convencionales como 10s proporcio-
nados por el medio ambiente 0 una persona alfabetizada que le

facilite esta informacion.

Es necesario que la educadora conozca los proccsos
completos de la adquisicion de la lectura'y la escritura con ¢l fin
de reconocer en sus alumnos el nivel 0 momento por el que
atraviesan. Cabe aclarar que en el preescolar se espera un

avance que abarca principalmente el nive] presilabico.

Es posible que algin educando se interese por la con-
vencion v pregunte a la docente sobre el sonido de las letras o
los nombre de ellas. Solo en estos casos s¢€ recomienda que ella
responda contextualizando la grafia en una palabra con signifi-
cado por ejemplo: s un signos con el que inicia el nombre de
Paco o el de Susana o el de la tienda refiriéndose siempre a
algun término que tenga significado para el infante y que éste

haya visto escrita.

El dictado del discipulo a la maestra, asi como la confron-

tacion de sus producciones con los textos estables, le permitira
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hacer este tipo de asociaciones de manera natural.

A continuacién se presentan los niveles de concep-
tualizacion por los que pasa el pequefio en su proceso de
adquisicion de la lecto-escritura. En ellos se sefialan los avances

significativos en cada nivel.
Nivel presildbico

En este nivel el nifio hace la diferencia entre el dibujo y la
escritura.

En sus producciones el alumno hace representaciones
oraficas primitivas cuyo trazo es muy proximo al disefio y las

coloca dentro o fuera de €], pero muy cercanas.

Realiza una serie de grafias cuyo limite del numero esta
dado por el final del rengloén o por el espacio disponible (escri-
tura sin control de cantidad) o en sus presentaciones el educan-
do reduce drasticamente la cantidad de grafias e incluso algu-
nos de ellos llegan a usar una sola letra para ponerla en corres-

pondencia con una imagen O un objeto (escrituras unigraficas).

La palabra escritura representa algo y puede ser inter-

pretada (aparece la hipotesis de nombre).
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Un paso importante en el proceso, €s la presencia de la

hipotesis de cantidad minima de caracteres, (generalmente los

nifios piensan que con menos de tres grafias no se puede
escribir).

Controla la cantidad de signos para producir texto (ni una
sola grafia) la misma serie de ¢stas en el mismo orden sirven

para diferentes nombres (escrituras fijas).

Otro paso importante en el desarrollo, se da cuando el
infante elabora la hipotesis de variedad, ya que €l sujeto trata de
expresar las diferencias de significado mediante distinciones
objetivas en el texto, el discipulo se exige que las letras que usa

para escribir algo sean variadas (escrituras diferenciadas).

La caracteristica principal de este nivel es que el pequefio
no hace correspondencia entre los signos utilizados en la
escritura y los sonidos del habla.

Nivel sildbico

El alumno piensa que en el escrito es necesario hacer

corresponder una grafia a cada silaba de la palabra.

Durante esta fase el educando entra en problema con dos
elementos:
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Su hipotests silabica entre en conflicto con la exigencia de

cantidad minima (al tratar de escribir palabras monosilabas y

bisilabas, el preescolar necesita tres orafias por lo menos para
que la participacion pueda ser interpretada).

Los modelos de escribir propuestos por €l medio, como

por ejemplo la del nombre propio.
La hipotesis silabica puede aparecer en sus producciones:
Con letras sin asignacion sonora estable.

Con fijaciéon de valor sonoro vocalico, consonantico O

combinado.

Destina un mayor nimero de signos de las que necesita al

escribir palabras monosilabas o bisilabas.

En este nivel el infante descubre la relacion entre la
escritura y los aspectos sonoros del habla.
Transicion silabica alfabética

Se acerca al descubrimiento de la correspondencia sonido-

grafia.
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El problema que se plantea el nifio al producir textos
aplicando la hipotesis silabica es que comprueba que no es la
adecuada y entra en conflicto con su supuesto de cantidad,
como consecuencia descubre que existe cierta correspondencia
entre los fonemas y las letras y poco a poco vd recabando

informacion acerca del valor sonoro estable de ellas.

En este momento el pequefio trabaja simultanecamente con

el sistema silabico y alfabético.

Nivel alfabético

El alumno establece una correspondencia uno a uno entre
los fonemas que forman un vocablo y las grafias necesarias para

escribirla.

En sus producciones a cada sonido hace corresponder un
signo, puede o no utilizar los caracteres convencionales, hay
nifios que llegan a usar en sus elaboraciones palitos, bolitas o

rayas.

En este nivel el educando llega a conocer las bases del
sistema alfabético de escritura: cada forma estd representado

por una letra.
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Interpretacion de textos

El proceso de lectura, busqueda de significado. Antes del
primer momento de la interpretacion de escritos, el preescolar

no hace diferencia entre el contenido € imagen.

Primer momenio

El proceso se inicia a partir del momento en que el infante
piensa que se puede leer algo en el texto apoyandose en el
disefio.

Ias oraciones con dibujo, se pueden interpretar a partir de
éste, el pequefio considera que el texto representa los elementos

que aparecen en el modelo.

Aparece la hipotesis de nombre. El escrito representa

unicamente el nombre de los objetos.

En la interpretacion de palabras acompafiadas de Ima-

oenes, el texto es la etiqueta.

En la traduccién de oraciones con imagen, algunos nifios
esperan encontrar en el contenidos exclusivamente el nombre

del objeto que aparece en el dibujo y otros esperan encontrar
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una oracion relacionada con la misma. Estos ultimos consideran

a ésta como un todo.

Este momento se caracteriza porque los alumnos consi-
deran al escrito como una totalidad, sin atender a sus propie-

dades especificas.

Segundo momento

Cuando el educando empieza a considerar las caracteris-
ticas del texto: cuantitativas (cantidad de segmentos. continui-
dad, longitud de vocablo) y cualitativas (valor sonoro

convencional de las letras).

En la comprension de palabras con imagen, s€ descifra ¢l
argumento a partir de la misma, pero las caracteristicas de €ste
(continuidad, longitud de la voz y/o la diferencia entre las
grafias), se utilizan como elementos para confirmar o rechazar

una anticipacion.

En la explicacién de frases con modelo ¢l infante empieza
a considerar la longitud, el nimero de renglones o trazos del
contenido y ubica en cada término un nombre 0 una oracion sin
considerar las palabras de menos de tres letras debido a su

exigencia de cantidad.
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Empieza a buscar una correspondencia t€érmino a término

entre fragmentos graficos del texto y fragmentaciones sonoras.

Este momento se caracteriza porque los niflos tratan de
considerar las propiedades cuantitativas y cualitativas del es-
crito.

Tercer momenio

En la interpretacion de oraciones con imagen cuando al
texto el pequefio le atribuye un nombre, lo segmenta en silabas

para hacerlas corresponder con los segmentos del mismo.

Cuando el alumno le atribuye una oracién, las segmen-

taciones son: sujeto y predicado o sujeto, verbo y complemento.

Coordina las propiedades cuantitativas y cualitativas del

contenido para que se logre una lectura exitosa.

El educando rescata el significado del escrito y afina las
estrategias de lectura (prediccion, inferencia, confirmacién). (A

esta fase no se espera que llegue el preescolar).

En este momento el infante logra descifrar el texto

correctamente.
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3.5. Organizacion de las labores de lecto-escritura

Dentro de una situacién de aprendizaje, "las actividades
son el medio para poner en relacion a los pequenos con los
objetos de conocimiento.” (17) Cualquiera que sea su naturale-
za, a través de ellas la educadora promueve, alienta y fortalece

la instruccion de su grupo.

Las labores de lecto-escritura no son mas que sugerencias
para que la maestra, a partir de ellas, use su creatividad y
descubra situaciones nuevas para sacar ¢l maximo partido, sin

perder de vista que a través de estas tareas s¢ debe:

- Propiciar el desarrollo integral y la autonomia.

- Responder al interés y ritmo de desarrollo de cada nifio,
es decir, deben ser utiles, significativas y representar su
realidad.

- Propiciar en el alumno la experimentacion, el descu-
brimiento y la solucion de problemas individuales 'y
orupales que surjan en la realizacion del trabajo.

_ Adecuarse a la actividad en el aula, pero también for-

talecer el nexo hogar-escuela-comunidad.

(17) S.E.P. Programa de educacion preescolar, libro 1. p. 53.
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_ Brindar al educando la oportunidad de mnteractuar dentro
de un ambiente alfabetizado para que por si mismo S¢
interese por descubrir que €s y para qué sirve la lecto-

escritura.

E] desarrollo de las actividades dentro de una secuencia
didactica, permite determinar la intencién pedagogica y el
despliegue de posibilidades educativas que surgiran en el
preescolar. La intencion pedagogica se refiere al énfasis que la
educadora debe hacer en funcion de su inter€s por promover o
puntualizar algin aspecto de desarrollo de su grupo en general 0

de algin pequefio en particular.

También se plantea para prever materiales que permitan
establecer las relaciones deseadas. Plantear problemas o presen-
tar nuevos medios para actuar con los materiales, situaciones 0O

fareas.

Las probabilidades educativas se dan en funcion de la
accion del infante sobre diversos objetos de conocimiento y
representan los descubrimientos que pueden surgir en el disci-
pulo a través de las relaciones que establece cuando realiza las
labores, mientras mas dinamicas, constructivas vy signifi-cativas
sean éstas, es decir, que despierten el interes del alumno y estan
de acuerdo con su nivel de desarrollo, propician una multi-

plicidad de relaciones y por lo tanto de descubrimientos.
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Que el educando llegue a esas manifestaciones lleva tiem-

po por lo que €stos no representan finalidades por lograr en un

tiempo determinado y es €l mismo, de acuerdo a su ritmo de

crecimiento vy a la significativa que haya resultado la experien-
cia, quien lo determina.

Las posibilidades educativas de lecto-escritura

Las posibilidades y conocimientos de lecto-cscritura se
han organizado en torno a los descubrimientos que el preescolar
esta en probabilidad de realizar y que le permiten avanzar en su
nivel de conceptualizacién de la lengua escrita; por esto cual-
quier practica de la misma en el nivel preescolar, debera estar
encaminada a que el nifio entre en contacto con el mundo
alfabetizado y se le facilite la accion sobre diversos materiales
escritos para que:

- Descubra la utilidad de la lecto-escritura:
El pequefio debe sentir la necesidad de utilizar ésta para
marcar sus pertenencias, recordar algo, comunicarse a distancia,

obtener informacion y disfrutar con la lectura.

- Encontrar la diferencia entre el dibujo y escritura asi

como entre imagen y contenido. Para esto, €s necesario que el



97
educando observe que se lee en los textos, viva las limitaciones
del disefio como instrumento de comunicacion colectiva y

recurra a la escritura como herramienta mas eficaz.

- Buscar la diferencia entre escribir y leer, leer y hablar,
leer v contar, leer y mirar. Para que el alumno establezca esta
desigualdad debe tener experiencias en las que vivencia la
distincién que hay cuando se usan letras y cuando se utilizan
nimeros; observando que el lenguaje escrito tiene diversas
maneras de construir los mensajes (un cuento, una carta, un
recibo, etc.) y estas formas son diferentes a las de la lengua oral;
que se puede leer en voz alta 'y en silencio, esta ultima accion es
distinta de mirar, pues al descifrar la mirada debe seguir la
direccion de los textos; que se lee lo que otros escriben par que
otros lean.

- Descubrir que los contenidos dicen algo. El infante debe
tener practicas en las que vea que la lengua escrita representa a

los objetos, las relaciones, las acciones, las situaciones, etc.

- Deducir que lo que se habla se puede escribir y despu€s
se puede leer.

Para esto el discipulo necesita ver que Sus propias
palabras pueden escribirse y despucs pueden leerse y asi llegue
a entender que la escritura representa a los vocablos.
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- Indagar algunas de las convencionalidades de la
escritura, que €s un sistema convencional, por lo tanto hay
aspectos que deben ser transmitidos directamente por el adulto,
tales como la direccionalidad del escrito, el nombre de las
orafias. La habilidad de la educadora esta en proporcionar esta
informacion cuando el pequefio lo requiera o cuando €l mismo

lo solicite.

- Investigar €l nombre del propio como primer modelo

estable con significacion.

El nombre propio del nifio funciona como muestra perso-
nal a partir del cual crea nuevas formas de escritura al tomar
indices y encontrar la estabilidad de ésta. Para ello es necesario
que viva experiencias en las que lo identifique, lo comprenda,
haga interpretaciones a partir de €l y lo escriba siempre que sea

necesario.

- Averiguar la relacion entre el escrito y los aspectos

sonoros del habla.

Este complejo enlace se da a partir del nivel silabico y
para esto el alumno necesita tener conocimientos que le permi-
tan encontrar la separacion de las palabras en un texto al
climinar o sustituir partes de €él, descubrir que al cambiar los

significantes cambian los significados y tener practicas en que
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sus hipotesis se confronten con la estabilidad y convencio-

nalidad de los modelos externos.

Actividades integradoras de la lectura y escritura

Las actividades que se realizan en el plantel preescolar y
que a continuacion se presenta, han sido seleccionadas por su
riqueza educativa y por las oportunidades que brindan para
favorecer los procesos de lectura y escritura de manera natural y
significativa.

Trabajo con el nombre propio

El nombre propio puede usarse €omo primer modelo esta-
ble con significacion para el educando a partir del cual 1ra
desarrollando hipotesis que le faciliten descubrir que existe una
conexioén entre el lenguaje oral y escrito sin llegar a establecer
cual es, poco a poco y de acuerdo con la frecuencia con que

recurra a ¢l, indagara la relacion uno a uno entre sonido y letra.

la tarea con el nombre propio puede iniciarse desde el
primer grado cuando la profesora lo escribe en sus gafetes de
identificacion, en sus albumes de trabajo, en sus cuadernos,

etc., conel fin de que vayan tomando contacto con el infante
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poco a poco lo ira reconociendo, despucs tratara de copiarlo
hasta finalmente escribirlo y leerlo por si mismo. A partir de
este momento el discipulo se interesard por reconocer otros
nombres de compafieros u objetos haciendo uso de indices para
identificar los apelativos que se parezcan al suyo 0 porque
empiezan con la misma letra. Paulatinamente se Ird4 intro-
duciendo la escritura de su nombre en frases y oraciones cortas
para que a partir de ¢l puedan descubrir el orden y su relacion

con el cambio de significado.

El dictado

El inicio de este proceso se da cuando el pequeno en for-
ma espontanea empieza a dibujar letras o pseudoletras. A partir
de ese instante, la maestra pide al alumno que le dicte algo para
escribirlo en su trabajo, para elaborar el plan, el titulo de una
representacion o un cuento que esta elaborando con tmagenes.

Lo escribe tal como lo dicto6 el nifio y luego se lo lee.

Esto permite al educando observar que sus palabras
pueden escribirse con los mismos signos que ha visto en
envases, etiquetas, periddicos, etc., y después se pueden leer.

La educadora debe ampliar con preguntas abiertas, la
expresion oral del discipulo para que sus mensajes sean cada
vez mas completos y mejor construidos. A medida que avanza
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el proceso. se pedird al sujeto que represente sus mensajes
usando garabatos o pseudoletras, de acuerdo a la hipotesis que
esta desarrollando. Es posible y perfectamente natural que el
pequefio produzca inversiones de letras, sustituciones, omi-
siones, etc. Este momento se prolonga hasta que el alumno
demuestra interés por escribir su aviso. Cuando los nifios
interpretan recados dichos en sus propias palabras estan hacien-
do uso de modelos altamente significativos, a partir de los cua-
les va a poder tomar indices y hacer anticipaciones, estrategias
necesarias para la lectura. Por esto, es importante quc los
dictados se seleccionen o se organicen en forma de libros
personales del educandos y en momentos posteriores puedan
interpretarlos en alguna actividad de biblioteca.

En un principio el preescolar sentira que lee aunque sOlo
esté recordando lo que dictd, poco a poco empezara a tomar
indices de los vocablos que acostumbra repartir en su lenguaje y
las ira reconociendo en sus dictados, después en los mensaje's
escritos en el salon de clases y posteriormente las descubrira en

textos Impresos por otros.

Este desarrollo puede llevarse a cabo en los planes indi-
viduales del infante. en la elaboracion de cuentos o historias
personales, en la confeccion de un diccionario personal, en al
representacion de aquello que hizo durante la mafiana de trabajo

o cualquier otro tipo de mensaje que el pequefio realice en for-



forma sistematica.

De estos tres ejemplos de actividades integradoras es

conveniente destacar los siguientes elementos basicos:

Lo importanie no es ensefiar a leer y escribir, sino

propiciar el acercamiento a este objeto de conocimiento.

Ampliar la capacidad de comunicacion del preescolar.

Para que la lectura y la escritura se de en forma natural, s¢
debera propiciar que el alumno descubra la necesidad de esta

farea.

Para que se inicien los proceso de la lectura 'y la escritura,
lo indispensable es que el nifio tenga curiosidad por escribir o
interpretar y lo demuestre empezando a producir en forma
espontanea, garabatos diferentes al dibujo o se interese por

saber lo que dice algun letrero.

El aprendizaje de la lecto-escritura es un proceso largo y
complejo que se da en diferentes niveles de conceptualizacion y
de acuerdo al ritmo de desarrollo de cada educando.

1os infantes necesitan modelos estables significativos pa-

ra descubrir la funcion y los aspectos formales de la escritura,



103

asi como su relacion con el lenguaje oral.

Las actividades de lectura y escritura deben darse en for-

ma simultaneas.

Propiciar diariamente algunas de las siguientes activi-
dades:

- Que los pequeifios dicten algo a la docente: planes, acuer-
dos, experiencias, recados a los padres, la fecha, etc.,
escribirlo y después leerlo.

_ Escribir ¢l nombre de los alumnos en todos los trabajos

que realiza.

- Que la profesora lea a los nifios algiin letrero, rotulo,
periodico mural, dictado de los nifios, siguiendo con el

dedo la direccionalidad de la escritura.

_ Leer a los menores un cuento, una historia, una noticia

de algun suceso de la escuela, del periodico, etc.

Manejo de algunas convencionalidades

Direccionalidad v linealidad. El manejo de estas conven-
ciones en la lecto-escritura, deben darse marcando €stas en el

momento de leer y escribir para los infantes.
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Separacion entre palabras al leer y escribir. Actividades
como marcar la separacion entre vocablos al leer y escribir, los
juegos lingiiisticos en los que se acentiian o cambian términos,
as{ como marcar la continuidad de un texto, son esenciales para
que el discipulo descubra estas convencionalidades, que el

alumno lograra en niveles posteriores.

Nombre de las letras. La informacion sobre estas conven-
ciones debe ser solicitada por el propio pequefio. En 0 que s¢
refiere a las letras, cuando el nifio pregunte, debe contestarscle
que es la grafia con que empieza el nombre de alguna persona u

objeto conocido por €l o que aparece en su apelativo.

Produccion de formas graficas convencionales. La produc-
cion convencional la alcanza el educando cuando se encuentra
en plena adquisicion de la convencionalidad del sistema de
escritura; sin embargo, en este nivel es necesario que el infante
logre una buena coordinacion motriz y ésta se obtiene en
multiples actividades, por ejemplo, cuando decide dibujar y
recortar una muifieca el preescolar enfrenta a la necesidad de
realizar lineas rectas, curvas, oblicuas, etc., que despucs tiene
que recortar. Este tipo de trabajos, asi como aquellas que le
permiten ubicarse espacial y temporalmente van a ayudarlo a
tener un mejor trazo, una vez que haya descubierto como se

escribe y para qué se escribe.



CAPITULO 1V

LOS SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE

4 1. El rol del educando

El nifio como sujeto activo en su proceso pard abordar la

lectura y la escritura necesita:

_ Interactuar dentro de un ambiente alfabetizador con todo

aquello que le interese y tenga significado para €l.

- Atreverse a interpretar y/o producir textos siempre que le
interese y decidir sobre lo que desea "escribir" en situaciones
significativas para €l al comunicar ideas, sentimientos, proble-

mas, soluciones, planes, logros, necesidades, etcétera.

- Construir hipdtesis experimentar, confrontar sus supues-
tos y descubrir por si mismo diferentes formas de expresion oral

y escrita.

- Participar en la realizacion de periodicos escolares
mensuales o semanales, revistas, boletines, €etc., y en la orga-

nizacion de la biblioteca escolar.
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- Confrontar sus hipotesis de produccion e interpretacion

de textos con sus compatfieros y adultos.

4.2. La funcion de la educadora

Para propiciar la lectura y la escritura, la educadora

basicamente necesita;

- Recordar que el objetivo de la educacion preescolar cs
favorecer el desarrollo integral del nifio, para no sobrestimar la

atencion de un solo aspecto en detrimento de los otros.

- Tener siempre presente que su funcidon no €s ensefiar a
leer y escribir a los educandos, sino favorecer su acercamiento a
este objeto de conocimiento, aprovechando las actividades del
plantel el preescolar que sean mas propicias y significativas

para lograrlo, partiendo de su interés y respetando su nivel.

- Evaluar las experiencias de los alumnos con textos en su
hogar o su comunidad, para afirmar y ampliar su uso y funcion

dentro de la escuela.

- Conocer a cada pequefio y respetar sus caracteristicas, su

forma de comunicarse y su ritmo de desarrollo, escuchandolos.
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- Reconocer que jugar con el lenguaje es un medio que
permite a los infantes descubrir y comprender coOmo €s y para

qué sirve, o simplemente para divertirse con €l.

- Escribir y leer con frecuencia, para que los discipulos

presencien estos actos.

- Aprovechar, dentro del trabajo cotidiano, todos los
momentos de contacto con material escrito (por ejemplo: en la
planeacion, en las visitas a la comunidad, en los juegos dc¢

dramatizacion, etc.) que sean significativos para el preescolar.

- Hacer reflexionar al parvulo para que busque respuesta a
sus preguntas por si mismo, en vez de darle contestaciones

anticipadas.

- Entender los "errores" constructivos de los nifios como
parte del proceso de aprendizaje.

- Comprender que la busqueda de significado estima la
prediccion, comprension y aprendizaje. Evitar las técnicas de
deletreado y copia sin sentido.

- Comprender y reconocer 1os procesos que sigue el sujeto
en la adquisicion de lectura y escritura para entender lo que €ste

trata de representar y para satisfacer su demanda de informa-
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cion y/o retroalimentacion en la forma y el momento adecuado.

- Reconocer la competencia lingiistica del infante -los
conceptos, vocabulario ¢ informacion que maneja- para ofrecer-
le materiales de lectura y escritura significativos ¢ interesantes

de acuerdo a su nivel de conceptualizacion.

- Evaluar las producciones del preescolar comparandolas
con las de él mismo, y propiciar la reflexion para que avance et

sus posibilidades y alcance otro nivel.

- Dar a conocer en forma general, a los padres de familia
como se trabaja la lectura y escritura en la escuela e informarles

de manera sencilla su manejo e€n casa.

. Motivar a los padres para que continuen colaborando
con la docente y sus alumnos, respetando las posibilidades y

limitaciones que en relacion a la lecto-escritura presenta la
familia.

4.3. El papel de los padres de familia

La institucion requiere de la colaboracion continua de los
padres de familia. El pequefio pasa una minima parte de su
tiempo en ella, y es en el hogar donde obtiene los patrones
educativos que tendran significado a lo largo de su vida. Debe-
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mos sin embargo, tomar en cuenta que los papas de algunos
nifios no son alfabetizados, trabajan la mayor parte del dia o no
estan preparados para colaborar con el plantel preescolar, por

esta razon éstos deben ser sensibilizados para:

- Observar y compartir con la educadora el conocimiento
que tienen de su pequefio y los materiales que han servido para
favorecer la lectura y escritura en el hogar, si los hay y/o en la
comunidad.

- Apoyar la labor de la escuela en el hogar, dentro de las
posibilidades de cada familia.

- Acudir al jardin de nifios siempre que les sea posible en
las fechas sefialadas o de acuerdo con Ssus necesidades ¢
intereses, equilibrando en la medida de lo posible sus

ocupaciones y la organizacion escolar.

- Responsabilizarse del aspecto educativa de sus hijos,
para revalorar su papel en esta funcion, dentro de sus
posibilidades, con seguridad y creatividad.

_ Conocer de manera general los materiales, su empleo y
su organizacion dentro del aula, lo que les permitira tomar ideas
para proporcionar al nifio, textos y materiales cuando éste 1o
solicite.
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- Responder sencillamente, dentro de sus posibilidades, a
las preguntas que los educandos les hagan sobre textos.

- Enviar el material escrito que se les requiera, por
ejemplo: cuentos, etiquetas, recortes de periodicos o revistas,
eteetera.

_ Colaborar con sus hijos leyéndoles, siempre que puedan,
diversos materiales escritos como: cuentos, revistas, noticias del
periodico, en las zonas rurales pueden utilizarse etiquetas,

anuncios, carteles, etcétera.

- Proporcionar a sus nifios hojas de papel y lapices,
crayolas, plumones, etc., con los que puedan trabajar libremente
en sus casas.

4.4. La influencia del contexto

Actualmente se reconoce, cada vez con mayor certeza, que
la accion de la escuela no debe limitarse de puertas hacia
dentro. La labor educativa circunscrita a ella es sumamente

pobre y a veces contrapuesta a la del hogar.

Por esto, se propone una institucion abierta hacia la comu-

nidad con planesy programas de estudio enlo que se puedan
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insertar la cultura, las costumbres y los conocimientos comu-
nitarios, de manera que no se desarraigue al infante de su medio
ambiente y se aprovechen todas las experiencias sociales que
éste posee por transmision familiar. La relacion escuela-
comunidad, debe ser estrecha, ya que ambas mfluyen y se

transforman para beneficio del alumno.

Es a través de los adultos. del medio ambiente que 1o
rodea, que el pequefio recibe conocimientos sociales y
culturales con los que forma sus propias concepciones del
mundo y de la vida.

El entorno

- Es el marco de referencia del sujeto a través del cual
entiende el mundo y lo explica.

- Proporciona material didactico rico e inagotable, objetos
fisico y sociales con los que el infante puede interactuar.

En la comunidad, existe una gama infinita de materiales
que pueden aprovecharse en actividades propias de la
educacion preescolar -como son los paseos y las visitas- para
que partiendo del interés de los parvulos se observen e inter-
preten carteles, anuncios, letreros, nombres de calles, sefiala-
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mientos viales, etc.. que presentan diversos tipos de escritura y
distintos mensajes que pueden ser interpretadas en forma

natural por los alumnos por tener significacion para ¢llos.
4.5. Particularidades del preescolar

A través del tiempo y de las investigaciones cientificas de
la psicologia. el concepto de nifio ha ido evolucionando desde
que se le considera como un adulto en miniatura hasta el
concepto actual en que se valora como entidad biopsiquica con
caracteres v estructura propia y definida. Es asimismo, un
organismo en crecimiento y desarrollo dado que poco a poco s¢
van definiendo en él, la formacion de nuevas estructuras y
cambios en el nivel v en la eficacia de las funciones, asi como

los cambios en la dimension.

"Es, por otra parte, una unidad delimitada en el espacio
que reacciona como una totalidad funcional”. (18) Es importari—
te destacar este caracter de la conducta del educando en virtud
de que no es posible separarlo de su comportamiento. El peque-
%o desenvuelve su vida en un contexto que no €s ni simple ni
unificado v que esta actuando sobre €l de forma tal que influye
de manera evidente en su comportamiento y desarrollo; desde

(18) BRAVO Medina. Metodologia del dibujo. p. 10.
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este medio 0 ambiente que vive, le llegan modelos de estimulos
que en base a su formacion, exigencias y necesidades, elige,
selecciona y también rechaza o desecha, si no responde a sus
intereses. El comportamiento infantil surge como resultante de

]a historia vivida por el alumno y de los estimulos presentes.

Entre las caracteristicas del nifio en edad preescolar pode-

mos sefialar las siguientes:

- Es una persona que expresa, a traves de distintas formas,
una intensa busqueda personal de satisfacciones corporales ¢

intelectuales.

- A no ser que esté enfermo, es alegre y manifiesta
siempre un profundo interés y curiosidad por saber, conocer,
indagar, explorar tanto con el cuerpo como a través de la lengua
que habla.

- Toda actividad que el pequefio realiza implica pensa-
mientos y afectos, siendo particularmente notable su necesidad
de desplazamientos fisicos.

- Sus relaciones mas significativas se dan con las personas
que lo rodean, de quienes demanda un constante reconoci-

miento, apoyo y carifio.
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- E] infante no solo es gracioso y tierno, también tiene
impulsos agresivos y violentos. Se enfrenta, reta, necesita pelear
y medir su fuerza; es competitivo, negar estos rasgos implica el
riesgo de que se expresen en forma incontrolables. Mas bien, s¢
requiere proporcionar una amplia gama de actividades y juegos

que permitan traducir estos impulsos en creaciones.

- El educando desde su nacimiento tiene impulsos sexua-
les y mas tarde experimentara curiosidad por saber en relacion a
esto, 1o cual de entenderse con los parametros de la sexualidad
adulta sino a través de los que corresponden a la infancia.

- Estos y otros rasgos se manifiestan a través del juego, el
lenguaje y la creatividad. Es asi como el nifio expresa, plena y

sensiblemente, sus ideas, pensamientos, impulsos y emociones.

El alumno en este periodo, que bien se ha llamado
segunda infancia, tiene caracteristicas definidas. Piensa con sus
0jos, sus oidos y sus manos, pues €ste €s el modo que estd mas
cerca de sus posibilidades; le atrae lo que le interesa, excita su
curiosidad y le produce satisfaccion. Se puede llamar a este
periodo la edad de las preguntas, pues s¢ Nutre permanente-
mente de sus sorpresas ante lo que no conoce 0 O comprende vy

su deseo insaciable de saber cosas.

Por otra parte, posee un dualismos que responde al empi-
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rismo motor, v al sincretismo fantaseado y que debe ejercitarse
en un equilibrio capaz de neutralizarlos para que, ambos se con-
trapongan y resuelvan su inteligencia practica y su pensamiento

especulativo.

Continuaremos con una descripcion del pequefio, de cinco
afios que ya tiene alguna experiencia en la relacion con su Creci-
miento y desarrollo. Tiene rasgos sobresalientes de madurez que

lo hacen distinto de un chico de cuatro o de seis afios.

F] infante de cinco afios comienza a ser duefio de si mis-
mo v se relaciona con el ambiente mediante planteos amistosos
y afectivos. No admite demasiadas experiencias nuevas, le
encantan los cuentos y especialmente los de personajes

imaginarios y de leyenda.

Le agrada y satisface su atencion es apegado a lo que
considera "sus cosas”. Plantea muchas preguntas y responde a
las que le hacen; es capaz de concentrar su atenciéon sin dis-
traerse, le agrada asumir responsabilidades y privilegios que su
edad le permite. Le gusta que lo halaguen y se muestra
orgulloso de sus obras; sus definiciones son practicas, por

ejemplo: "el vaso es para beber", "el auto s para pasear”.

Es, por otra parte un gran conversador y en la casa se
adapta perfectamente a la vida doméstica. En esta edad la vida
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emocional tiene va ajustes que determinan una conducta. Gran
parte de su actividad es el juego, el pasatiempo y la recreacion

donde revela sus energias y sus intereses espontaneos.

Este nifio ya comienza la escuela. Los diferentes aspectos
de la vida escolar ponen de manifiesto como reacciona ¢l
educando ante ¢l proceso del aprendizaje y ante la adquisicion
de culturas; el preescolar a esta edad comienza a socializarse, a

conocer personas de diferente edad y significacion.

Comienza en consecuencia a valorar los conceptos de:
bueno v malo; bello v feo; mio y tuyo. viejo y joven: soy bueno.
yo soy culpable, etcétera. Comienza a tener y advertir ya el

sentido ético.

Sus dibujos son esquematicos y con pocos detalles; sabe
reconocer la mano que usa para escribir y la domina; cuando
juega con materiales lo hace con Jas dos manos; en esta edad
tiene menos temores, ya que no le teme a algunos personajes y
juega con los perros; en cambio comienza a asustarse por los

fenomenos atmosféricos.

A los cinco afios y medio el infante estd expuesto a pro-
fundos cambios; desde el punto de vista del desarrollo y creci-
miento: cambian los dientes, van apareciendo muelas, crece ra-

pido y estd muy propenso a enfermedades infecto-contagiosas.
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Gradualmente ha ido alcanzando un desarrollo motor que

le permite desarrollar este tipo de actividades como saltos, ca-
rreras. escaleras, etcétera. Siha madurado normalmente tiene
destreza en sus manos y coordinacion viso-motora. Los sentidos
sufren también ese cambio total y la vista s¢ agudiza dando

lugar a la capacidad de leer y escribir.

Tiene gran necesidad de ser activo y sus juegos son tumul-
tuosos: mientras dibuja exhibe colores o modela, se mueve
permanentemente en su  asiento. Todo el organismos s€

impregnan de la emocion de su actividad.

En relacion a la psicologia de Jean Piaget, s¢ puede carac-
terizar el periodo de desarrollo intelectual de la siguiente forma:
"desde la aparicion de la funcion simbolica y preconceptual se
ha ido desarrollando en el nifio un pensamiento simbolico 'y
preconceptual”. (19) Constituye el "pensamiento intuitivo”, ba-
sado en operaciones concretas que son agrupaciones prepara-
torias del pensamiento referidas a objetos que pueden mani-

pularse o sea, susceptibles a percibirse intuitivamente.

En esta edad el pensamiento se produce por la percepcion:

el alumno se guia por las apariencias y no €s capaz de controlar

(19) Ibid. p. 69.
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sus juicios, se encuentra entre la individualizacién y la gene-
ralizacion de los objetos. Los conceptos que elabora son

normalmente pre—conceptos.

Las nociones que se logran a esta edad, son por sucesivas
regularizaciones intuitivas: las nociones de cantidad, de tiempo
de espacio y de nimero. No es capaz de apreciar las nociones
de causa y efecto. todas las ideas nacen de sus experiencias
reales 0 imaginarias. La intuicién de estos educandos es
"egocéntrica” y "fenoménica”, porque imita los contornos de 1o
real, sin corregirlos y porque se halla centrada en si mismo y e€n

funcion del momento.

"Las operaciones mentales son "concretas” y no formales,
porque no pueden desprenderse de la accion”. (20) Es decir, los
infantes son capaces de pensar cuando se les invita verbalmente
a razonar, condicion que el maestro debe tener en cuenta para el
aprendizaje intelectual;, a medida que ejercita sus posibilidades,
el pensamiento adquiere una agilidad que se vuelve transitiva,
reversible y asociativa, toma entonces los caracteres del pensar
"inteligente" par que esto ocurra el educador debe estimular las
regulaciones y ajustes graduales y paulatinos, que se pueden
realizar en el primer periodo de escolaridad, con una tarea ns-

(20) Thid. p. 70.
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piradora de la actividad. El discipulo asi adquiere capaci-tacion
para razonar "en abstracto”. es decir, que en primer grado, no s¢
lograra pero sera el fundamento para las operaciones intelec-
tuales en los otros.



METODOLOGIA

Actualmente se reconoce cada vez mas que la accion de la
escuela no puede realizarse a puerta cerrada, ya que el nifio pasa

la mavor parate de su tiempo en el hogar.

Para realizar este trabajo fue necesario plantearnos el pro-
blema que seria el objeto de estudio, que es: "el desarrollo de la
lectura v escritura en los alumnos de tercer grado de educacion

preescolar”.

A través de la practica docente hemos tenido la oportuni-
dad de observar y considerar que uno de los problemas primor-
diales a los que se enfrenta el nifio de preescolar es lo referente
a la interpretacion de textos.

Para probar nuestra hipétesis utilizamos el método de
analisis de contenido por considerarlo el mas apropiado para
abordar esta investigacién. Este método se caracteriza por la

sistematizacion de los contenidos escritos.

En toda teoria es necesario elegir las técnicas de
investigaciéon que estén condicionadas por ¢l tema y nunca al
revés, lo primero que se tiene qué preguntar es si el anélisis de

contenido es el mejor instrumento para investigarlo.
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Una vez convencidos que es el método mas adecuado

procedimos a seleccionar los textos relevantes, recortados a la

medida para la solucion del problema, eligiendo los textos sin
afectar la posibilidad de generalizacion de los resultados.

Se aplico Unicamente la 1° y 2° fase del método por
considerar que este trabajo es una investigacion documental, en
la cual nos auxiliamos de material bibliografico, donde requeri-
mos consultar algunas fuentes informativas referentes al tema,
analizando asi libros, revistas, folletos; de los que selecciona-
mos el contenido que nos resulto interesante, para hacer poste-
riormente fichas bibliograficas, lectura analitica y descriptiva.

Todos estos procedimientos nos condujeron a la
culminacion de esta investigacion, que hoy esta en sus manos y
que puede ser enriquecida por ustedes.



CONCLUSIONES

En el presente trabajo se describen algunas situaciones
que buscan hacer reflexionar al docente sobre la forma de
dirigir a sus alumnos en la interpretacion de textos en los nifios

de tercer grado de educacion preescolar.

Se pretende asimismo, que el maestro se dé cuenta que el
alumno va a adquirir la lectoescritura solo mediante la interac-
cion de ésta, con los objetos de conocimiento, €s decir, que el
sujeto desde que nace entra en relacion directa con los objetos

dando como resultado un aprendizaje espontaneo.

En el desarrollo del mismo se sugiere que el docente haga
a un lado su clase tradicionalista, que deje de ser un maestro
que habla y habla ante sus alumnos y adquiera una nueva
modalidad en la practica docente, que practique el trabajo en

equipos, que permita la interaccion entre sus educandos.

Los cambios que se proponen en los roles tanto del
maestro como del alumno vy de las relaciones que se establecen
entre ellos y con el objeto de conocimiento presentado redunde
en beneficio de nuestros educandos, ya que lo que s¢ propone
puede favorecer la creatividad, iniciativa, interaccion, seguridad
y la autovaloracién, mismo que tradicionalmente se ha repri-

mido dentro de nuestras aulas, al considerar al alumno como un
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receptor, como un ser pasivo. sin permitirle su participacion
dentro del proceso educativo.

- Para iniciar los procesos de la lectura y escritura, lo
importante es que el nifio tenga interés por "escribir” o
interpretar y lo demuestre empezando a producir en forma
espontanea garabatos diferentes al dibujo o se interese por saber

lo que dice algun letrero.

- La educadora debe conocer a cada discipulo y respetar
sus caracteristicas, su forma de comunicarse y su ritmo de

desarrollo. escuchandolos.

- El lenguaje debe vincularse siempre que sea posible con
la experiencia directa del pequefio, es decir, que el conocimien-
to de palabras nuevas, conceptos y formas linguisticas debe
introducirse a partir de la actividad concreta realizada por el

mismo con el fin de que tenga un significado para €l.

- Despertar el interés del nifio por averiguar el significado
de palabras nuevas, como el nombre de un objeto que acaba de
conocer, los vocablos que no ha comprendido del relato de un

compafiero o de un cuento que le fue leido, etc.

- La educadora debe tener presente que su funcion no es

enseflar a leer y escribir a los nifios, sino favorecer su acerca-
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miento a este objeto de conocimiento.

- El aprendizaje debe darse a traves de la actividad del
educando sobre los objetos de conocimiento ya sean fisicos.

afectivos o sociales que constituyen su ambiente.

- Durante el proceso de apropiacion de la lengua escrita,
una de las busquedas mas importantes del parvulo es conocer el

significado de los textos.

- Es necesario que la educadora conozca los procesos
completos de la adquisicion de la lectura 'y escritura. con el fin
de reconocer en sus alumnos el nivel o momento por el que
atraviesan.

- Mediante la lengua el alumno paulatinamente percibe y
conoce los estados de animo o disposicion de las personas que
lo rodean, establece sus primeras interacciones y le permite
adquirir y dar significaciones mas precisas a lo que escucha,
dice, escribe y lee.

- El cuento, la fabula, narracion, etc., son un valioso
medio para que los nifios entren en contacto con distintos
aspectos de la lectura y escritura.
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