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INTROCDUCCTON

La presente propuesta es un intento por acercar al lector
s la intesraccién gue el alumno de tercer grado realiza con su
‘objetoc de conocimiento en la comprension lectora.
El trabajo se divide en cuatro capitulos v conclusiones.
El primer capitulo se refiere al planteamiento del
Sl
problema y a los objetivos gue se intentan alcanzar.

El segundo capitulo esta destinado al marco tedrico

conceptual , que se divide en tres partes fundamentales. que

es lgwggpceptual, el cual se refiere a todo lo relacionado al
objeto de estudio, lo cognitivo gque esta dirigido a cdémo el
nific construye el cggggipiggtq_ywlgwmgppdolégico gue sugliere
cémo propiciar 1las oportunidades de aprendizaje para el
alumno en interaccién grupal con la orientacién del maestro.
El tercer capitulo se refiere al marco tedérico contextual,
gue se divide en dos partes principales; el contexto
institucional v el contexto social. La primera se refiere

fundamentalmente a la politica educativa, Articulo Tercero

Constitucional y a la Ley General de Educacidén, asi mismo, s€

analizan los planes y Pprograma de estudio, el Acuerdo
Nacional para la Modernizaciodn Educativa, el Plan de
Desarrollo Educative 1985 - 2000 del presidente Ernesto

Zedillo v lo gque se entiende por educacidén de manera

institucional.



CAPITULO I
EL PROBLEMA

A. Planteamiento y Justificacién

Los alumnos viven su nifiez en un mundo mas desarrollado,
especializado, mas interdependiente, con avances tecnoldgicos
y cientificos que maravillan dia a dia a la humanidad. Los
seres humanos necesitan interiorizar un medio de comunicacién
que les permita navegar en un mar de conocimientos nuevos.

E1l futuro adulto es hoy un nifio que debe aprender a usar
convenientemente la herramienta de uso cotidiano que le

servira para comunicarse con 1los demas: el lenguaje. Su uso

adecuado de manera OEEE_yJ§§cE}§a tiene una base sdélida en la
comprensién tedérica y practica que de é1 se haga.

La ensefianza y e. aprendizaje del lenguaje es a través
del uso formal e informal que de él se hace en la escuela, ©
en cualquier otro lugar. Su asig&%ggién de manera
constructiva se produce al interaccionar con el objeto de
conocimiento. Es por eilo gue la apropiacién del lenguaje se
da en la préactica.

Fs ahi donde se aprecia de manera natural su competencia
lingtiistica y comunicativa.

Una parte esencial en la inter@qgién del sujeto con el
lenguaje escrito es su comprensién, como una forma de
entendimiento critico y constructivo de lo que lee.

Tener la habilidad de comprender la lectura, permite al

———

lector diferenciar, analizar, criticar, comparar, adquirir.



reestructurar o reinventar conocimientos, informaciones,
mensajes y toda la gama de posibilidades que ofrece el
lenguaje escrito. Este se presenta de manera cotidiana en los
medios de comunicacidén impresa, en todos los espacios de
actividad socilal.

Hacer uso adecuado del lenguaje es comprenderlo para
darle sentido, tener apoyo préactico en él1 como medio de
interaccidn entre el sujeto y el entorno social.

La comprensidén lectora tiene aplicacidn préctica en
todas y cada una de las ramas del saber. Por esc, es de suma
importancia que el profesor desarrolle estrategias de
aprendizaje que propicien una mejor habilidad de comprensidn
por parte del alumno.

La comprensién de la lectura es tan Iimportante en 1la
vida cotidiana del ser humano que parece en este tiempo
inseparable. Es una herramienta de trabajo que estard ligado
& su existencia.

La habilidad para hacer suya la comprensién en la
lectura favorece en el nific una mayocr compet?ncia lingliistica

y comunicativa. Esta habilidad es una estrategia para

interpretar mejor el uso del lenguaje gque tiene el alumno al
interactuar en el grupo social.

Ahora bien, el nifio puede comprender més de lo que puede
decir en forma oral o ©por escrito.

Por lo anterior 1la comprensidén lectora podria decirse

que es algo mas que la simple lectura; es recreacidn,



reinvencidén viva, deserrollo de la lengua, interaccidn con el
objeto de conocimiente vy aplicacidn practica.

En el grupo de tercer grado de 1la escuela "Melchor
Ocampo" Turno Vespertino, es notorio como la mayoria de los
alumnos no tiene fluidez, capacidad, critica, naturalidad vy
comprensién lectora.

Cada grado escolar tiene su nivel de dificultad, vy
tercero de primaria tiene caracteristicas propias.

Aunada a la lectura estéd la escritura, que en la mayoria
de los alumnos de tercero denotan poca legibilidad en los
trazos de las letras. Factores comoc la deficiencia en la
segmentacidén, faltas de ortografia, omisidén de letras se
combinan para hacer incomprensible en muchas ocasiones lo gue
se escribe. Todo lo anterior son factores que inciden en la
comprensidén lectora como forma de interpretacidn e
interiorizacidén del lenguaje escrito.

Mejorar dicha comprensién es Iimportante por la seguridad
que el alumno adgquiere en las actividades escolares vy
sociales que realiza al interactuar con cualguier objeto de
conocimiento.

La reflexidén y el andlisis que se debe poner en practica
para comprender, para asi encontrar canales de comunicacidn y
de expresién porgue puede ser gue algun contenido necesite
~~mprensiétn de manere esencial y al no poder expresar 1o
comprendido se descuida la competencia comunicativa, que

también es parte de la comprensién lectora.



Al abordarla en tercer grado, es importante buscar los
antecedentes en estz cuestidén va gque es la referencia
inmediata para encontrar posibles soluciones a factores que
en ella intervienen.

Un nifio de tercer gradc, tiene més carga de lectura y de
trabajo gque un nifo de segundo. El1 grado de dificultad de
contenido es méas elevado, pues se supone que estd apto para
cubrirlos. Una de las herramientas cotidianas en tercer grado
serd la lectura, por ello es esencial que la domine vy la
utilice de la mejor manera posible. Pero el problema es
determinar qué estrategias podria el profesor usar para Jue
el nifio encuentre un mejor camino en la comprension lectora.

Por lo cual en la presente propuesta se plantea:

;Cémo propiciar la comprensidén lectora en el grupo de
tercer grado de la escuela "Melchor Ocampo" Turno Vespertinc

de la Colonia Ricardo Flores Magdén de Cd. Delicias, Chih.?
B. Objetivos

Los objetivos gue se pretenden lograr son los
siguientes:
* Que los alumnos comprendan el mensaje o contenido global
de un texto o informacidn.
2 Desarrollar el guste per 'a lectura.
P Interrelacionar cualguier espacic de trabajo con la
lengua oral y escrita de otra asignatura donde se use la

comprensidn lectora.
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k4 Practicar la comprensidn lectora apoyada en el trabajo
del uso del lenguaje, en situaciones de comunicacién real.

* Fnrigquecer las estrategias de comunicacidén, reflexidén y
critica de textos en irnteraccidén con el grupo social.

* Aplicar estrategias que le sirvan al alumno en la wvida
cotidiana relacionadas con la comprensidén lectora.

i Propiciar actividades de aprendizaje de la lectura de

manera eficaz para recuperar el significado de ella.



CAPITULO II

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

El Marco Tedbrico, contiene conceptos béasicos para
comprencer el por qué de las estrategias propuestas para
superar el problema planteado. En él1 se hace referencia al
objeto de estudio, al sujeto, al proceso ensefianza-
aprendizaje, y se hace un anélisis de la interrelacién
sujeto-objeto-contexto social.

Los roles que Jjuegan el profesor y el alumno en las

situaciones de aprendizaje tienen bases tedricas gque en el
siguiente desarrollo se analizan.

El orden en que se enunciaran los conceptos, tratan de
llevar una secuencia gque se considera ldégica de acuerdo al
objeto de estudio que en esta vropuesta se desarrolla. Se
inicia con el lenguaje por ser un concepto de suma
importancia en la comprensién de la interaccidédn humana como
herramienta de comunicacidn,gue abarca a la lectura como una
forma de interpretar la escritura, que es otra expresidén del

lenguaje.

A. Lenguaje

Actualmente_ . existen  algunas explicaciones tedricas
acerca del origen del lenguaje.
Algunas sobresalen por su planteamiento central donde se

hace hincapié en la relacidén entre lenguaje y pensamiento. De
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ellas se desprende que por la necesidad que tuvo el hombre de
comunicarse entre si, aprendié a simbolizar contenidos
culturales de su entorno. Esta simbolizacién es la accién
intelectual del hombre donde refleja su capacidad de pensar y
por ende la sélida xelacidn gque existe entre lenguaje vy
pensamiento.

El trabajo tiene un papel importantisimo en el
desarrollc del lenguaZe, ya gue es con la interaccién vy en
socliedad donde se construye momento a momento.

El hombre primitivo tenia en él un instrumento de
comunicacién que usaba en la cclectividad al trabajar. E1
trabajo para el hombre era el medio para poder dominar a la
naturaleza y transformar al mundce para su propio beneficio,
al utilizar el lenguaje como herramienta de comunicacidn. (1)

Necesitaba de un sistema de expresidén y comunicacidn por
encima de una comunicacidn instintiva como las seflales entre
animales.

Como afirmaba Herder, el hombre primitivo vela al mundo
como un todo indeterminado: "separarlo, diferenciarlo,
seleccionar lo impor-ante, era para él esencial en el
equilibrio entre el mundc circundante y él1 como habitante del
nundo” (2).

Empezd a usar el lenguaje Ccomo instrumento de

comunicacidn al convertir la palabra en signo.

(1) FISHER Ernest. "el lenguaje". Antologia U.P.N. E1
lenguadie en la escuela. 1 p.1l.

(2) Idem
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El lenguaje como medio de simple expresidén fue superado
junto al trabajo colectivo y en interaccidn comunicativa con
sus congéneres. El homkre encontré una aplicacidn préactica en
el lenguaje como medio de comunicacidn.

Existen varias teorias lingliisticas acerca del
desarrollo del lenguaje. Para Humboldt (1) el lenguaje era
"imagen y signo al mismo tiempo" con ello admitia que los
objetos del mundo y el sujetc interactuaban para construirlos
en un mundo indeterminado. La comprensidén de la lengua y sSu
utilidad préactica hizo que el hombre la mejorara.

El lenguaje liga al pensamiento con el contexto real de
cada sujeto. La diferencia del hombre en el mundo animal es
su invencién vy la premisa fundamental para crearlo es la de
ser racional. La articulacidén sonora dJue caracteriza al
hombre como ser superior en el reino animal encuentra su
expresién distintiva en eél. Interpretar la lengua fue
fundamental en la interaccién social como medio en la
evolucién del desarrol’o comunicativo.

E1 autor antes citado no liga al pensamiento del hombre
con el trabajo vy el lenguaje en interaccién, sino al hombre
en busca del equilibrio en un mundo indeterminado, donde el

cobdigo es fundamental para la comprensién del mismo.

Mauther (2) sostenia que " el lenguaje surgié de los
sonidos y r=” =jos" (gue son medios elementales inarticulados
(1) Idem

(2) Idem



para expresar sonidos) vy que la imitaciédn fue también un
elemento esencial del lenguaje. El1 nifioc al reconstruirlo
tiene un aprendizaje mediatizade al interactuar con su
entornoc.

En la imitacidn se incluyen los sonidos humanos reflejos
(alegria, sorpresa, dolor, etc.) sonidos naturales de manera
articulada. La imitacidn otorga poder sobre los objetes. Los
sujetos al poder comunicarse mediante el lenguaje oral se
socializan vy se sienten parte del grupo social.

Otra concepcidn la planted Pavlov al definir el lenguaje
"como un sistema de reflejos y de seflales condicionados. LCsS
reflejos condicionados son hechos que ocurren en los sistemas
nerviosos, vivos y que corresponden a hechos qgue ocurren con
un orden regular en el mundo externo. La palabra es una sefial
v el lenguaje un sistema de sefiales altamente desarrollado”.
15

El ser humano tiene la necesidad de codificar su lenguaje
para que cada uno de los integrantes del grupo social lo
interprete.

Por su parte Vigotski después de analizar varias posturas
de diferentes autores, basadas en la investigacidén de la
inteligencia préctica, en el desarrollo del pensamiento, en
la experiencia social, psicologia infantil y animal, concluia
lo siguiente:

"E]l monto m&s significativo en en curso del desarrollo
intelectual, que da a 1la luz Ilas formas més puramente
humanas de la inteligencia préctica y abstracta, es cuando el
lenguaje y la actividad practica, dos lineas de desarrcllo
antes completamente indspendientes, convergen”. (2)

(1) Ibidem p. 14

(2) VIGOTSKI. L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrollo
el nifio. Ant. S.E.P. U.P.N. El1 lenguadje =n la escu

p.36
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En otras palabras, el meomento culminante del desarrollo
intelectual se da cuando se combinan la actividad préactica

1

con la practica del lenguaje. La comprensidén e interpretacién
del lenguaje es bésico en toda interaccién humana, la
reconstruccidén de €l por parte del nifio implica una constante
actividad dentro del circulo social dende se desenvuelva el
educando. La reinvencidén del lenguaje ocuparad al nifio gran
parte de su vida, en constante interactuar con la sociedad.

Asi el lenguaje tiene un uso especificamente humano al
organizar su entorno, su conducta, su interaccidén con los
objetos que la naturaleza le provee, al desarrollar el
intelecto que es Dbase del trabajo productivo humano. E1
lenguaje es una herramienta de creacién especificamente
humana.

En los diferentes contextos sociales donde el alumno
practica la competencia linglistica y comunicativa, es
necesario que aproveche el 1interactuar con su Jgrupo para
elevar su interpretacién de la lengua oral y escrita. Los
materiales gue pueda usar como mnmedios para conseguir una
mejor comprensién de la lengua escrita son validos si
consigue el fin. Hacer suyo el lenguaje encierra en si una

gran cantidad de tiempo, estrategias, esfuerzo y comprensidn

para su reinvenciodn.

~

El lenguaje/es creacidén social humana que es usado como

herramienta de comunicacidén y expresiodn.



Su funcionalidad reside en la utilidad gque tiene para el

ser humano en la comunicacién.

B. Funciocnalidad del lenguaje

El lenguaje es reinventado, reconstruidec ¥ negociado en

su significado cultural. Lenguaje y trabajo van de la mano;

nc aparecleron por separado en sus origenes. De acuerdo al
contexto social en donde se desenvuelve el sujeto, se vuelve
arbitrario vy convencional. Cada grupo SO?ial interactina
para crear vy negociar significados ©particulares de su
entornc, de las representaciones que de su medio tenga. Para
que el lenguaje funcione COmo tal requiere de la
participacién activa de cada sujeto dentro del grupo, sin un
cdédigo comin, sin una comprensién del lenguaje no funcionaria
como medio eficaz de comunicacidn (1).

La actividad del individuo al interior del grupo y en
sociedad exige comprensién de la lengua para usarla como
herramienta de comunicacién. Convivir en sociecdad implica
entre otras cosas tener una comunicacidédn efectiva, en base a
la negociacién de significados gque son propics del lenguaje.

Se puede afirmar que funciona eficazmente si logra su
objetivo que es comunicar.

La interiorizacién del lenguaje va de la mano con la

(1) Ibidem p. 14



actividad cotidiana en la escuela, en la casa, en la calle;
el alumno al usar el lenguaje reflejard mucho de su contexto
social.

El sujeto necesita para relacionarse linglisticamente
dentro de la sociedad, de una comprensidn precisa que le
permita cumplir una comunicacién efectiva en su contexto
social.

Utilizar el lengiaje obliga al sujeto a interiorizar
arbitrariedades y convencionalismos gque son propios del
lenguaje como sistema de escritura y de comunicacidén oral, de
lo contrario no aprovechard del todo las ventajas que le
ofrece.

¢’Al individuo no le queda mas remedio que apropiarse del
lenguaje para subsistir dentro de la sociedad a la cual

pertenece, lingliistica y comunicativamente.

—

De esta forma al tener una mejor comprensién de su

e A e e N

lengua, tendrd mas posibilidades de reconstruirlo vy de

encontrarle su funcionalidad préactica y util.

J_

Como afirmaba Vigotski "Para el nific el hablar es tan
importante como el aczZuar para lograr una meta: su accidén Yy
conversacién son parte de una Uunica y misma funcidn
psicoldgica dirigida hacia la soclucidén del problema
planteado”. (1)

(1) Ibidem p. 37



El ser humano encuentra funcionalidad en el lenguaje
porque posee la capacidad intelectual de desarrollar el
lenguaje cognitiva y comunicativamente; a diferencia de los
demés animales es capaz de usar el lenguaje para planear la
solucién de problemas especificos en la wvida cotidiana,
ejecutar lo planeado y dominar sus impulsos en un momento
determinado. De tal forma que los signos y palabras son el
puente para el contacto social del nifio con el adulto. Accidn
Yy lenguaje se mezclan en el nifioc al interactuar con el medio
social u cobjeto de conocimiento, es asi como el ser humano
crea en el grupo sccial significados propios del lenguaje,
los negocia con._la participacién activa dentro del grupo,
mantiene su relacidn al construir otrcs nuevos o moldear los
que posee; estéd en constante negociacidn y asimilacidén de
significados linguisticos.

Es por ello que no se detiene en la reconstruccidn ya
que éste cambia, modifica o surgen del lenguaje nuevos
significantes en la vzda social que es necesario interpretar
cuando los necesita el individuo. La comprensidn dque de él
tenga lleva implicito un razonamiento gque mejora con las
oportunidades de interaccidédn dgque el sujeto busque y dque el
medio le ofrezca.

De esta forma es la herramienta mas usada por el hombre
en la reconstruccién cultural, en un.pr "ceso de creacidbn vy

recreacidén, interpretada y renegociada por los sujetos de un
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grupo social. Esta interaccidén es fincada en un proceso de
comunicacién constante que encuentra la funcionalidad del
lenguaje de manera Util y practica.

A diferencia del hombre primitivo, el sujeto actual
antes de nacer va tiene preparado "Un mundo simbdélico
producto de la cultura humana" (1), que se adgquiere mediante
el lenguaje en una realidad social donde el hombre "afirma y
negocia el significado” (2) de los conceptos o palabras segun
Bruner. El nific se apropia del lenguaje porque lo necesita en
cualquier contexto social.

Su aprendizaje de manera constructiva, asi como la
negociacidén sé6lo se pusde dar con la participacidén activa del
sujeto en una sociedac que siente es parte de ella. El1 nifio
encontrard la funcionalidad de manera natural, nadie se lo
indicaré pero percibiri su funcién especifica al comunicarse.

Crear y construirlo es invencidén de cultura, comprenderlo
es apropiarse de él, no sdlo como adquisicién o suma de
conocimientos sino como reinvencion, interpretacidn Yy
comprensién del mismo. Si el nifio tiene comprensién en lo que
lee encontrara gque tiene una funcionalidad valiosisima en la
vida cotidiana, como forma de comunicacién.

Cuando el nifio percibe que no solo la expresidn oral es

la forma de comunicarss sino que existen otras como la

1) BRUNER, Jerome. "El lenguaje de la educacidén”. Antologia
.P.N. Lenguaje en la escuela 1 p. 43.

o

(2) IBIDEM p. 44.
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expresidn escrita la cual tiene signos y simbolos que
representan sonidos articulados con significacién propia que
intentan comunicarse con un interlocutor 1llamado lector, se
da cuenta que para interpretar lo escrito debe realizar 1la
lectura como medio para la comprensién de la escritura, al
poner en accidén su experiencia, sus creencias su habilidad
para decifrar grafias y encontrar sentido al contenido que se

le propone.

C. Lectura

El alumno al ingresar a la escuela no llega como una
hoja en blanco para aprender a leer y escribir. El nifio tiene
desde que nace una relacidn constante con el lenguaje gue se
usa en su entorno social. Es por ello que ya tiene un cumulo
de experiencias previas relacionadas con el lenguaje, dgue
seran el punto de partida de su apropiamiento.

De hecho el nific es un usuario de él en la vida
cotidiana. En la escuela en interacciédn con los compafieros vy
con el maestro se forma una compleja red de interactividad
entre los sujetos usuarios.

Por ejemplo los rifios de primer grado gue no dominan el
sistema de escritura pueden comprender un texto si el maestro
se lo lee. Cuandoc dominen la convencionalidad del sistema o.
escritura, sin la ayuda del maestro, comprenderan la lectura.

Comprender no tiene por gué ser necesariamente reproducir tal



y como se escribe o se dice algo. Es encontrar la idea o
contenido de lo gque se lee o escribe.

Leer implica comprender, aungue sea de manera minima
algo se puede rescatar; puede ser gue la lectura sea dificil
para el grado de desarrollo del lenguaje que el lector tenga
o simplemente encuentre aburrido el textc, pero aun asi el
lector rescata lo agradable o desagradable de una lectura,
atn con sus limitaciones o avances en la interpretacidén del
texto.

Es 1la escuela gquien atiende mas la reproduccidén de
sonidos, la mecanizacién de la lectura y pasa a segundo
término su interpretacidén, esto trae como consecuencia que el
alumno, tendrd menor comprensiodn.

Ahora bien ¢en qué grado se puede presentar la
comprensién o la interpretacidén de la lectura?. Esto es muy
relativo porque hasta el simple hecho de memorizar el sonido
de una letra 1lleva consigo cierta interiorizacidn de
convencionalidad, de tal forma que la comprensidén se puede
dar en todos los grados escolares en mayor O Ienor
dificultad.

La convencionalidad no debe ser en el nific un obstéaculo
para el desarrollo de la comprensién; el mode de interpretar
ird de acuerdc al grado de experiencia y habilidad que tenga
el sujeto en este sentido. Se debe tener presente dque en la
convencionalidad del lenguaje, se necesita de una sociedad

para facilitar la comunicacidén ya que es un cddigo comun para



todos y pudiera ser un cbstéculc para el nific si no atiende a
dicho acuerdo social.

La comprensidén regquiere de conocimientos, habilidades vy
contactos prevics con la lectura, 1los cuales se pueden
manifestar por medioc de las estrategias que el alumno pone en
practica al leer. En la casa, en el barrio, el nifio encuentra
diferentes modos de expresarse.

Antes de dominar la lecto-escritura el nifio vya ha
interactuado con el objeto de conocimiento gque es el
lenguaie. Esto no lo deja en cero al comenzar la
interiorizacidén del sistema de escritura. Al ingresar a
primaria ya percibe la utilidad del lenguaje y sus formas de
expresiodn.

El término comprensidén es un concepto muy amplio, lleva
implicito interiorizar el contenido, mensaje o conceptos
centrales de un tema, conversacidén o textc. Es rescatar el
significado, lo esencial en este caso de la lectura.

Usar el lenguaje oral o escrito necesariamente llevaréa
al alumnc a descubrir nuevas formas de comunicacidn, de
interaccién.

La comprensién lectora es interpretar lo escrito, de
esta forma el nifioc gque pone en practica el uso de la lengua V
que empieza o continua analizando el por qué ¢ para qué del
uso del lengr=ie, desarrolla su capacidad critica, analitica
y reflexiva de la 1lengua. No sb6lc aprende de manera
memoristica reglas convencionales, sino gue interactua e

interpreta lo escrito. El aprendizaje de la lecto-escritura
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no debe tener como objetivo principal la mecanizacién de
signos de puntuacién, entonacién, diccién, entrenamiento
excesivo del trazo de letras, debe atender mads al contenido
de la lectura. Su aprendizaje no debe quedarse (o ser punto
central) en lo convencional sino interpretarla.

Ahora bien, en lectura siempre existe algo mds que el
simple uso de reglas propias del lenguaje. Quien escribe la
refleja su contexto social, su formacidén ideoldgica, su
interactuar con el objeto de conocimiento y con la sociedad,
guien lee hace una interpretacidén de la misma.

De esta manera, interpretar un texto va desde la simple
pregunta, hasta 1la rarafresis, exposicidén, ampliacidn del
texto, recapitulacidn, anécdotas, agregar informacidn, dar
ejemplos o© términos que se relacionen con el texto, seflalar
errores seguln su criterio, intercambiar ideas, etc. De aqui
lo importante de encontrar lecturas interesantes. Asi la
comprensién se facilita cuando el individuo 1le encuentra
interés o aplicacidén a lo que lee, de otra forma puede ser
aburrida o fuera de contexto para él.

Es por ello gque la poca interpretacidén se presenta
normalmente cuando el sujeto reproduce exactamente tal cual
es la lectura, pero de manera mecanica, sin interiorizar o
rescatar significado.

Se debe tener presente que la lectura analitica,
critica, reflexiva, interpretativa es una herramienta util
para mejorar la comprensidédn pero no es necesariamente siempre

requisito indispensable para adquirir nuevos conocimientos,

147144
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el grado de dificultad tiene que ser acorde al desarrollo del
lector.

A medida que el nific adguiere la habilidad para
autocorregirse errores de ortografia; pasa de una lectura
"silabiada" a una fluida, etc. sin dejar de ser critico vy
analitico estara mejorando su comprensidén lectora, aunque sea
minima.

De acuerdo con Emilia Ferreiro (1) "la lecto-escritura
aparece como un eje dei proceso escolar de apropiacidn, tanto
por ser el conocimiento inicial y més importante gque se
transmite escolarmente como por sSer instrumental en el
aprendizaje de otros conocimientos™.

Su aprendizaje representa la apropiacidén de una
herramienta eficaz de uso cotidiano due adgquiere su real
valor solo cuando el sujeto es conciente de gque se carece de
ella y la necesita.

Se debe leer para aprender (de manera interpretativa) vy
no aprender a leer simplemente (descifrar un texto). Con la
escritura no se debe enfocar al lector simplemente a la copia
exacta de los signos gque representan las letras, porque se
convertird entonces en un reproductor, un mecanicista. Aqui

cabe mencionar que la copia tiene dos momentos; uno cuando
se lee y otro cuando se escribe. Por ello puede haber errores

de ortografia aungus ~ea copila.

{1y FERREIRO, Emilia. "Los usos escolares de la lengua

escrita™. Antologia U.P.N. El lenguaie en la escuela. 1 p.
118.
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La internalizacién del sistema de escritura debe
propiciar una lectura comprensiva e interpretativa donde el
lenguaje sea vivo, util, practico 'y construide para
interactuar en sociedad. Puede ser en determinadas
situaciones muy importante pero no vital para el sujeto.

Aungue tiene mucha 1importancia que el nifioc aprenda a
interpretar el lengua“e escrito.

La asimilacién del sistema de escritura y por supuesto
la comprensidén de él es importante, pero no es obstidculo para
que el sujeto use =1 lenguaje en sociedad y 1logre una
efectiva comunicacién, el problema a que se enfrenta el nifio
es que mucho de ese interactuar con la cultura serad de manera
escrita. Mas bien la interpretacidén y la comprensidn es un
conjunto de habilidades y destrezas que se desarrollan junto
con el aprendizaje del sistema de escritura durante toda la
vida. El1 lector siempre encontrard nuevas estrateglas de
comprensidén e interpretacidén, ésto se da por el proceso
dialéctico del sujeto con el objeto de conocimiento.

Asi la comprensién lectora es resultado de todo un
proceso de aprendizaje lingtistico que pone al sujeto en
posibilidades de desarrollar mejor el lenguaje oral ¥
escrito. Situan al individuo como productor del lenguaje, no
sélo como usuaric de él. Cuando es capaz de producir, de
construir lenguaje, se puede decir que estda activo en el

proceso.
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Una de las formas de apropiarse de la lengua es
precisamente la lectura comc proceso de interpretacién de
significado. El1 nific al entrar en la escuela es un sujeto
activo en sociedad; interactuar en ella es ajustarse a
clertas normas de ccmunicacidén y expresidn. Encontrar el
mejor uso practice del lenguaje implica gque el sujeto
adquiera formas de relinventar y reconstruirlo, para facilitar
su actividad dentro de ella, de lo contrario seria un caos la
sociedad en conjunto, por ello tendrd gue analizar vy
reflexionar su lengua materna constantemente y rehacerla a
medida que avanza.

El nific encontrard gque la comprensidn de la lectura
ayuda a mejorar la Interaccidén entre é1 y el objeto de
conocimiento en diferentes Areas de estudio, no sbdélo
cotidiana e informalmente.

El alumno verd gque la comprensién tiene como fin
esencial ser una herramienta que sirva de puente entre el
individuo y el objeto de conocimiento, para interactuar con
¢l y no ser un agente pasivo en el proceso ensefianza-
aprendizaje. Practicar la competencia linglistica y 1la
competencia comunicativa con sus compafieros y en si con la
sociedad lleva al alumno a desarrollar mejores estrategias de
recreacién del uso del lenguaje, asi como a restructurar
conceptos, .y ~ignificados que amplian su conocimiento.

Los usos del lenguaje pueden variar sin que la eficacia

sea afectada en lo que se quiere decir, el nifnoc en cualquier
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situacidédn cotidiana puede comunicarse de manera eficaz al
utilizar diversas formas.

El nifio descubrira con el uso del lenguaje lo importante
que es la comprensidén de lo escrito, lo préactico que seréa
poder interpretar y rescatar significados si pone en accidn
las estrategias que él vaya construyendo dia a dia.

Al leer, el nifio busca significados, recupera
informacidén y conocimientos Utiles que son rescatados por él.

Leer no es una repeticidn mecanica de sonidos, es una
accién fundamentalmente humana, por ello logra extraer
significados con acciones inteligentes. Para leer el nifio
necesita hacer suyo 2l cdédigo alfabético convencional, no
como aprendizaje mecdnico de las letras o sonidos o como
simple decodificacidén, sino como comprensidn. La lectura dque
se propone es una interaccidn entre el lector y el texto para
alcanzar la comprensién de lo escrito y la reconstrucciodn de
significados. Conviens recordar la diferencia fundamental
entre ser un receptor del conocimiento y un protagonista del
conocimiento. E1 protagonista es un actor, contructor, tiene
una participacién activa en el rescate de significados, desde
el inicio mismo del aprendizaje de la lectura. En el nifio, en

este proceso interactian su personalidad, experiencias

previas, conocimientos, estrategias, maduracidn, contexto
social. El nifio lee con diferentes propdsite-: para
entretenerse, buscar informacidén, encontrar explicaciones,

disfrutar de la lectura, por curiosidad, etc. no siempre es
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con el fin de atender alguna formalidad educativa. E1
receptor sbélo recibe informacidn.

"En la comprensién de la lectura tienen una importancia
fundamental los conocimientos previos del lector acerca del
sistema de escritura, del tema y del mundc en general; su
capacidad intelectual, sus emociones, sus competencias
lingiiistica y comunicativa; sus propdsitos y sus estrategias
de lectura" (1).

Entre las estrategias mas usadas por el lector en la
comprensién de la escritura, destacan la prediccidn, Ila
anticipacidén, la inferencie, confirmacién y autocorreccidn.

En lo que se refiere a la prediccidén, el lector supone el
final, el contenido o la trama de un texto por la portada, el
titulo, los dibujos, © cualquier otra caracteristica con la
cual él pueda deducir lo que imagina. La prediccién también
la practica cuando a partir de la lectura encuentra fuera de
ella posibles predicciones en su vida cotidiana. Otra
estrategia es la anticipacién, ésta le permite al sujeto
descubrir qué sigue en el texto aunque no se haya leido. Se
adelanta a lo que ha leido y sabe lo qué continua.

La inferencia, es cuando el individuc encuentra
informacién que no estd presente pero si implicita en el
texto. E1l lector deduce informacién no explicitada. También

J

distingue el significado de las palabras dentro de un

contexto determinado.

(1) S. E. P. Espanol. renci nsefianz Primer

grado. p. 45
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El nifio al iniciar la lectura puede plantearse preguntas
acerca de lo gue encontrard o hipbdtesis sobre el contenido
del texto, de esta manera pone en préactica la confirmacidén. A
medida que avanza en la lectura rechaza, modifica o confirma
sus hipdtesis.

En la autocorreccidn es cuando el lector al tener un
desacierto se  regresa a corregir la palabra o palabras
para darle sentido a su lectura. Si cambia una palabra por
otra pero sin afectar el significado del texto sigue sin
corregir el desacierto. La autocorreccidén es entones cuando
el mismo lector se regresa a corregirlo.

Las estrategias de lectura acompafian al lector durante
toda su vida, las mejorard con el tiempo y formaran parte de
la comprensién de lo escrito.

Es conveniente recordar finalmente que la lectura es un
proceso vivo, activo, significativo, complejo, recreativo y
constructivo para el _ector. Es ademds un medic para acercar
mas al sujeto con la cultura. Es una accidn puramente humana
y por ende inteligente. Desde este punto de vista cualquier
alumno tiene el potencial o capacidad para asimilar las mas
variadas formas de comunicacién de acuerdo con la situacidn y
el contexto donde se encuentren. Es asi que el individuo esta
en constante equilibrio y desequilibrio durante toda su vida.

Para tener una visién tedrica més clara y general sobre
como el nifo desarrolla su proceso cognitivo desde sus
primeras etapas hasta que es adulto se toma como referencia

la teoria del desarrcllo cognitive de J. Piaget.
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D). Conocimiento

El desarrocllo €s un proceso de interaccidén entre el
individuo bioldégico y el medio. Los actos biolégicos son
actos de adaptacidén al medio fisico y a las organizaciones
del medio. La mente v el Cuerpo no funcionan
independientemente, sino en interaccién. (1)

Los cuatro conceptos cognoscitivos basicos del proceso

de organizacidén intelectual y adaptacién segin Piaget son: el

esquema, la asimilacidébn, el ajuste vy el equilibrio. En

——

—

segulda se hard una breve explicacién sobre cada concepto.

Los esquemas sorr estructuras que se adaptan y cambian
con el desarrollo mental; no scon palpables, son  una
inferencia, gque se tiene de ellas, no tiene un sindénimo
fisico ni pueden verse; son construcciones hipotéticas, su
existencia es inferida. Al desarrollarse en el sujeto se
vuelven mas generalizados y diferenciados.

Nunca dejan de evolucionar, son dialécticos y refinables,
con el paso del tiempc. Piaget afirma que:

"cada esquema es cocrdinado con otros esquemas y por si mismo
constituye una totalidad con partes diferenciadas (1} a
medida que progresa el desarrollo del nifio, 10s esquemas van
siendo méds diferenciados menos sensoriales y mas NuUmMercsos vy
la red que forman es progresivamente mas compleja”™ (2).

El nifio desde este punto de vista nc es un contenedor

en donde poccoc a poco se depositen conocimientos y éstos se

(1) BARRY J. Wadsworth.
coanoscitivo v afectivo.

(2) Ibidem p. 13



acumulen. Es un proceso interactivo donde los conocimientos
evolucionan a manera de espiral sin traslaparse unos a otros,
sino al reinventar o rsconstrulr al conocimiento.

FEl nifio para hacer suyo un conocimiento no lo hace de

una vez y para slempre, encontrara a medida que se desarrolla
que 1o puede mejorar. En la comprensidén de la lectura el nifio
pone en practica sus estrategias parza rescatar el significado
de lo leido, pero con la practica mejoraréd sus estrategias.
Esto es al asimilar e integrar nueves conocimientos o
modificar los ya existantes.
Por su parte "La asimilacién es el proceso cognescitivo
mediante el cual las personas 1integran nuevos elementos
perceptuales motores o conceptuales a los esquemas O patrones
de conductas existentes" (1).

Son las nuevas experiencias que trata de ajustar a sus
esquemas actuales. Estos no cambian radicalmente con la
asimilacién pero si 1los hace crecer y desarrcllarse, aunque
no explican el proceso de cambio del esguema. La adaptacién
cognoscitiva y organizativa del individuo hacia el medio es
influida en parte por la asimilacidén. El nifio rehace o recrea
el lenguaje en la medida en que esté en contactc con él.

Ahora bien el ajuste consiste "en la creacidn de nuevos

esquemas o de la modificacién de los antiguos. Ambas acciones

(1) Ibidem p. 14



determinan un cambio, 0 desarrollo, de las estructuras
cognoscitivas" (1).

Al presentarse una nueva experiencia donde el individuo
trata de integrarlo a sus esguemas, pPero a veces no es
posible. De esta forma recurre a crear un nuevo esdquema dJue
dé cabide a la experiencia o modificar sus esquemas para Jque
el fenémeno se ajuste al nifio. Asi se describe y explica el
cambio de los esquemas mediante el ajuste. De esta forma la
asimilacién es producto final de este proceso. La comprensidn
lectora no deja desde este punto de vista de evolucionar,
mejorar, con la préactica se adquiere y desarrolla la
habilidad.

Por otro lado el gquilibrio es el Dbalance entre la
asimilacién y el ajuste. Es un mecanismo de autoregulacidén
para asegurar una interaccién eficaz entre el desarrollo y el
medio. El desequilibrio es un "conflicto cognoscitivo"™ que se
da cuando no sucede experimentalmente lo esperado. El
desequilibrio intenta siempre llegar al equilibrio de manera
automadtica. El organismo tiende a equilibrarse aun sin un
ajuste total. Egquilibrio vy desequilibrio son constantes y
permanentes en el desarrollo y adaptacidn al medio por parte
del nifio. Es entonces muy importante que el nifno tenga
oportunidades de aprendizaje, para propiciar el proceso
anterior.

(1) Ibidem p. 19
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Ahora bhien. para Piaget el desarrollo cognoscitivo 1o
forman tres elementos: el cggﬁgnido, la funcidn v 1la
estructura (1).

CSe debe tener presente ésta informacidn para comprender
v sobre todo ubicar al nifio de tercer grado en su prcceso de
desarrcllo.

Mejorar la comprensién de la lectura en el mencionado
grado rasguiere tener en cuenta informacidén acerca del
desarrollo cognitivo del nific en las diferentes etapas, pero
en especial en la stapa de lz= opsracicnss coharstas que 88
aproximadamente donde se ubican a loz nifios de tercer grado.

El contenidc indica lo que sabe el nifio, se dirige hacia
lac conductas cbservables de tipo sensomotor y conceptual gus
evidencian el trabajo intelectual del nifio. El contenido de
la inteligencia tiene diferencias v variaciones
significativas de una edad a otra y de un nific a otro. De tal
forma gue un grupo no puede ser homogéneo, tiene en sus
miembros diferencias que se deben atender.

For =u parte la funcidn se centra en las caracteristicas
de la actividad intelectual, especificamente engloba 1la
agimilacidén v el ajuste, gue permanecen estables y continlas
durante el desarrollo cognoscitive. La estructura como se
menciond® anteriormente se refiere a los esguemas que son las

(1) Thidem p. 20



propiedades de organizaci6n inferidas qgue explican 1la
presencia de determinadas conductas.

Animar al nific a buscar nuevas explicaciones en
determinadas situaciones es importante. Su desarrollo
cognoscitivo es posible ©por la actuacidén continta ¥y
permanente en su medio. La actividad propia es pilar
fundamental de tal desarrollo. Ademé&s el conocimiento es una
construccién provocada por el sujeto y el medio que brinda
las oportunidades ce aprendizaje que desarrollara la
comprensién de lo impreso.

De acuerdo con Piaget (1) todo conocimiento es producto
de las actividades del individuo, el <cual reconstruye el
conocimiento, que se clasifica en tres tipos: el fisico, el
logico-matematico y el social. En la comprensidén lectora se
atiende a los tres tipos de conocimiento para rescatar el

ignificeado.

El conocimientc es fisico si atiende a las
caracteristicas como tamafio, c¢olor, textura, peso, forma,
sabor, olor, etc., al manipular o tener relacidén con el
objeto.

El conocimiento légico-matemético se construye a partir
de la accién y reflexidtn del sujeto con los objetos. Es
importante sefilalar que el conocimiento no se adgquiere sélo
mediante la lectura ¢ ~scuchando al adulto, se necesita
accidén por parte del sujeto.

(1) Ibidem p. 24
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Y en la medida que repita experiencias en distintas
formas, con materiales diferentes o en otras circunstancias,
los conceptos se depuran, se estructuran mejor.

El conocimiento social se adguiere a través de las
acciones con otras personas. El interactuar en grupo pone en
accién reglas, leyes, sistema moral, cddigos de lenguaje,
costumbres, habitos, wvalores, etc. Cada grupo social crea su
propia cultura y conocimiento social. El nifio al interactuar
con sus compafieros de manera informal o formal también
construye reglas para convivir dentro del grupo. Es natural
suponer gque las reglas sociales varian de un grupc a otro, es
por ello que cambia de acuerdo al entorno social que rodea al
educando. Un objeto de conocimiento puede ser 1igual en
diferentes pueblos pero su utilidad puede tener diferentes
fines, es por ello que el interactuar con 1los objetos no
proporciona al sujeto conocimiento social directc, es bésico
que el nifio conviva con su grupo social. La interaccidn

permitird al nifio comparar estrategias de comprensidn.

E. Desarrollo

Los cambios intelectuales y cognoscitivos del nifio son
el resultado de un proceso de desarrollc, que se dan al
interaccionar con el cbjeto de conocimiento.

De acuerdo con Piaget "el desarrollo cognoscitive es un
proceso coherente de cambios sucesivos ¥y cuantitativos en las

estructuras cognoscitivas, y cada estructura con su cambio



correspcndiente se deriva ldégica e inevitablemente del
anterior. (1)

Los nuevos esguemas no sustituyen a los anteriores, sino
que se incorpcran a ellos y esto produce un cambio
cualitativo. De esta forma las etapas de desarrollo no pueden
omitirse, son continuas y fijas. Un nifio no puede pasar de la
etapa sensomotora a la etapa concreta sin haber concluido la
etapa preoperativa. No obstante algunos nifios pueden ser mas
rapidos para cruzar de una etapa a otra, sin importar la
edad, pues ésta, es sélo marco de referencia, perc no una
constante que invariablemente tenga que repetirse. Esto es
importante para comprender por gqué un nifio puede 1ir mas
adelantado o atrazado en referencia a otros, Vva que cada
nifio avanza de acuerdo a su desarrollo.

De manera muy general, las etapas del desarrollo
cognoscitivo son las siguientes:

Etapa de la inteligencia sensomotora; se presenta
aproximadamente de los cero a los dos anos. Su conducta es
esencialmente motora. El bebé no se representa internamente
los acontecimientos o fendmenos, su pensamiento no es
conceptual, empieza a conformar sus esquemas.

La siguiente etapa es la dque se conoce COmMO la del
pensamiento preoperativo; es aproximadamente de los dos a los
siete afios. El1 nifio desarrolla el lenguaje ampliamente, asi

(1) Ibidem p. 24



_.3'7_

como las formas de representacién N4 conceptos. Su
razonamiento es preldgico o semildgico.

Le sigue la etepa de las operaciones concretas; dura
aproximadamente de los siete a los once afios. En esta etapa
el sujeto desarrolla la capacidad de aplicar el pensamiento
ldgico a los problemas concretos.

El nific de tercer gradc se ubica en la etapa de las
operaciones concretas. Durante esta etapa se vuelven 1lbgicos
los procesos de razonamiento. Se desarrollan las operaciones
légicas. De acuerdo con Piaget una operacidn es
"una accidén que se puede internalizar o sobre la que se puede
reflexionar y que es mentalmente reversible, ésto es, que
puede llevarse a efectc en una direccidén o en la direccidn
contraria. Ademas, siempre implica la conservacién vy la
relacidén con un sistema de operaciones o con una estructura

completa. Las operaciones son el resultado, no la causa del
crecimiento de la inteligencia”(1).

De esta forma la operacidén intelectual o ldégica es un
sistema de acciones internalizadas y totalmente reversible.
El nific vya es capaz de extraer lo importante, lo
significativo de una lectura, intelectualmente hablando. EIL
grado de dificultad variard de acuerde a su nivel de
desarrollo.

Asi, durante esta etapa el nific desarrolla procesos de
pensamiento légico o sea las operacicnes, gue pueden
aplicarse a problemas existentes, o sea problemas concretos.
Bl _ensamiento del nifio en esta etapa es reversible. Puede
seguir el curso del razonamientoc hasta el punto del cual

(1) Ibidem p. 102
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partid. También adquiere el concepto de conservacioédn que
viene a ser la nocidén de que la cantidad de algo es lo mismo
a pesar de los camblos que sufra por variaciones de las
circunstancias. El nifio se vuelve més social vy menos
egocéntrico en el uso del lenguaie, es basicamente
comunicativo. Aparecen los esquemas para las operaciones
légicas de seriacidén y clasificacidén, se perfeccionan 1los
conceptos de causalidad, espacio, tiempo y velocidad. Cabe
recordar que agqul el término concreto se aplica a objetos vy
sucesos reales observables.

FEn esta etapa el nific no puede aplicar la ldgica a
problemas hipotéticos, verbales o abstractos. Le es muy
dificil razonar correctamente ante problemas gque incluyen
demasiadas variables. Esta etapa es de transicidén entre el
pensamiento preldgico y el pensamiento completamente 1lbgico
de nifios de méas edad, gque es la etapa formal. Se puede
afirmar que el nifio estéd preparado para avanzar en la
comprensidén lectora.

La cuarta etapa es la de las operaciones formales; se
estima entre los once vy quince afios. Las estructuras
cognoscitivas alcanzan su maximo nivel de desarrollo Yy
adquiere la capacidad de aplicar el razonamiento 1ldgico a
toda clase de problemas.

El indi{iduo necesita tener a medida gue se desarrolla
mejores elementos, para tener acceso al conocimiento impreso
y sacar de él lo esencial e importante. El nifo que mejora su

comprensién lectora denota un mayor desarrollo cognoscitivo.
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Ahora bien el desarrollo cognoscitivo estd influido por
cuatro factores gue interactuan entre si. Estos factores no
son autosuficientes, son interdependientes entre si. EI
desarrollo continuo v constante del nific se ve afectado por
los fenémenos del entorno. Los factores del desarrollo que
establecen las condiciones necesarias para el desarrollo
cognoscitivo son:

La maduracién y la herencia: por maduracidén se debe
comprender el grado de desarrollo de las capacidades
heredadas por el ser humano. La herencia se refiere a las
caracteristicas fisicas, psicoldégicas y sociales gque los
progenitores y el medio ambiente proporcionan aun antes de
nacer, y que con el tiempo se desarrollan.

La experiencia activa: se refiere a la actividad que el
nific hace con las personas, los objetos, o el medio ambiente.

Es la manipulacién fisica o mental que el sujeto realiza.

La interaccién social: agqui se refiere especificamente
al intercambio de ideas en los sujetos. Esta interaccidn
sirve para provocar un desequilibrio gque desemboque en el
desarrollo del conocimiento social, es variada y amplia.

La progresién general del equilibrio: se refiere al
regulador que permite la incorporacidn exitosa de la nueva
experiencia a los esguemas. Es una coordinacidén del
conocimiento existente con lo nuevo, es construccidén continua
del conocimiento procesado por un mecanismo autorregulador

que es el equilibrio.
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Conviene fener presente estos factores en las
actividades para mejorar la comprensidén lectora.

El aprendizaje genera el conocimiento que es una idea,
destreza, aptitud, nocién o saber qué se generd durante el
proceso de reconstruccidén o de reinvencién que modifica o
genera nuevas estructuras mentales.

Fl conocimiento pilede ser considerado como el fruto de
la actividad de aprendizaje o de instruccidn, es nuevo en
relacién a lo anterior y es viejo cuando el niflo supera lo
que ya sabe. Conocerlo o tenerlo es comprender e interpretar
un objeto de estudio, =s hacer suyo con ideas propias lo que
antes no se interiorizé o reestructurd mentalmente.

El conocimiento como producto del reacomodo de
estructuras mentales s= debe a la comprensién, asimilacidn e
interpretacién de nuevas ldeas que dan un nuevo enfoque del
objeto. Es un rescate de significade y significante que hace
moldear estructuras; el sujeto al adguirirlo desarrolla
crecimiento potencial de pensamiento, asimilacién,
cogniciones nuevas dertro de aquellos sistemas anteriores
que constituyen la experiencia precedente. E1l conocimiento
nuevo de manera pura no se da, siempre se apoya ei las
experiencias previas guie se tienen de él.

Para llegar a la comprensiodn lectora se acumulan
experienclas g~ en su momento modifican las estructuras
mentales del nifio para tener el conocimiento de la estrategia

necesaria y llegar a la comprensidén de ella.
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El proceso de aprendizaje cambia no sélo lo dque se
piensa conscientemente, sino también los modos en que se
produce el procesc mental, ésto reafirma que el conocimiento
es dialéctico y constructivo.

E1l nivel de adguisicidén no estéd determinado por la
simple suma de los conocimientos acumulados, sino que depende
también de la prontitud de adquisicién del alumno cuando éste
estudia cierto material. Esta se determina a su vez en la
medida en que el alumno adquiere ciertas estrategias
intelectuales para construir su conocimiento. EIl nifio al
llegar a cierto nivel de comprensidén no se estanca, sigue
adelante.

E1l nivel de desarrollc psiquico y el nivel de
adquisicién de conocimientos ligado a &l depende de muchas
variables: el cumulo de conocimientos, la presencia de
métodos complejos de pesnsamientos, el grado de complejidad de
la tarea etc. Es por lo anterior muy necesario respetar el
grade de desarrollo del nifo, ya due cada uno avanza de

acuerdo a sus ﬁoéibilidades.
F. Aprendizaje

Por su parte el aprendizaje de conocimientos comienza
mucho antes del aprendizaje escolar. Aprendizaje y desarrollo
no entran en contacto por primera vez en la edad escolar. La
educacién engloba la instruccidn académica, la formacidn

social, habitos y conductas para desenvolverse socialmente,
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etc. Las estrategias de aprendizaje encuentran tierra fértil
si van de acuerdo al nivel de desarrollo del nifio.

El desarrollo indica el momento adecuado para cada
aprendizaje, siempre cue las situaciones sean aptas para el
nivel del educando.

El aprendizaje es el resultado de un proceso
constructivo en el «cual el alumno centra su atencidn
primordialmente en dicha construccién, éste posibilita al
individuo para nuevas construcciones en contextos
operacionales distintos, es decir, para generalizar lo
aprendido vy al mismo tiempo que desarrolla los sistemas de
organizacién de la realidad del individuo, su capacidad
estructurante vy comprensiva del mundo gque le rodea. De
acuerdo a lo anterior, todo ser humano estd en posibilidad de
aprender.

Segun Hilda Taba, los principios mé&s importantes del
aprendizaje (1) son:

"Todo ser humano aprende las conductas que le exige su
cultura”. Adgquiere las conductas socialmente estandarizadas.
El contexto social es en principio la fuente de aprendizaje
informal del nifo.

"los seres humanos tienen una potencialidad ilimitada

en su capacidad de reaccionar y aprender”. El hombre tiene
una evolugi”®— constante vy permanente de creacidén de
conocimientos.

(1) TABA Hilda. Aprendizaje social y cultural. Ant. SEP-UPN
Grupo escolar p. 125
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"La conducta humzna en su mayor parte es aprendida y en
interaccién con las personas". En principio el ser humano
aprende el lenguaje de manera mediatizada, después lo recrea
para interiorizarlo.

La cultura influye en la conducta del sujeto. Los seres
humanos aprenden a comportarse, pensar y sentir de diversas
maneras dependiendo de la cultura que los rodea.

El proceso de aprendizaje es eminentemente social:
primero en la familia después en la escuela, los compafieros y
el barrio. El sujeto hace suyas las exigencias de la cultura
gque le rodea. La socializacién se lleva a cabo a través de
una variedad de agentes culturales entre los cuales la
familia es el mé&s poderoso.

De acuerdo a 1o anterior, el aprendizaje es
eminentemente social, activo y constructivo.

En el procesc de aprendizaje los sentimientos Jjuegan un
papel muy importante. El resultado final no es igual si no se
hace con gusto; si es impuesto un aprendizaje se convierte
en mecanico, banal.

El aprendizaje se puede dar en varias formas: directo
(se dice lo que es correcto e incorrecto); Por controles
directos (recompensas A castigos) ; Por imitacién e
identificacidn.

De esta forma la interiorizacidn, es la aceptacidn de
modelos de controles, valores y conductas que se convierten
en parte de si mismo. El aprendizaje es interiorizado cuando

se ha asimilado y acomodado.
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Para aprender se debe querer, al buscar los medios y las
ocasiones, a esta situacidén se le llama "pauta”. Animar al
educando a interiorizar estrategias de comprensidén es
encontrar la pauta de eprendizaje.

Para Piaget (1) el aprendizaje debe ser un proceso
activo, porque el conocimiento se construye desde adentro.
El nifio debe tener la oportunidad de experimentar, al probar
cosas para ver que pasa, al manipular simbolos, al hacer
preguntas y buscar sus respuestas, asl como conciliar lo que
encuentra con lo que descubre.

Al interaccionar maestro Yy alumnos, fomenta la
cooperacién que sirve para desarrollar el intelecto del nifio.

La comparacién de conocimientos entre nifios los ayuda a
salir de su egocentrismo, al socializar e integrar un grupo.

Segin Piaget "el aprendizaje se caracteriza por la
adquisicién que se efectia mediante la experiencia anterior,
pero sin control sistematico y dirigido por parte del sujeto”
(2).

El equilibrio se vproduce de manera automédtica dentrc del
sujeto aunque no siempre se alcanza.

El aprendizaje puede extenderse sobre las acciones del

sujeto (hdbitos) o sobre 1las propiedades o leyes de lecs

(1) PIAGET citado por MORENC Monserrat. El aprendizaje
operatoric como métedo de estudio del desarrolle "~telectual.
Ant. SEPT-UPN. Desarrollo del pific v aprendizaie escolar. pp.
199-210.

(2) Ibidem p. 205
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objetos (aprendizaje perceptivo). Para la adgquisicidn de la
comprensién de la lectura el sujeto interacciona con sus
propias acciones y propiedades de los objetos.

En ambos casos, el fendémeno de aprendizaje se traduce en
una interaccion del sujeto con el objeto de conocimiento,
por tendencia compensatoria de acomodacidén de objetos y de
reacomodacidén de las estructuras mentales.

El proceso de aprendizaje se lleva a cabo en dos fases
esenciales: Asimilacidén y Acomodacidn.

Segin Piaget "la inteligencia es el resultade de una
interaccién del individuo con el medio™ (1). Gracias a ella,
se produce por parte del individuo una asimilacién de la
realidad exterior gue denota una interpretacidén de la misma.
Las formas de interpretar esta realidad no son iguales en un
nifio de seis afios, en unc de diez o en un adulto. Cada uno de
ellos tiene unos sistemas propios de interpretacién de la
realidad que Piaget denomina " estructuras del pensamiento”.

E1l nifio realiza una asimilacién de los datos
perceptibles, pero esa asimilacién es adaptada por el sujeto
para establecer un determinado tipo de relaciones entre
todos los datos que percibe. Pero a partir del momento en
que, gracias a la experiencia y a su madurez surge una

contradiccién entre diferentes apreciaciones gque hace él

mismo, % se ve obligado a modificar sus esquemas

(1) PIAGET citado por Monserrat Moreno. El aprendizaje
operatorio como método de estudio del desarrollo intelectual.
Ant. S.E.P. U.P.N. Desarrollo del nifio ¥ aprendizaje escolar.

p. 205
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interpretativos de la realidad al acceder a otro sistema més
evolucionado del pensamiento. A este proceso, se le denomina

acomodacién.

S6lo la toma de conciencia de un nuevo dato que
contradiga su primera afirmacidén modificaréd su razonamiento.

Pero esta toma de conciencia debe realizarla el propio
nifio. El adulto puede ayudarle, pero no sustituirle en este
proceso inalineable.

Piaget ha demostrado que en la génesis del conocimiento,
la accién del nifio precede a la concienciacién de la misma y
que las explicaciones que recibe del adulto son asimiladas
por sus sistemas de comprensién y conformadas por ellos. La
construccién de las estructuras operatorias del pensamiento
posibilita la comprensién de los fendmenos externos del
individuo.

De acuerdo con la teoria psicogenética de J. Piaget:

"el proceso de aprendizaje de la lengua escrita no depende ni
de que el nifio posea una serie de habilidades, perspectivas
motrices, ni de lo adecuado de un método, sino que implica la
construccién de un sistema de representacidén que el nifio
elabora en su interaccién con la lengua escrita" (1).

Es por lo anterior gque el nifio aprende a través de la
actividad propia en contacto con los objetos de conocimientos
va sean sociales, fisicos o afectivos que conformen su medio.

Busquets, de acuerde con la postura anteriqr define el
aprendizaje como:

{1) Ibidem p. 286.
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"el proceso mental mediante el cual el nino descubre vy
construye el conocimiento a través de las actividades vy
reflexiones que hace el interactuar «con los objetos,
acontecimientos, fendmenos vy situaciones que despilerten su
interés™ (1).

De esta manera la comprensidén lectora es un proceso
constructivista con un alto grado de rescate significativo
para el lector

Es por ello que todos los sujetos que intervienen en el

hecho educativo tienen una responsabilidad especifica que

deben cumplir para reconstruir el conocimiento.

G. Los roles de los sujetos en el proceso ensefianza-aprendizaje

El rol del alumnc vy el rol del maestro juegan un
papel importante en la metodologia con un enfoque
constructivista.

El alumnho es el ser activo, gque busca construir su
conocimiento en interacciones con sus compafieros y maestros,
es el ser mas importante del proceso educativo. Es para quien
se planea, una determinada estrategia de aprendizaje.

El maestro tiene la enorme responsabilidad de crientar
el aprendizaje, al ©propiciar situaciones educativas que
interesen y animen al alumno. El1 maestroc es un facilitador
de aprendizajes, debe poseer vocacidén para el trabajo que
desempefia, tener ética profesional, educar con el ejemplo en

algunas situaciones del aprendizaje y disfrutar el trabajo

que realiza; él no es el centro del proceso educativo pero es
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gquien guia el proceso para que el alumno desarrolle 1o mas
posible su potencial intelectual, destreza o aptitud. Se
concibe al educando como un individuo activo dentro de una
sociedad dinamica estructural que lo conforma y le asigna un
lugar dentro de ella. El nific tiene un contexto social el
cual influye de manera decisiva en su interactuar con el
lenguaje.

El alumno reconstruye su conocimiento a partir de la
actividad que realiza con los demas. De la postura que asume
es el grado de desarrollc gque alcanzara. Su interaccidén es
fundamental para interpretar y descubrir la utilidad de la
comprensidén lectora.

En el ambito escolar, el maestro que desea contribuir al
desarrolloc exitoso de sus alumnocs en el ©proceso de
aprendizaje, habrad de tener muy en cuenta, que el nifio es un
sujeto activo que constantemente se pregunta, explora,
ensaya, construye hipdtesis, es decir, piensa para poder
comprender todo lo que le rodea para construir su propio
conocimiento.

las estrategias dirigidas para mejorar la comprensidén no
pueden olvidar gue el nifio es un Sser activo en su
aprendizaje. Es un sujeto inteligente que necesita
interesarse e interpretar lo dque lee para producir sus
conocimientos, hipétesis Yy reacomoda. Sus estructuras
mentales. Con la confianza que la situacién de aprendizaje

propicie, no tendrd temor a cometer desaciertos.
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Es muy Importante que el maestro comprenda que el nifio
necesita tiempo para cambiar de actividad, Dbuscar una
respuesta, investigar, o llegar a una conclusidén. Se vale
desacertar, no siempre el alumno estard en condiciones de
querer interactuar con el texto. E1 nifioc para aprender
necesita informacidn, ésta no debe ser sélo del maestro, sino
también una informacidén compartida con sus ccmpalleros, en
donde exponga hipdétesis, e intercambie ideas entre
compafieros, al hablar, comentar, mostrar el trabajo, opinar y
confrontar sus opiniones, porque esta forma de trabajo
interactuante tiene c¢ran wvalor en el proceso ensefianza-
aprendizaje. Aquil la interaccién es basica, es por ello que
la funcién del maestro consiste en organizar y disefiar la

estrategia de tal manera que le permita al nific tomar

iniciativas a través de actividades de clase, en lcs que
los propios sujetos elijan los temas que desean trabajar,
en la medida de las posibilidades del contexto escolar. A
partir de ellas el maestro debe provocar

situaciones en las que los conocimientos se presenten como es
necesario para alcanzar las finalidades concretas elegidas o
propuestas por los nifics y el profesor en acuerdo con los
planes y programas de =studios vigentes. Esto no quiere decir
que las estrategias sean rigidas por tratar de cumplir con
los objetivos del programa sino de adecuarlos a los intereses
del grupo en una situacién democratica donde el alumno es

protagonista del proceso.
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Cuando el nifioc asume los conocimientos como uUtiles, 1los
valora més y dificilmente se le olvidan, aqui la tarea del
maestro es proponer actividades concretas gque animen al
alumno a construlr un conocimiento, en que él se sienta parte
fundamental. Es asi como el aprendizaje se realiza a partir
de las potencialidades y aspiraciones del sujeto.

Lo importante en el educador es propilciar un conjunto de
actitudes como la busqueda de cambio, critica, renovacidn vy
libertad intelectual. La educacién se ha volcadoc sobre la
vida social, al hacer de la sociedad un real agente educador,
ya que el alumno estéd inmerso en ella y no puede escapar.

Asi, el papel de profesor es campiante de acuerdo con el
cotexto escolar en el cual se desempefie, pero siempre
permanecera su funcién de facilitador vy animador del
desarrollo cultural, humano Y social. Propiciador de
situaciones interactivas y constructivas para el alumno.

Actualmente el profesor, es un estratega gque plantea
problemas y anima al nific a construir el conocimiento, pero
ésto no es suficiente, la sociedad en su conjunto debe
mejorar las condiciones escolares. El nifio por su parte,
consulta, investiga, critica, discute, se autoevalua y ésto
le permite construir un conocimiento més significativo, con
més vida, con mayor profundidad intelectual. Entonces la
labor principal del maestro es ~nordinar las actividades del
grupo, convirtiéndose la clase en un lugar de intercambio de

ideas, opiniones y puntos de vista entre los distintes grupos



de alumnos. Animar a sus alumnos, orientarlos, interesarlos
en la comprensién lectora es parte del trabajo del profesor.

Es importante gque el maestro promueva el interés del
grupc, con materiales escritos que interesen al nifio, dque
sean significativos, que respondan al propdsito de comprender
lo que se lee. Si se zecuerda que el nific aprencde a leer, al
hacer hipdétesis, al confrontarlas, confirmar o modificar de
acuerdo a las circunstancias, entonces el nifio aprende al
interactuar con los textos al intentar leer y probar sus
hipétesis. El maestro en esta reconstruccidén de conocimientos
sera un guia, un orientador que favorecera las observaciocnes
v descubrimientos del alumno facilitandole la informacidn
necesaria para interesarlo en la comprensidén de lo que lee.
Propiciar mediante situaciones de aprendizaje la formulacidn
de preguntas sobre los contenidos de los textos y a encontrar
las respuestas mediante la lectura. (1).

La importancia de la comprensiéon lectora y de la funcidn
del maestro en la clase radica en que "debe orientar al nifio
para que atienda mas el aspecto seméntico, al significado,
gue a la traduccidn de las letras en sonidos"(2). Darle
mas importancia a la identificacién de los elementos del
cédigo obstaculiza la comprension.

Si el maestro guiere que sus alumnos sean verdaderos

lectores, debe tener en cuenta: un ambiente de cordialidad y=

(1) S.E.P. Espafiol. Sugerencias para su ensefanza. Segundo
grado. p. 50

(2) Ibidem. p. D51.
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confianza para el aprendizaje de la lectura; dedicar tiempo
diario a ella gque los nifios escojan, ademds las cuales le son
necesarias para cubrir los contenidos de aprendizaje. De esta
forma la préctica lectora es variada e interesante para crear
el deseo y el placer de leer. La creacién de diversas
situaciones de aprendizaje para mantener vivo el interés por
leer y desarrollar la comprensiodn.

Favorecer el desarrollo de diferentes estrategias de
comprensidén es: "Propiciar la creacién de significados
mediante preguntas y mno utilizarlas para comprobar la
comprensién como producto, sino para apoyar el proceso de
contruccidon” (1).

Que el alumno tenga presente gque su punto de vista en
una lectura no es unico. De esta forma la comprensidén lectora
busca siempre rescatar significados, reconstruir
conocimiento, hacer cel nifio un ser activo, investigador,
cuestionador, critico, analitico, que desarrolle su
intelecto. Que el nifioc busque y encuentre estrategias que no
‘s6lo aplique en la materia de Espafiol, sino que trascienda
mas allad de la clase y de la escuela, ya que €S una llave que
abrirad muchas puertas del saber al alumno si la practica y la
hace suya.

Ahora bien cuando los nifios ingresan a la escuela, ya
poseen cJj.crtos conocimientos, producto de sus experiencias ¥y
de su interaccién social, ya construyen hipdétesis, confrontan

(1) Ibidem p. 52
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ideas, supuestos, ya tienen idea de lo importante gque es el

lenguaje. El nifio de tercer grado reconoce gue el
interpretar, comprender 1o escrito, le facilita su
interactuar con la cultura impresa. El nifioc tiene una
formacidn especifica provista por el medio en el que

interactia. Por lo tanto el rol del alumno consiste en que él
mismo reconstruye el conocimiento a través de la
investigacién y tener confianza para poner en practica sus
estrategias en la comprensidén. De esta forma es necesario que
se establezca un vercadero diédlogo entre el maestro y el
alumno, el cual permitird crear un ambiente propicio para
poder lograr el proceso ensefianza-aprendizaje de manera

constructiva v significativa.

H. Pedagogia operatoria

E1l método didacticc en el ©proceso de enseflanza-
aprendizaje desde la perspectiva de la Pedagogia Operatoria,
aborda el punto de vista constructivista, coincide con la
postura que sefiala que el aprendizaje no consiste en recibir
y copiar los estimulos que se desprenden de la realidad, sino
que el sujeto aprende al interactuar sobre esa realidad, par
hacer suyocs los contenidos gque de ella surgen. Dentro del
enfoque psicogenético se encuentra el aprendizaje amplio o©
formacién de las estricturas del conocimientoc que incorpora

conceptos que han de dar cambios estructurales a nivel



cognitivo, mismo gue propicia ademés el desarrollo en general
del individuo.

Por otra parte, Filaget sefiala que uno de los factores
mis importantes en el proceso de aprendizaje es el afectivo.
Es por ello que si el alumno no siente la necesidad de
aprender un conocimiento nuevo que le es necesario,
dificilmente habré de darse dicho aprendizaje. "Sin interés
no hay pensamiento” (1).

El1 pensamiento permite el desarrollo intelectual del
nifio al lograr conceptualizaciones progresivamente elevadas,
de esta forma se da una mayor 1integracién y adaptacién al
mundo natural y social en que vive.

Dicha adaptacién es producto de un proceso cambiante en
el que el nifioc vive un continuo de equilibrio y desequilibrio
al estar en contacto con nuevas experiencias de aprendizaje y
con circunstancias ideoldgicas y econdmicas que la sociedad
le determina. La realidad puede ser transformada a través de
las actividades del sujeto, ésta actividad serd la que le
permita establecer relaciones entre él1 y su objeto de
conocimiento. Al elaborar sus ©propiocs conceptos puede
perfeccionar si se propicia su interaccién en un contexto de
continuo cuestionamiento vy de frecuente confrontacién de
opiniones. Esto le permite al nifioc darse cuenta que existen
diferentes puntos de vista y que es necesario llegar a una
conclusidédn general en grupo e individualmente como sujeto.

(1) DE VRIES, Retha. "La integracién educacional de la teoria
de Piaget". Ant. Teor‘as del aprendizaije, SEP-UPN, p. 400.
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Las situaciones creativas de aprendizaje por parte del
maestro y la animacidén gue les imprima a los alumnos, ademéds
de la cooperacidn, el interés intrinseco y espontdnec de cada
nifio por aprender, 1la confrontacidédn de opiniones, los
aciertos y desaciertos, la continua actividad intelectual vy
fisica del nifio, asi como la proyeccién de actividades de
acuerdo al nivel de dssarrocllo evolutivo, son los agentes
principales de una psdagogla operatoria que tenga como
objetivo principal lograr una real construccidn del
conocimientoc por parte del alumno, basado en sus necesidades
e intereses. El profesor debe tener indicadores que le
permitan disefiar sus estrategias de aprendizaje para mejorar
el proceso de adquisicién del conocimiento. Un indicador que
le orienta sobre la eficacia del proceso ensefianza-

aprendizaje es la evaluacidn.

I. Evaluacidn

"La evaluacién debe ser un medio para gue maestro y
alumnos tomen conciencia de los avances y dificultades que se
presentan durante el trabajo en torno a los contenidos" (1).

Evaluar no es igual que calificar, la evaluacidn es todo
un proceso que permite conocer el nivel de los educandos en
el proceso ensefianza-aprendizaje. -

El maestro en su practica docente busca la forma para

(1) S.E.P. Espafiol. Sugerencias para su ensefilanza. Segundo
grado. p. 55

147144
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que los educandos adquieran nuevos conocimientos al apoyarse
en las situaciones de aprendizaje en la adquisicién de
conocimientos nuevos. Se deben tener en cuenta las
experiencias o conocimientos gque el nifio posee para
introducir otros nuevos; a partir de una evaluacién
diagnéstica que permita al profescor conocer las
caracteristicas de desarrollo cognoscitivo gue posee el
alumno para alcanzar los nuevos contenidos a seguir.

Las evaluaciones gque el maestro realiza deben ser con la
finalidad de detectar en el alumno los posibles problemas
del procesoc ensefianza-aprendizaje. La evaluacidén que se
aplica a los educandos no es con el fin de medir simplemente,
por el contrario seréd para estimular, retroalimentar y buscar
que el nific mejore =2n las actividades constructivas del
aprendizaje.

Para Javier Olmedo "la evaluacién del aprendizaje es un
proceso sistemdtico mediante el cual se recoge informacidn
acerca del aprendizaje del alumno, permite en primer término
mejorar ese aprendizaje y en segundo lugar proporciona al
maestro elementos para formular un juicio acerca del nivel

alcanzado o de la calidad del aprendizaje logrado y de lo que
el alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje" (1).

Es sistemético porgque no es un hecho aislado, sino
una actividad o una serie de actividades planteadas con
suficiente anticipacién que responda a intenciones claras,
explicitas que guarden una relacidén estrecha y especifica
con el programa escolar, con las actividades de enseflanza-

aprendizaje y con las circunstancias en que se dan esas

(1) OLMEDO Javier, Evaluacidén del aprendizaje. Ant. SEP-UPN.
Evaluacidén en la prictica docente pp. 281-296.
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actividades. Es esencial en la evaluacidén la recoleccidn de
la informacién. No hay un método unico, eficiente y confiable
al 100%. Por ello no debe establecerse un método de
evaluacién rigido y unico. De acuerdo a las circunstancias vy
el tipo de aprendizaje, se determina una estrategia adecuada
para evaluar. Aungue la evaluaclidn normalmente se efectua en
grupo, el aprendizaje se torna individual de acuerdo a la
capacidad, talento y responsabilidad de cada educando.

El maestro tiene como funcidn principal gque los alumnos
construyan al aprender. La evaluacidén le permite orientar su
planeacidén educativa, no busca en esencia aprobar © reprobar
sino formar y orientar la retrcalimentacidn educativa. Si la
evaluacién fuera sdlo una, se perderia en generalidades, por
ello se ha diversificado o enfocado en diferente forma. es
conveniente analizar las siguientes cuatro propuestas de
evaluacidén (1):

* La evaluacidén idealista

* Evaluacidn con referencia a norma

* Evaluacidén con referencia a criterio
* Evaluacién ampliada u holista.

De estos enfoques evaluativos se puede escoger lo que a
juicio de los involucrados en el aprendizaje sea mejor para
evaluar las estrategias disefiadas, para iograr algun
propdsito o contenido educativo. Es conveniente tenerlos
presentes como referencia.

(1) Ibidem ©». 281-296



En el enfoque de evaluacidn idealista: el profesor es el

capaz, el centro de prcceso de ensefianza, es guien tiene la
Ultima palabra, es él guien decide qué se debe evaluar o due
nod, la evaluacidén tiene Jjuicios de valor meramente
subjetivos. Al tener cada profesor sus propios patrones
de conducta, valores e ideales, es dificil establecer un
orden Jjerarquico de valcres generales. Asi el modelo
idealista es un modelo ambiguo. El alumno necesita acercarse
al modelo ideal gque tiene el profesor para tener altas
calificaciones con él.

El profesor es un experto en lo relacionado con la
emisién de Jjuicios, de 1o que debe ser. Es totalimente
vertical. No hay didlogo entre maestro y alumno. No se llevan
anotaciones para apoyarse en la emisién de juicios.

La opinién del maestro al momento de la evaluacién puede
determinar todo un curso, vya que él serd quien decide.

Por su parte la evaluacidén con referencia a norma
(E.R.N.) tiene como principal funcidn la seleccidn de los
mejores individuos dentro de un universo. Los supuestos
basicos de E.R.N. son: debe existir una situacidn igual para
todos los estudiantes a fin de determinar en forma precisa el
grado de aprovechamiento, existen diferencias individuales
entre los estudiantes respecto a una destreza o habilidad que
se pondrad de manifiesto al momento de la evaluacidn.

Por otro lado la evaluacién con referencia a criterio

(E.R.C.) brinda el mayor numero de oportunidades a los

\

alumnos para mejorar su desarrollo cognitivo. Los alumnos
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necesitan en ocasiones instruccién diferente para alcanzar
una destreza o conocimiento. El mismo contenido y los mismos
objetivos de instruccidén pueden ser aprendidos por diferentes
nifios como resultado de diferentes tipos de instruccidn.

Su idea béasica radica en que los sujetos aprendan a su
propio ritmo independientemente de los objetivos
preestablecidos de planes y programas. No acepta que las
perscnas estén aptas sbélo para alguna &area especifica ni que
los sujetos innatamente posean dones o aptitudes gue hayan
que desarrollar.

Este tipo de evaluacién es mucho més Gtil que los
precedentes porgue buscan ayudar al alumno a desarrollarse y
no a encajonarlc en alguna parte especifica. Es muy buena en
la medida que ayudan a detectar y corregir errores.

Ahora bien la evaluacidén ampliada u holista: es ante
todo de caracter ©practico, proporciona datos dtiles 'y
significativos a los responsables del sistema escolar. Toma
en cuenta todas las variables que intervienen en una
situacién dada. FEs flexible y abierta, multidimensional y
multifactorial, globaliza el proceso educativo al incluir las
partes en vista de toda la complejidad de la situacidén. No le
interesa exclusivamente un resultado, sino la situacidn
integra y particular de que se trate, se interesa en 1los
prec <os mads gue en los productos.

La forma es mas importante que lo que se aprende. EL
modo de adguirir conocimientos indica los métodos de

aprendizaje posteriores. Los criterios de validez en la
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evaluacién ampliada son: transparencia: se refiere a la
posibilidad que deben tener todos los participantes de
reproducir el proceso de evaluacidén sobre la base de una
explicacién de las funciones e intenciones de los papeles vy
los métodos de evaluacién; Coherencia: se refiere al acuerdo
entre los procedimientos utilizados y las intenciones
anunciadas; Aceptabilidad: es el reconocimiento al acuerdo de
los participantes acerca del caracter discutible de 1los
resultados presentados; Pertinencia: es la importancia de 1los
resultados de 1la evaluacién para la toma de decisidén
prevista.

.

N . , 0
Esta; evaluacldon es un conjunto de estrateglas que se

4 oy,
o~

caracterigéh por una ampliacién del esquema experimental
original. El evaluador ejercita la capacidad de razonamiento
y andlisis critica de los alumnos. Es probablemente el tipo
de evaluacién que mejor se adapta a la presente propuesta de
aprendizaje.

En la medida que la evaluacién atienda mas al proceso
para obtener un buen resultado o sirva para tomar elementos
de analisis en el mejoramientc de las estrategias de
aprendizaje, se da la mas viable para la presente propuesta
de aprendizaje.

De las anteriores, la ewvaluacién ampliada es la que

T L =

pretende incluir mas elementos que fundamenten el
otorgamiento final de una calificacién la cual es el
resultado de todo un proceso, que es lo més importante para

el aprendizaje y no la calificacién que de alguna forma es



relativa por que se puede tomar como un indicador méas del

proceso ensefianza-aprendizaie.



CAPITULO III

MARCO REFERENCIAL CONTEXTUAL

A. CONTEXTO INSTITUCIONAL

Desde su aparicién en la tierra el hombre se didé cuenta
de la importancia de asociarse con otros hombres para lograr
la satisfaccidén de sus necesidades béasicas como el alimento y
el vestido el cual obtuvo a través de la caza, pesca V¥
recoleccidn. La necesidad de asociarse, de convivir e
interaccionar con otros hombres fue un acto con significado
intelectual. Luego se vid obligado a comunicarse y lo hizo a
través de sefias, mimicas, sonidos y de esta manera surgid el
lenguaje como un producto del pensamiento humano; se
construye con significaciébn real vy como herramienta de
comunicacién.

Estos pequenios grupcs de hombres se fueron
reorganizando, asi surgieron 1la horda, el clan, la tribu,
hasta actualmente la nacidén o el estado. A medida que
evolucionan su lenguaje se desarrolla y perfecciona. ELl ser
humanoc encuentra en 1la escritura la memoria gue necesita,
asi, los grupos humanos se fueron trasmitiendo de generacidn
en generacidén conocimientos que otorgaban poder sobre otros
grupos humancs. Quien tenia la posibilidad de plasmar su
pensamiento de manera escrita trascendia aun después de la
muerte. Las culturas gque se desarrollaron grandemente

tuvieron en el lenguaje escrito la llave para recordar 1lo
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importante que sus antecesores les legaron. Las diferentes
culturas al vivir en sociedad tuvieron la necesidad de
comunicar los conocimientos y transmitirlos a los mas
jévenes, los grupos siguieron creciendo hasta que llegd el
momento en gque el mwméds anciano no podria transmitir el
conocimiento, pues ya eran muchas las personas; asi nacid la
escuela y dentro de ésta la docencia. Aparecid la educacién
de manera natural.

Debido a que el hombre realiza todos © casi todos los
actos de vida <con otros Thombres, es decir, en una
colectividad en interaccién, el término sociedad se comprende
como: "un agregado organizado de individuos con un mismo modo
de vida que realizan un trabajo comun para satisfacer sus

necesidades” (1). BAsi construye y reinventa su cultura en

interacciédn.

Estd inmerso en una sociedad gque no lo deja escapar a
los derechos y obligaciones gque le impone para vivir en ella.

De esta forma es fundamental que el nifo comprenda
que su vida personal esta intimamente ligada a la vida
social, ante la cual requliere reconocerse y ubicarse
como una persona vinculada a los demds y productc en gran
parte de las circunstancias sociales. De hecho todos los
seres humanos son interdependientes, viven en sociedad porque
necesita- de ella.

-

{ GONZALEZ, Francisco. Civismo primer curso. p. 18
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Asi la sociedad es el tejido de relaciones que hay entre
los individuos que participan activamente e interactuan como
miembros de un complejo conjunto de grupcs dentro de un todo
donde el lenguaje es el medioc de comunicacién mas efectivo
creado por el hombre. Cualquier grupo social se desarrolla en
un determinado lugar con caracteristicas propias como el
clima, situacién geografica,. relieve, vegetacidén, etc. Ahl
se adapta y trata de scobrevivir sacando provecho a lo que el
medio le ofrece.

Aprende a interactuar con Su medio ambiente natural y
social. Es parte del medio, como elemento interactuante.

Las circunstancias que rodean al sujeto en un
determinado medio influyen su guehacer cotidiano en sociedad.

Asi el medio son las circunstancias naturales y sociales
que estan presentes en un determinado lugar en el cual
transcurre la existencia de algunos hombres en interaccidn,
esta reunién de individuos gque mantienen entre si relaciones,
que asignan a cada uno su tarea y su puesto en el interior es
el grupo. Agqui el sujeto tiene afinidades, obligaciones Yy
deberes que hacen sentir al individuo como parte de él.

— J—

T.as relaciones entre medio Yy gIrupo sSoOn dialécticas;

dentro del él, el sujeto adquiere confianza, se apoya en él
para tomar decisiones, adquiere hébitos, costumbres, aprende
reglas sociales, toma conciencia de clase, se i1ldentifica con
su estatus social. La interacciétn en grupo coloca al sujeto
en un lugar determinado dentro de la sociedad, le asigna un

rol que debe cumplir para que ella funcione bien, es decir se
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afilia o integra. Desde este punto de vista la sociedad
necesita de cada uno de los hombres y cada uno de los hombres
necesita de ella; L.a forma de sociabilizacidn del sujeto
determina de manera importante su interaccién social, en
libertad que es relativa. Se puede decir gque no sélo en la
escuela, sino en la misma sociedad es condicionada a reglas,
normas, costumbres vy leyes. No debe ser confundida con lo que
"yo quiero hacer” sin atender la circunstancia social en que
se encuentra.

Asi la libertad es todo aguello que se quiere y se puede
hacer sin perjudicar a una tercera persona, porque se sujeta
a las condiciones gue imperan en el grupo social.

Ahora bien, la escuela es el lugar donde los alumnos
interacttian, aprenden, se instruyen, se sociabilizan, es el
espacio disefiado por excelencia para el aprendizaje pero se
puede trasladar a cualguier lugar donde se encuentre un
alumno y un profesor interactuando en un proceso educativo,
ella tiene un rol especifico que le asigna 1la sociedad en su
conjunto. Se espera due cumpla su funcidn primordial dque &s
1a de educar. A ella, el nifio también le asiste un rol gue
previamente la familie v en si la sociedad le asigna. Para el
alumno debe ser interesante, estimulante y significativa si
1o alienta, lo anima a asistir a ella, serd um lugar al que
necesite y quiera volver constantemente a rehacer su
conocimiento. En la escuela es Iimportante que el nifo se

sienta seguro de lo que hace.
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"Ta escuela ademéds del edificio escolar, es una
institucién en la gue se reunen, se relaclonan e interactuan
un conjuntc de elementcs y recursos dJue se manifiestan dentro
de un espacio fisico y del entorno social en el que se estan
inmersos. Esas interacciones humanas que se dan al interior
de la institucién, también reciben influencias externas que
reafirman o modifican la préactica cotidiana" (1).

(i

sta institucién le estimularéd para adquirir confianza y
sequridad en si mismo. Crecerz su autoestima vy se valorara
como ser humano. La escuela en sus diferentes elementos 1o
deben perder de vista a quién se debe y para quién se trabala
en toda la atencién del proceso educativo por ser él lo més
importante de la accién educativa. La educacioén que se reciba
en la escuela no es la utnica, también de manera informal se
adquiere. Asi puede ser formal e informal. La primera es la
realizada en Dbase a una planeacidn, programaciodn, o}
estructuracién de cortenidos. Es sistematica, voluntaria,
continua e intencionada de acuerdo al nivel de desarrollo del
alumno. Busca formar ciudadanos acordes al sistema politico,
social y econdémico del pais: su accionar gravita en 1los
planteles educativos donde los maestros y alumnos utilizan
medios y recursos para llevar a cabo lo programado y planeado
para cada nivel educativo.

La segunda es aquella gque no se realiza en una
institucién educativa, se preoduce en cualquier lugar y tiene
+todas las caracteristicas contrarias a la formal. Se da a lo
largo de la vida y es el antecedente de la educacidn formal.

La palabra educacidn procede del latin, educare,

(1) Guia de trabajo. Escuela v comunidad S.E.P. U.P.N. p. 33
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significa criar, nutrir o alimentar, ¥y ex—ducere que egquivale
a sacar, llevar o ccnducir desde dentro hacia afuera. De la
etimologia se pueden desprender dos conceptos:

La eaucacién es el proceso de alimentacidén que mediante
una influencia externa acrecenta el ser bioldgico ¥y
espiritual del hombre (educarse); otra es el proceso de
encausamiento o de conduccién de disposiciones ya exlistentes
en el ser que se propone la configuracién fisica vy espiritual
del ser {(ex-ducere) (1).

En el caso que ocupa la presente propuesta, la educacidn
habra de verse como una interaccidén entre el sujeto y el
objeto de conocimiento donde el sujeto es el elemento mas
importante y para dquien se enfoca todo el proceso educativo.

Esta interactividad es constante entre todos los elementos
que intervienen de manera operativa y constructiva.

De acuerdo a la forma de educacidn y segun la direccidn
de su proceso puede ser una heteroeducacién, si la influencia
externa es el factor més importante del proceso educativo. La
autoeducacién es cuando el sujeto en desarrollo tiene como
factor importante la voluntad auténoma de él, en formacidn.

Ambas se complementan, si se busca la interactividad o
reconstruccién del conocimiento.

La educacidn eg "n pProceso dinadmico, una accldn dque se

cumple por varios factores, puede ser un efecto o resultado

(1) NASSIF Ricardo. Los miltiples conceptos de la educacidn.
Ant. Medios para la ensefianza. S.E.P. U.P.N. p. 148
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del procesc interactivo entre los sujetos y los objetos
participantes. Es una necesidad de 1los grupos humanos en
todas las épocas, se ha perfeccionado al civilizarse el
hombre y vivir en grandes nlcleos de poblacién. La educacidn
es un instrumento fundamental para el desarrollo de los
pueblos.

Para Ana Meléndez Crespo, la educacidén "es un fendmeno
que se materializa en relaciones de ensefianza—-aprendizaje en
cualquiera de sus modalidades formal, no formal, e informal v
se realiza simpre a través de procesos de comunicacién de
caracter interpersonal, intermedio o colectivo"(1). Bgqul se
puede observar cémo es hecesario que exista la relacidédn entre
educador-educando para realizar el propésito de educar. La
autora afirma que el sujeto ha de ser activo, constructivo ©
interactivo con sus compafieros. Ideas mensajes, experiencias
son intercambiadas para educarse. El proceso ensefianza-
aprendizaje se desarrolla dentro de un marco contextual
determinado por un sistema socio-econdmico del cual el alumno
forma parte.

Pablo Freire define la educacién como "una verdadera
praxis, reflexién y acciodn del hombre sobre el mundo para
transformarlo™ (2). Propone romper con los esquemas

tradicionales

(1) MELENDEZ, Crespo Ana. Relaciones entre educacidén v
comunicacidén en Méxicc. ANT. Los mediaos para la ensefanza.
S.E.P. U.P.N. p. 59.

(2) FREIRE, Paulo. La esducacién como préctica de la libertad.
Ant. Medios para la ensefianza. S.E.P. U.P.N. p. 235
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y situar al alumno como un ser critico, reflexivo, analitico,
que busque romper la educacidn receptiva, bancaria.
(hipotéticamente se puede comparar con el que deposita
valores en un banco), inmévil. Para Freire la educacidn es
concientizacién de clase, de busqueda de la libertad, de
ejercitar la comunicacidén entre el educando y el educador
desde un mismo . nivel, donde ambos aprenden, deciden y se
concientizan activamente de racticar la educacidén en
libertad.

De acuerdo con 1los anteriores autores la educacidn
deberd ser siempre activa, democratica, en ambiente de
confianza, donde el alumno tenga la libertad de interactuar
con sus compafieros, maestro y medio ambiente. La educacidn de
esta forma favorece la reconstruccidéon del conocimiento o de
la realidad. Desde este punto de vista la comprensién
lectora se debe enfocar de manera constructivista, critica,
analitica, democratica. Donde el alumno obtenga significados,
contenidos esenciales, sea capaz de cuestionar; Jque no se
limite a contestar o leer mecédnicamente.

El nifio de manera formal no sdlo recibe conocimientos en
su interactuar con el medioc social, encuentra formas, modos,
usos de lenguaje gue acqulere a manera de habitos, actitudes
o costumbres. Al reconstruir su lenguaje encuentra que hay
sentidos muy propios de su contexto social, caracteristicas
implicitas, modismos © regionalismos que s6lo se adguieren al
estar en contacto con su contexto social. Esto también es

factor en la comprensién lectora.
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De acuerdo con Ricardo Nassif, la intencién o el
propdsito de la educacidén puede ser coésmica cuando es
inconsciente, ametédica, asistematica, esponténea y natural.

Sistematica si es consciente, intencional, metddica vy
artificial (1). De acuerdo a lo expuesto, la educacién de
manera general podria definirse de la siguiente manera:

"Rs la formacién del hombre por medio de una influencia
interior o exterior consciente o inconsciente, 0 pPOr un
estimulo que si bien proviene de algo que no es el individuo
mismo, suscita en él una voluntad de desarrocllo autdénomo
conforme a su propia ley. Es una necesidad superior que el
hombre tiende a desarrollar dialecticamente para evolucionar
constructivamente a un mundo mejor".

En México, la educacién formal que reciben los educandos
se imparte en instituciones organizadas en lo gque se denomina
Sistema Educative Nacional y se encuentra regulade por el
Articulc Tercerc Constitucional, vy la Ley General de
Fducacién. La normatividad que se desprende del Articulo
Tercero, no se ha podido cumplir del todo. Tiene como
finalidad que la educacién que se imparta tienda al
desarrollo arménico de los individuos al fomentar, amor a la
patria, conciencia de solidaridad internacional en la
independencia vy la Jjusticia, ademas tiende a dar legitimidad
a la educacién que se imparta en el Pais, asegurar gque sea
laica o libre de toda doctrina religiosa. La educacidn estéa
encaminada a llevar un proceso educativo de <calidad que
descarte por completo la ignorancia, la servidumbre Yy

fanatismos que perjudican a la nacién.

(1} NASSIF Ricardo. Los miltiples conceptos de la educacidn.
Ant. Medios para la enseflanza. S.E.P. U.P.N. p. 148
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Este Articulo dice textualmente:

"Todo individuo tiene dereche a recibir educacidén. EI
Estado, Federacidn, Estados Yy Municipios impartirén
educacién preescolar, primaria y secundaria. La educacidn que
imparta el Estado tenderd a desarrollar arménicamente todas

las facultades del ser humano v fomentard en él a la vez,
el amor a la patria y la conciencia de 1la solidaridad
internacional, en la independencia y en la justicia" (1).

La educacién serd democratica al buscar el mejoramiento
econémico y cultural del pueblo. Aunque ésto es una buena
intencién vya que histéricamente México es un Pals pobre y
deudor. La educacién es un medio estratégico para el
abatimiento de la pobreza en gran parte de la poblacidn,
estid orientada en Dbase "al progreso cientifico, lucharé
contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los
fanatismos vy los ©prejuicios” (2). Es importante tener
presente lo anterior ya dque una educacién progresista ira en
contra del dogmatismo, st es critica, censcientizadora.
inovadora vy compromstida con el mejoramiento de las
relaciones sociales.

Un numero importante del pueblo mexicano no se ha podido
desprender en especial de la servidumbre y los fanatismos
religicsos que son obtaculo para que sea democratica y
nacicnal.

Ademés la educacién debe contribuir a la mejor
convivencia  humana, hacer patente en la realidad su

compromiso de apoyar a la sociedad con individuos mejor

t1) S.E.P. Articule Tercero Constifucional v
Educacién p. 27
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{(2) Ibidem p. 28
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preparados para enfrentar los retos sociales, politicos,
econdémicos, y culturales del pais. Por otro lado menciona que
la educacidén primaria y secundaria seran "obligatorias y gque
la impartida por el estado serédn laica y gratuita" (1). Es
una realidad que no se cumple con la obligatoriedad de
primaria y secundaria, por que la demanda rebasa a la oferta
presentada por el Estado.

E1l Articulo Tercerc nunca se ha cumplido al pie de 1la
letra porque no es gratuita ya que se tiene que desembolsar
dinero para comprar materiales escolares y darle
mantenimiento al edificio escolar. Ademés factores econémicos
en ocasiones impiden la asistencia a la escuela.

Existen algunas escuelas particulares a cargo de monjas
donde la practica religiosa es comun y en algunas escuelas
oficiales religiones de corte protestante influyen en 1los
alumnos para adoptar conductas 1irrespetuosas hacia los
simbolos patrics, por ejemplo alumnos que no hacen hcnores a
la bandera vy lo gue es peor aun, es que la parte oficial haya
girado un oficio para permitir que los alumnos que no quieran
hacer honores no lo hagan. como si los simbolos patrios
fueran ajenos al civismo e ideosincracia nacional.

Dentro de la Ley General de Educacidén, se establecen los
procedimientos para el cumplimiento de las finalidades

consideradas en el Articulo Tercero Constitucicnal.
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Este documento expresa ampliamente los fines para la
educacidédn de la nacidén y puntos de gran trascendencia para el
buen rendimiento del Sistema Educativo Nacional. De esta

forma se afirma lo sigulente:

"Esta ley regula la educacién gue imparten el Estado-
Federacion, Entidades Federativas Y Municipios, sus
organismos descentralizados % los particulares con
autorizacién o con reconocimiento de validez oficial de
estudios. Es de observancia gen neral en toda la republica ¥y
las disposiciones que contiene son de orden publico e interés
social™ (1) .

Conviene tener presente de manera general los fines ¥y
atribuciones gque otorga la Ley General de Educacidén, asi como
las obligaciones de todos los protagonistas del ©proceso
educativo. Estc es con el préposito de tener en cuenta lo
ideal en su parte discursiva ¥ lo operativo del hecho
educativo de manera lecgal.

T,os fines marcados en la Ley General de Educacidbn, son
tan generales, ideales ¥y relativos que a primera vista
parecen un listado de buenos propositos. De manera sintética
se abordan la mayoria con el objetivo de tenerlos COmO

referencia:

"Contribuir al desarrollo integral del
individuo...favorecer el desarrollo de facultades para
adquirir conocimientos... fortalecer la conciencia de la
nacionalidad y de la soberania... promover la lengua del
espafiol y el respelto por las lenguas autdctonas... Infundir
el conocimiento y la préctica de la democracia como la forma
cnvivencia... Promover el valor de la

chservancia de la ley, de la,immaldad de los
i"‘dLo,... fomentar actitudes que estimulen la
jestigacién y la innovacién cientificas y tecnoldgicas. ..
er conciencia de la necesidad de aprovechar racionalmente

(1) Ibidem. p. 49
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los recursos naturales v de la proteccidn del
ambiente...fomentar actitudes solidarias y positivas hacia el
trabajo, el ahorro y el bienestar general™ (1).

Como se puede apreciar la ley en su letra impresa tiene
buenas intenciones; su aplicacién en un contexto real depende
de factores bioldgicos, sociales, culturales, econémicos ¥y
politicos que la determinan como tal.

Fl1 Articulo Tercero y la Ley General de Educacién, tiene
ideales que en su momento fueron un logro que hasta la fecha
no han podido fructificar totalmente en el terreno real,
cotidiano. Deben seguirse considerando como propdsitos de
buena fe de hombres, mujeres y nifios que aspirarcn a tener un
México mas justo, mas democratico, un lugar donde vivir, no
s6lo sobrevivir. La educacidn como columna vertebral del
desarrollo de un pais debe apegarse més a su realidad, tiene
que decidirse a adecuar su legislacién educativa a fines
realizables, précticos donde la administracidn educativa sea
clara, menos burocréatica, mas eficiente.

F1l Estado tiene gque destinar mas Trecursos a la
educacidén. Apegar sus planes y programas & las necesidades de
desarrollo y produccioén del pais. El desarrcllo tecnoldgico y
cientifico es de vital importancia si se guiere ser menos
dependiente de los pailses desarrollados. En la actualidad se
depende mucho del poderio econémico y del desarrollo
tecnolégico de Estados Unidos. Esto es un colonialismo
maquillado ya que de manera indirecta influye politica,
cultural, social Vv econémicamente en el pais. Asi pues la

(1) Ibidem. p. 50-52
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educacién bien planeada y correctamente construida porx
quienes la constituyen es una forma de amparar la soberania
nacional.

Es urgente de cara al sigulente milenio modernizarse VY
emprender una acciodn educativa clara, objetiva, cientifica,
constructiva, tecnolégica, eficiente, critica, etc. que haga
de México un pais desarrollado.

A través del tiempo, la educacién ha sido soporte de
grandes cambios dque experimenta la sociedad. Por medioc de
ella, cada logro se ve reflejado en el é&mbito social, al
presentar sus beneficics, adelantar perspectivas de
mejoramiento individual y colectivo. Asi también se ha
procurado en todo lo posible el fortalecimiento de la
cultura, el estimulo a la creatividad y el desarrollo de 1la
investigacién cientifica. La educacién es el parametro con
que se mide el desarrollo de un pais.

Asi, la educacidn de todos los mexicanos es de vital
importancia para el pals ya que es el medio que facilita el
progreso del individuo VY de la nacién en general, por ello es
importante sefialar que México esta inmerso en el ciclo de la
modernizacién. Aunque dista mucho de ser real y verdadera la
modernizacién educativa, se puede afirmar gque en lo tedbrico
se ha progresado y en 1o préactico es minimo el avance.

. El sistema educativo nacional necesita mas
infraestructura, modernizacidén en todas las areas, incluyendo

el de la educacién primaria que es basica para avanzar.
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No olvidar gque en parte la educacidén en México es
determinada por el desarrollo econdmico y politico del pais.

Desde que surgid, ha sufrido cambios y también ha sido
cuestionada por muchos sectores de la poblacidn.

Por otro lado el Estado con el paso del tiempo, ha
utilizado la educacidén como un medio de control para lograr
sus propdsitos y transmitir conocimientos e. ideclogia que le
convienen para conservarse en el poder. Asi, 1la politica
educativa en México ha sido excesivamente influida por la
actitud ideoldgica del gobierno en turno. Esto pudiera verse
como légico, pero el excesivo control del Estado en la
educacién podria traducirse en un caos educativo. Es
importante analizar los factores que han influido en las
politicas educativas que se han realizado en el pais a través
de la historia reciente para poder comprender la situacidn
actual y tratar de mejorar la educacidn que estd al alcance.

En el sexenio de Miguel de la Madrid se puso en marcha
la "Revolucién Educativa™ cuyo objetivo principal es elevar
la calidad de 1la educacién sin dejar de responder al
incremento de la demanda. No se logrd y en cambio ha
cosechado muchas criticas por la baja calidad educativa del
pais, por la desvinculacién entre el sistema educativo
nacional y el sistema de bienes y servicios, porgue en unas
dreas existe exceso de profesionistas y en otros faltan.

Es incongruente querer elevar la calidad de la educacidn
cuando el mismo Estado abandera la cobertura sin preparacidn

pedagégica. La invasién de profesidén es tan comun en el
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magisterioc que cualquier profesionista puede ser contratado
prara ser profesor. Por ello el Estado no debe cerrar Escuelas
Normales si necesita maestros. Ademés tiene la
responsabilidad de actualizar al magisterio al buscar una
mejor preparacidn.

Ahora bien, la politica educativa implantada por Carlos
Salinas de Gortari con el Acuerdo Nacional para 1la
Modernizacidén de la Edicacidén Bésica, y que también pretende
continuar el actual presidente Ernesto Zedillo Ponce de Ledn,
tiene en esencia elevar la calidad de la educacidn. Se
entiende por modernizecidédn educativa "un proceso gue busca
recrear y adecuar lo que nuestra educacidén ha sido
histéricamente v lo gque es en el momento actual, para abrirle
un futuro mejor a la nacidén"(1).

Dicho acuerdo menciona gque el Gobierno Federal, 1los
Gobiernocs Estatales, el Magisterio nacional y la Sociedad, se
proponen transformar el sistema de educacibdbn preescolar,
primaria y secundaria con el propdsito de asegurar que nifcs
v jévenes tengan una educacidén que los forme como ciudadanos,
que les proporcione conocimiento y capacidad para elevar la
productividad nacional. que eleve los niveles de calidad de
vida de los educandos y de la sociedad en su conjunto.

Es importante sefialar el enfogue constructivista que

(1) SATLINAS, De Gortari, Carlos. rogram r
modernizacidn educativa p. 19
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tienen los planes y programas en vigor. La urgente necesidad
que tiene el Estado de mejorar su sistema educativo para
competir en el tratado de libre comercio (T.L.C.).

Es por ellc que implicitamente la modernizacidén educativa
se debe a la necesidad de dar un giro educativo para
adecuarse a los tiemposs actuales, obedecido por los cambios
que sufre el pais econdémica y politicamente. México necesita
ciudadanos que afronten el futuro de manera productiva para
sacar el pails de la crisis econbmica que 1lo ataca. La
competencia internacional y el T.L.C. obliga al sistema
educativo nacional a modernizarse. El problema es (Cudl es la
mejor forma de modernizar la educacidn?.

Se implementdé el programa para la modernizacidn
educativa, con base al Plan Nacional de Desarrollo 1889-1994,
promovido pecr el Gobierno Federal ¥y contando con la
aportacién de maestzos, padres de familia, autoridades
gubernamentales y educativas.

Se trata de reorganizar administrativamente el sistema
educativo, descentralizar el aparato educativo. Distribuir
especificamente la funcién administrativa en cada Entidad con
el objeto de que cada nivel de gobierno y los sectores de la
sociedad contribuyan a la tarea y responsabilidad nacional de
la educacién. Se quiere hacer participes a todas las
entidades de gobierno en la educaciédn ~e ‘nvolucrar a todos
los elementos activos en el proceso educativo. El1 18 de mayo
de 1992, se firma el Acuerdo Nacional para la Modernizacidn

de la Educacidn Bésica.



_79_

Ademas de elevar la calidad de la educacidn, se impone
como una prioridad del avance cualitativo en materia de
educacidén la renovacidén de 1los contenidos vy los métodos de
ensefianza, el mejoram-ento de la formacidn del docente y la
articulacién de los niveles educativos que forman 1la
educacién bésica.

Las tareas primordiales de la escuela primaria de

acuerdo a la modernizacidén, se centran en:

"La comprensién de la lectura, la capacidad de expresidn
oral y escrita, la busqueda y seleccidn de infermacién, la
adquisicidén del razonamiento matemdtico y la destreza para
aplicario, el conocimiento elemental de los fendmenos
naturales, de la historia y la geografia, el aprecio y la
priéctica de valores en la vida personal y social, de las
artes y el ejercicio fisico y deportivo"(1l).

La politica educativa actual intenta satisfacer las
necesidades educativas gque la poblacidén requiere. Que éstas
sean de calidad donde conocimientos, capacidades,
habilidades, destrezas, aptitudes vy valores permitan un
desarrollo correcto del nifio. La intencién es buena pero la
realidad es otra. Por ello se contextualiza la educacidn
para que en la medida de las posibilidades alcanzar 1lo
propuesto.

Por su parte los planes y programas de estudio que
corresponden a la educacién béasica, han sido sometidos a
reformas esporadicas vy fragmentarias, con el propdsito de
mejorar su contenido pero al no lograrlo mostraban
deficiencias que dekerian ser corregidas. Por ello, se

(1) Ibidem. p. 20
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elaboraron planes y programas de estudios, producto de un
proceso de diagnoéstico, evaluacién vy elaboracidén donde
participaron todos aguellos gque tienen influencia en el
proceso educativo. Perc sobre todo la S.E.P.

Estos planes se empiezan a aplicar en todo el pais en
1993 (el programa emergente), como medio para mejorar la
educacién atendiendc las necesidades de aprendizaje de 1los
nifios mexicanos, desde el punto de vista gubernamental.

Cumplen una funcién muy importante como lo es el
reorganizar la ensefianza Yy establecer un trabajo
estandarizado en todas las escuelas, con ellos el maestro
puede seleccionar los contenidos de la ensefianza de acuerdo a
las necesidades del grupc de una manera flexible, al utilizar
su creatividad y conectar los aprendizajes en todos 1los
grados y asignaturas, para asil lograr durante los seis anos
de primaria capacidades de comunicacién en los distintos usos
de la lengua hablada y escrita, dejando a un lado la
lingliistica estructural.

En los programas de cada asignatura mencionan 1ideas
generales sobre el aprendizaje ¥y la metodologia sugerida para
el proceso:

Una relacién bidireccional entre alumno-maestro, el
nmaestro como estratega de situaciones problematicas que
permitan acrecentar el aprendizaje grupal, hacer del o lamno
un constante investigador, propiciar la expresién oral y

escrita para acrecentar el vocabulario, su interpretacidn y



comprensién, la histcria, geografia y educacidn civica, se
estudiardn en conjunto(l).

Para auxiliar el trabajo (de este programa) se utilizan
guias de trabajo y se establece, una seleccidn de temas de
ensefianza que pretenden orientar el trabajo del maestro, pero
nunca se 1mpone la manera de trabajar, le toca al maestro
adaptarlas a su estilo y a las condiciones de sus alumnos y
de su escuela. Esto es un avance respecto al programa
anterior. La realidad de la educacidén en el pals, demuestra
que no bastan las buenas intenciones, ni los buenos planes y
programas de estudic, para lograr calidad y eficiencia
educacional, es importante la preparacién del dccente y la
actitud gue éste asuma con respecto a su tarea.

Es favorable gue tantc maestros comc alumnos pueden
proponer modificaciones en contenido y estructura de las
actividades, con base a las experiencias personales de los
sujetos que intervienen en el proceso. Ademés debe existir
una continuidad entre métodos v contenidos de preescolar,
primaria y secundaria, que faciliten una vertebracidn de
aprendizajes en los diferentes grados.

Los planes y programas de estudico al modificarse se
apoyan en los programas vigentes y en los libros de texto.

Este programa sediala como principal cinco puntos donde
los profesores deben poner especial atencidén, porque la

sociedad asi lo reclama:

(1) S.E.P. Contenidos bé&sicos educacidn primaria, p. 5-9
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"Fortalecer el aprendizaje de la lectura, la escritura y
la expresién oral... desarrollar la capacidad de plantear y
resolver problemas y la habilidad para hacer mediclones Yy
calculos precisos para propiciar con ello la comprensiéon y el
disfrute del conocimiento matemético... otorgar un lugar
importante al estudio sistematico de la Historia de México y
recuperar la ensefianza de la Geografia... dirigir 1la
educacién civica hacia la conciencia de los derechos y los
valores vigentes... formacién cientifica en el cuidado del
medio ambiente y el de la salud"(1l).

Este programa constituy® la fase de la transicién hacia
el nuevo plan y programa de estudio que se implanté en el
ciclo escolar 1993-195<.

Dicho plan recomienda en el &rea de espafiol crear un
ambiente propicio para desarrollar el lenguaje oral y escrito
mediante usos y funciones ccomunicativas reales. Respetar las
formas comunicativas del nifio, promover la lectura, orientar
los contenidos hacia la reflexidén de la lengua y sSus
propdsitos comunicativos, interrelacionar la lengua escrita
con la oral.

Especificamente en el tercer grado se hace hincapié en
lo "importante que los nifios comprenden Yy disfruten lo dque
leen, que encuentren motivos para expresarse por escrito
vy que desarrollen su capacidad comunicativa para organizar su

expresién de una manera mas clara"™ (2).

(1) Ibidem. p. 10
(2) Ibidem. p. 45



_83_

Si se estad de acuerdo en que la lectura tiene como fin
interpretar lo escrito, reconstruir el significado, aduerfiarse
de su contenido, entonces la lectura no es un acto mecanico y
sin sentido, por el contrario es un acto que necesita
inteligencia, reflexidn, conocimientos linglisticos Yy
conocimiento del cédigo. No se debe poner mayor énfasis a
descifrar el c¢bédigo, 1lo esencial de la lectura es la
comprensién del contenido y la comunicacién que implica. EIL
nifio debe tomar conciencia de gque la escritura es portadora
de significado. Lectura y escritura van de la mano. La
comprensién lectora debe ir mas alla del aprendizaje de su
funcionalidad, buscar significados Yy sentidos gque no sean
aislados. Si el profesor se apoya e€en materiales variados e
interesantes que animen al nific a leer podrad llegar a una
comprensién lectora interesante para el educandc.

De esta forma los planes Yy programas le dan gran
importancia en el &rea de espafiol a "la lectura como proceso
interactivo entre el lector y el texto, ¥ la comprensidn
lectora como la contruccién del significado del texto"(1).

Actualmente el programa de desarrollo educativo 1995-2000
implementade por el Presidente 7edillo tiene como préposito
fundamental dar equidad, calidad Yy pertinencia a la educacidn
en interaccién con los protagonistas del hecho educativo y de
esta forma consolidar el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién Educativa. Se pretende dar pricoridad a 1la

(1) S.E.P. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.
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educacién basica y situar al maestro como agente primordial
para elevar la calidad educativa.

Por otra parte =1 Estado pretende dar mayor cobertura
en el nivel bésico al aumentar la matricula a mas educandos.
Como se ha dicho este programa es una continuidad de la
politica educativa iniciada en el sexenio anterior. Tienen
mucha similitud aunque el actual pretende llevar a cabo
acciones en la préactica que repercutan de manera mas eficaz
en el hecho educativo.

Finalmente es conveniente tener presente la forma como
se evalua de manera administrativa. Se debe evaluar segun el
acuerdo 200 de la S.E.P.; la adquisicién de conocimientos, el
desarrcllo de habilidades, destrezas y la formacién de
actitudes que son seflaladas en los programas. La evaluacidn
serd sistematica y continua. La escala de calificaciones seré
numérica del 5.0 al 10.0 y podran utilizarse 1la fraccidn
decimal.

De este modo se pretende llevar con mayor exactitud la
medicién del proceso de aprendizaje. E1 maestro no debe
olvidar que la evaluacién permanente deberd contribuir a
tomar decisiones oportunas para asegurar la eficiencia de la
ensefianza, y del aprendizaje. La medicidén de todo el proceso
de aprendizaje deja siempre abierta la posibilidad
interpretativa del maestro. La evaluacién asi tiene cilerto
grado de subjetividad ya que le permite al maestro decidir al
final si un alumno gque no promedid la acreditacidén minima

aprobatoria que es d=2 6.0, puede pasar al siguiente grado
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escolar o no. Aunque esto puede pasar a segundc término si se
toma en cuenta que la evaluacidn ayuda a seleccionar métodos
educativos adecuados vy decide en cierta forma sobre 1la
retroalimentacidén de los educandos. Es 1indicador para el

disefio y actualizacidén de planes y programas de estudio.

B. Contexto social

Es conveniente tener presente las condiciones sociales,
econdmicas ¥y geograficas en que se encuentra sumergido
el grupo escolar de tercero "A" de la Escuela Melchor Ocampo
Turno Vespertino; asi como también lo que se entiende como
comunidad. Se considera a la comunidad como un grupo de
personas establecidas en un lugar delimitado, en el que los
individuos funcionan y se organizan de manera activa en
relacién con sus intereses sociales comunes y donde los
individuos que la integran tienen que organizarse para
convivir lo mejor posible Yy satisfacer necesidades
fundamentales; de tal forma que conjuntamente lleguen a
formar todo tipo de instituciones necesarias para las
relaciones internas comunes en donde la estratificacidn
social existe con intereses opuestos y antagbnicos que no
siempre son superados (1).

Si, ma comunidad interactua, conviven, se ayudan a

satisfacer sus necesidades Dbéasicas v secundarias, esa

(1) POZAS Arciniaga, Ricardo. El1 concepto de la comunidad.

Ant. Escuela y comunidad, S.E.P. U.P.N. p. 119-121.
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comunidad tiende a identificarse y a concientizarse de sus
necesidades, posibilidades vy estatus social en que esté
ubicado. Esto le debe servir para intentar superarse. De aquil
que una comunidad necesita integrarse y caminar al desarrollo
con solidaridad social entre sus integrantes Yy Tno con
anarquia por quienes intervienen y la conforman.

Normalmente en cualquier comunidad las contradicciones,
los antagonismos en las relaciones de clase se dan, pero lo
importante no es que sucedan sino cémo se van solucionando
por el bien de la mayoria.

La escuela, una de las muchas instituciones creadas por
el hombre, tiene un papel importante en la comunidad, ya que
le confiere la sociedad, la responsabilidad de educar
formalmente a sus miembros. La escuela y la comunidad, tienen
una estrecha relacién, depende una de la otra.

La escuela donde se aplicard la presente propuesta se
ubica en la Entidad Federativa del Estado de Chihuahua, se
localiza en Municipio de Delicias gue pertenece al distrito
Abraham Gonzalez con cabecera municipal y distrital en la
ciudad del mismo nombre. Se encuentra a 81 kilOmetros de
distancia al suroceste de la ciudad de Chihuahua, colinda al
norte con el municipio de Meogqui, al oeste con Rosales y al
sir y este con Saucillo. El municipio cuenta con una
extensién territorial de 400 kilbmetros cuadrados. Cuenta. c™nm
110,000 habitantes. ©Como consecuencia de la creacidén del
sistema de riego (05 se fundd la ciudad de Delicias, por el

Ingeniero Carlos Blake, el lo. de abril de 1933.



-87-

El 7 de enero de 1935, se credé la municipalidad de
Delicias en el lugar gque 1lleva su nombre Yy su primer
presidente fue el Sr. Manuel Chavez, pero es hasta el 29 de
Octubre de 1960 cuando Delicias adguiere la categoria de
ciudad (1).

Debido al gran impulso que se le ha dado al comercio,
industrias, agricultura y ganaderia, Delicias es una ciudad
progresista. Recientemente la industria maquiladora tiene
gran auge gue representa una gran cantidad de empleos.

En cuando a educacién, las oportunidades existen en
todes los niveles.

Hay suficientes jardines de nifios y escuelas primarias,
asi como secundarias, escuelas de secretariado y cocmputacién.

Ademds existe un Cetis, Cbta, Conalep, Centro de
Bachillerato Pedagdgico, extensién de Contaduria y Admdn. y
La Facultad de Ciencias Agricolas y Forestales de la U.A.CH.,
un Tecnoldgico, Extensién de la Universidad Pedagdgica
Nacional, Escuela de Educacidédn Especial y Centro de
Actualizacidn del Magisterio.

Por otra parte, los medios de comunicacidén estédn al
alcance de la mayor parte de la poblacidn, existen siete
radiodifusoras, dos periodicos de circulacidén estatal,
estacidn de ferrocarril, linea de autobuses foréaneos,
aeropuerto; se capta la imagen de cuatro canales de
televisién, telecable, existen ademés oficinas de correos,

(1) Delicias XXV Aniversario. Et al. Ed. Especial 1958. p. 30
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fax, vy teléfonos publicos. Cuenta con todos los servicios
publicos como son: agua potable, drenaje, alcantarillado,
electricidad, servicio de limpia, seguridad publica,
bomberos, hospitales, parques publicos, centros comerciales,
bibliotecas publicas, museo, etc.

Por lo que se considera que Delicias muestra factores
favorables para el hecho educativo.

La escuela Melchor Ocampo se ubica al sur de Cd.
Delicias, en la Colonia Ricardo Flores Magdn. Es un lugar
poblado por gente proletaria en su mayoria.

I, a escuela tiene nueve salones, una plaza civica, una
cancha de futbol vy otra de basquetbol; sanitarios para
hombres y mujeres y tn puesto de lamina gque funciona como
tienda escolar. Cuenta con 250 alumnos.

Comenzd siendc unitaria en el afio de 1980, la necesidad
de la poblacién hizo cue la institucién creciera répidamente
a tal grado gue tuvo gue dividirse en turno matutino vy
vespertino para el afio de 1986.

De manera descriptiva se puede decir lo siguiente: en la
escuela laboran doce profesores; nueve a <cargo de grupo, un
director, dos profesorss de educacidén especial y un conserje.
Las aulas son de construccién reciente. La escuela se ha
intentado forestar pero por lo duro del terreno s6lc han
sobrevivido las plantas llamadas truenos. Cuenta con cuatro
bebederos para toda la escuela. Los salones tienen
electricidad deficien-e, las Dbancas en mal estado, los

escritorios en regulares condiciones. Todos tienen enrejado,
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con algunos vidrios rctos, los pizarrones en seils aulas estéan
muy deficientes. La cancha de basquetbol tiene iluminacidn
artificial.

La gente de la comunidad econdmicamente activa trabaja en
maquiladoras, en el campo, en la construccidn; &algunos
trabajan en el comercio y otros de Jornaleros. Se podria
decir que 1la comunidad es de estrato social bajc o de la
clase proletariada. La colonia cuenta uUnicamente con una
plaza. La mayoria de los trabajadores no rebasa dos salarios
minimos diarios de sueldo. Las casas son de ladrillo o block
con techo de loza.

Las familias en términos generales no son muy numerosas,
cuentan de cuatro a ocho miembros aproximadamente. El1 nivel
académico es de primaria en su mayoria. Algunos tienen
secundaria, bachillerato o carrera profesional,
excepcionalmente algunos son analfabetas.

El mejoramiento de servicio y de lugares publicos
depende mucho de la ayuda del municipio y de clubes de
servicio. La gente d= la comunidad no cuenta con recursos
econdémicos para hacer las mejoras necesarias.

Socialmente la gente de la comunidad se muestra
indiferente o apatica en actividades colectivas, unas veces
por su empleo, otras porgque no les interesa.

Las personas econémicamente viven "al dia"; sobrevivir
el dia de hoy, que mafiana "Dios dird". La crisis econdmica en

que vive el pais tiene una muestra muy valida en este lugar.
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Los padres de familia esperan de la escuela la educaciodn
que sus hijos necesitan para superarse. Estudiar no le
asegura al padre de familia un futuro mejor para sus hijos,
pero es una esperanza.

En el grupc escolar se establecen diversas relaciones
sociales a través de la interaccidédn maestro-alumno-alumnocs.
De tipo formal e informal. De tipo informal el alumno aprende
actitudes, uso del lenguaje, modismos o regionalismos gue son
de uso cotidiano en este contexto.

Estas interacciones pueden favorecer u obstaculizar
ciertas experiencias de aprendizaje y socializacidén de los
alumnos, aungue de manera diferente en cada unc de sus
miembros.

Por su parte a los padres de familia como agentes
sociabilizadores, zrecae en ellos la responsabilidad que
tienen del aprendizaje de los alumnos en la casa; con
experiencias de lectura y escritura, al interaccionar con los
nifios en la comprensién de la lectura, apoyar al profesor en
la construccién del ccnocimiento. Los padres que ayudan a sus
hijos con 1la tarea, son propiciadores de aprendizaje Yy
recreadores de cultura. Ayudar al profesor con materiales y
acciones que retroalimenten el conocimiento del nific es
necesario para reconstruir el conocimiento dentro del aula.

2hora bien el entorno social como =t. familia, el barrioc,
la colonia, la escuela y en si la comunidad donde el alumno
formal e informalmente aprende habilidades y costumbres no

debe desligarse de la escuela. Aqui el nifno encuentra
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significado a sus representaciones, ideas o formas de
comunicacién. La interpretacién de la lectura seré hasta
cierto punte influencia del medio que es su marco de
referencia social. El1 entorno social si el maestro 1lo
aprovecha encontrard un sin fin de recursos ©para el
aprendizaje. Padres de familia y entorno social son dos
factores esenciales en la educacién del nifio.

Finalmente es importante recalcar lo fundamental que es
para el educando la comprensién lectora como medio de
interaccién con el lenguaje escrito, por ello se proponen
estrategias dénde el alumno interactue con el objeto de

conocimiento.



CAPTITULO TV
ESTRETEGIAS DIDACTICAS

Las siguientes estrategias didacticas estdn encaminadas
a lograr una mejor comprensién de la lectura desde un_enfoque
Y Ty

constructivista. Agui 1lo primordial serd gue el alumno

————

interactie con el objeto de conocimiente en un Pproceso
constructivo e interesante para él.

Las actividades estdn disefiadas para que el alumno y el
maestro sean protagonistas activos del proceso ensefianza-
aprendizaje. Las estrategias tienen el propdsito de apegarse
a los contenidos del programa de tercer grado. Esto con el
fin de tener congruencia entre el procesoc educativo vy el
programa de tercer grado.

El alumno con su integgqciég“ﬁendné”lamppgpgggigpd de

reflexionar, analizar, y de rescatar significado-

— El rﬁaesfro tendrd la responsabilidad de orientar,
animar, interesar, propicilar un clima pedagdgico de confian;a
v seguridad para Jos alumnos.

Las posibles modificaciones o adaptaciones de cada una

de las estrategias serdn validas ya que no s=tdn disefiadas

(0]

con rigidez, aunque serd necesario hacer la observacidén por
escrito en los anexos finales.

El tiempo estimado para la aplicacidn de cada estrategia
se amplia o reduce de acuerdo a las necesidades de la

situacidn de aprendizaje.
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El tiempo estimado para la aplicacién de cada estrategia
se amplia o reduce de acuerdo a las necesidades de la

situacién de aprendizaje.

Cada estrategia didactica tiene un espacio en los anexos
para evidencias de su aplicacién. La secuencia de cada una de

las estrategias es el siguiente:

Nombre de la estrategia.
- Propdsito
- Material
- Tiempo estimado
- Desarrollc de la estrategia
- Conclusidn
- Evidencia
1. El biblioteclub
Propdsito: Inicar la biblioteca escolar del grupo
y familiarizarse con su uso.

Material: Libros del rincén de lectura y revistas que

®
-

alumno y el profesor consigan.
Tiempo estimado: Cinco dias de clase.
Desarrollo:
1. Se pide a los alumnos dJque consigan revistas o cuentos
que les puedan interesar para formar la biblioteca escolar o
biblioteclub vy asi ser soaic ~“el mismo.

2. Si la escuela tiene libros del rincdén de lectura se
l1levan al salén para que los alumnos los conozcan, los forren

o empasten si fuera necesario.
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3. Al hojear los lioros y revistas, los nifios escogeran el
libro o revista que les haya gustado para hacerlo parte de 1la
biblioteca.

4. Se le pedird al alumno gque exponga al grupo qué le
1lamd la atencién del 1libro que escogidé y qué pilensa
encontrard en él.

5. Se cuestionard al grupo sobre cémo se deberadn usar los
materiales de la biblioteca, los cuidados que se tendréan con
ellos y la forma para prestarse, el lugar donde se guardaréan
los horarios para lectura libre, etc., ya que todos son
socios.

6. El1 maestro darad indicaciones sobre cdémo llenar una
ficha bibliografica, una credencial para uso de la biblioteca
y una ficha de préstamoc.

a) Ficha de bibliografia b) c)
Sencilla

Nombre del libro
Autor

Fecha de préstamo
Fecha de regreso

Nombre del alumno
Grado-Grupo

Firma

Foto (si tienen)

- Nombre del libro
— Nombre del autor

7. ELl maestro se encarga de llevar el material para llenar
cada ficha y credencial. Si algun nifo necesita llenar en
varias ocasiones una ficha o una credencial, el profescr
llevard el suficiente material para que el nifio supere los
desaciertos.

8. Cuando los nifios quieran empezar a rentar libros, se
nombrarad un encargado de la biblioteca. De igual manera se

concensara sobre las reglas a seguir para rentar libros.
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9. En principio los nifics que renten libros y gue gquieran
exponer el contenido de lo leido lo haran.
Conclusién: La actividad inicia en 1la préactica cuando el

alumno empieza a usar cotidianamente la biblioteca escolar.

2. E1 diario del saldén

Propdsito: Que el nifio encuentre un valor real en el uso
de 1la escritura al registrar los acontecimientos mas
significativos del cicle escolar.

Material: Un cuaderno y un boligrafo

Tiempo estimado: Todo el ciclo escolar

Introduccién: El1 maestro lanzaria la siguiente pregunta
¢Cuédl seria la forma mas facil de recordar lo que
hicimos el dia de hoy dentro de tres meses?

Desarrollo:

1. E]l maestro describe una situacién hipotética como 1la
siguiente: necesito mandar un recado a otra ciudad, pero no
puede escribir, qué puedo hacer?

2. Dar cauce a las contestaciones de los nifios en la
necesidad de utilizar la escritura. Su utilidad como
instrumento de comunicacidn.

3. Se hace hincapié en las ventajas de la escritura.

4. Les pregunta a sus alumnos :les gustaria recordar lo

que haremos durante el afic escolar? Si la respuesta es

afirmativa, el maestro propone llevar un diario del saldn. Si
los nifios no proponen cémo recordar el trabajo del ano, el

maestro orienta la actividad hacia el diario.



_96_

5. E1l alumno desde el primer dia de clase lleva leas
anotaciones del diario. El1 rol para gue todos 1los nifios
participen puede ser en base al orden alfabético de la lista
de asistencia, o por a_gun otro medio gque el grupo proponga.

6. Todos los dias el alumno que le togue regilstrar lo
sucedido durante el dia, al final de la clase leerd 1lo que
escribidé. Si el grupo considera que se le debe agregar alguna
modificacidén, se incluzré.

7. Se podran agregar dibujos o fotos de acontecimientos
muy significativos que los alumnos consideren incluir en el
diario.

8. Cada mes se leerd alguna fecha importante que lleve
como objetivo valorar lo importante de la escritura como

herramienta de comunicacidén social.

Conclusibn: La actividad termina con el ciclo escolar.
Los nifics y profesor leen en los meses pasados. Agqul
los alumnos inferiran el valor del lenguaje escrito ya
que de memoria probablemente no recordarian con la

exactitud de la palabra escrita.
3. El turista
Préposito: Que el alumnc reafirme la descripcidn de

lugares, obijetos, personas, animales, etc.

Material: Cuaderno y lapiz

Tiempo estimado: Irndefinido

Introduccién: El maestro invita a sus alumnos a salir de
paseo. Pregunta al grupo a qué lugar les gustaria ir. Como es

de suponer que a los nifics les gustan los pasecs, se espera
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no batallar para due su respuesta sea afirmativa. Si algun
nifio no quiere salir, ss le trata de convencer Yy si aun asi
no accede, se respeta su decisién. El lugar para el paseo se
pone a votacién. Si esta muy dividida la votacidén se
organizan varics paseos para dar cabida a todos.

Desarrollo:

1. E1 grupo consensa el lugar o lugares a visitar, fecha,
hora v tiempo destinado al paseo.

2. E1l turista serad cada unc de los alumnos, pero no
l1levaran camara fotografica. Para recordar 1o mas posible el
lugar, llevaradn un cuaderno Yy anotardn lo que les haya
gustado, a manera de descripcidn.

3. Por equipo o de nanera individual se organiza al grupo
para atender el recorrido del paseo. Una vez que se tenga la
descripcioén, en el saldn se leen las descripciones en 1los
equipos. Se afinan o corrigen los desaciertos sintacticos
para que la descripcidén sea lo mas clara vy entendible
posible.

4. Se escogeran trabajos que a juicio de los alumnos sean
los que deben pasar a formar parte de la biblioteca del saldn
en un album llamado "El libro de tercero AT,

Conclusidn: Cuando los nifios seleccionen los mejores
trabajos y éstos pasen lo meJjor presentados posible al
&lbum, termina la actividad. Cada trabajo llevara el nombre
del autor y la fecha.

4. E1 libro del salédén



_98_

Propdsito: Que el grupo de manera colectiva tenga su
propio libro o éalbum donde recopilar sus mejores trabajos
para que los pueda consultar cualguier persona del

grupo o fuera del grupo.

Material: Carpeta, papel lustre, broche bacoc,
hule, pegamento, hojas, lapiz, colores, Dboligrafo,
perforadora.

Tiempo estimado: El ciclo escolar.

Introduccién: EI1 maestro plantea la posibilidad de tener
al alcance de tocos los mejores trabajos en la
biblioteca vy para ello es necesario que se haga un libro que
se ird formando poCC a PocCco.

Desarrollo: El maestro anima al nific a participar en
las actividades que se lleven a cabo durante el ciclo
escolar. Le menciona lo relevante que seria sl se escoge
algun trabajo suyo para el libro de autores de tercer grado
grupo A.

El maestro pone a disposicidn el album para empezar a

formar el libro. El1 maestro hace mencién gque llevara
cuentos, adivinanzas, coplas, cartas, recados, fabulas,
poemas, anécdotas, recetas, reglas del salédn, etc.

El maestro pregunta a sus alumnos si se lleva a cabo un
apartado para tipo de redaccidén o si se van almacenando COMO
se den en el salén. Se decide la forma y se lleva a cabo.

Conclusién: La actividad dura todo el ciclo escolar,
termina cuando los alumnos no aportan méas escritos para el

libro.
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5. Un cuento al revés

Propdsito: Que el alumno rescate el contenido de un
texto y luego lo traslade a otra situacidén diferente de
manera constructiva.

Material: Cuentos, cuaderno, 1lapiz, colores. Tiempo
estimado: Fara una sola actividad se requiere una
seccién. La actividad se puede repetir varias veces al afio.

Introduccidén: El1 maestro puede iniciar preguntando a
sus alumnos si conocen el cuento de caperucita roja y el
lobo. Si la respuesta es afirmativa anima a los nifics que

narren lo que saben del cuento.

Cuando se tenga de manera oral el cuento
completo, el maestro puede decir ise imaginan el
cuento de Caperucita roja vy el lobo donde el

personaje malo sea Caperucita®

Desarrollo:

1. Se pide al nifioc que elabore un escrito sobre un cuento
que é1l conozca.

2. Fl1 alumno lo lee al grupo o al maestro.

3. Si el cuento no necesita modificaciones a sugerencia
del grupo, se pasa a construlr un cuento con los personajes
invirtiendo su rol.

4. Cuando el nuevo escrito esté terminado se presenta al
grupo para intercambier ideas y reelaborarlo si el autor asi
lo considera.

5. Durante cada lectura del cuentc se cuestiona al autor

si el grupo tiene alguna duda.
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6. Se seleccionan algunos cuentos para el libro del saldn.

Conclusidn: La actividad tiene su fin con la elaboracidn
de tres dibujos y el final del cuento.

Se puede complementariamente elaborar un titere con una
bolsa de papel. Posteriormente entablar una conversacidn
con otro personaje de otro cuento, asumiendo cada nifio el

rol del personaje que construyd.

6. E1 recetario

Propdsito: Que el alumno interprete acertadamente
informacién escrita. Practicar la observacion.

Material: Cuaderno, lapiz, calentador eléctrico, sartén,
cuchara, vasos, sopa, verduras, sal, agua.

Tiempo estimadeo: Para cada ejercicio tres clases. Si
la actividad se repite serd proporcional a cada clase.

Introduccién: En casa los nifios observan como sSu mamé
prepara la comida. Se les pide que observen lo que hace su
mamd para preparar la comida, la cena © el desayuno. Con esta
informacién se le pide al alumno que describa cémo se hizo 1la
comida.

Desarrollo:

1. En equipo se lee cada trabajo y se analiza si esta
comprensible para los oyentes. Se les indica que cualquilera
que lo lea debe comprender el escrito.

2. Cuando los alumnos terminen con esta primera

observacién, se les pide que vuelvan a elaborar otro escrito,
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pero ahora con 1la consigna de redactar paso a paso la
elaboracidén de cualquier guiso, de preferencia que sea
sencillo, con indicaciones precisas para no olvidar ningun
condimento.

3. De las recetas elaboradas, se escogerdn las gque puedan
realizarse en el saldén. El1 equipo o los equipos seleccionados
llevardn a cabo el guiso. Maestro y alumnos buscaran el
material requerido para llevar a cabo la actividad.

4. Como el propdésito es que interpreten lo escrito, 1los
alumnos comprobaran si interpretaron las indicaciones
correctamente para llevar a cabo el guiso.

5. En el apartado de recetas del libro del saldn, se
anexan los escritos seleccionados.

Conclusién: Al final los alumnos intercambian recetas.

7. E1 noticiero
Propdsito: Practicar la redaccidén vy 1la lectura de
auditorio. Investigar sobre noticias de actualidad.

Material: Una caja de cartdén grande, pintura vinilica,
escritorio, silla, cuaderno, léapiz.

Tiempo aproximado: Para  preparar escenario, redactar
noticias, comerciales, practicar la secuencia del programa,
ideas sobre el contenide de noticias y comerciales, etc.
podria ser 10 horas clase.

Introduccién: La mavoria de las familias tienen en su casa
un medio masivo de informacidn que es la televisidn.
;Cuéles programas de televisién ven ustedes? ;Cuédles les

gustan mas? ;Qué programas no les gustan? ¢Por qué



-102-

no les gustan? ;Qué programas les gustaria ver con més
frecuencia? ¢Han visto noticieros en televisidn? ;Como se
imaginan que se elabora un ncticiero?

Desarrollo:

1. Se pide a los nifios que formen equipos. Acuerden entre
ellos quien sera el conductor del noticieroc. Cada elemento
del equipo redactaréd al menos una noticia.

2. La noticia seréd veridica y la podran redactar en base a
que la escucharon en la radio, la wvieron en la televisidn o
la leyeron en el periédico.

3. Al interior del equipo leerdn su noticia redactada, si
los compafieros de equipo consideran que es entendible para el
oyente, se toma en cuenta para el noticiero.

4. Si considera el equipo que tiene noticias suficientes
para realizar el noticiero, se procede a leerlo para el
equipo para practicar antes de leer para el grupo.

5. Complementariamante se redactardn y escenificaran uno o
mas comerciales para el noticiero.

6. En equipo pasardn a leer su noticia en televisidén que
previamente en grupo se habrd de elaborar con cartén vy
pintura.

7. E1 grupo decidird cuédl equipo lo hizo mejor.

Conclusidén: Cuando 1los equipos terminen de exponer, la
actividad continua con una discusidn grupal para
analizar la redaccidn v la lectura de auditorio, ver la
rosibidad de hacerlo mejor, asi como los detalles que

surjan durante la actividad.
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Finalmente cada alumno redacta otra noticia diferente a
las ya leidas.
8. Inventando fabulas
Propdsito: Que el nifio redacte una fébula inédita y la
dé a conocer al grupo.
Material: Colores, cuaderno, léapiz.
Tiempo estimado: Una sesidén de clase.
Introduccidén: E1 maestro cuestiona al grupo si conocer

algun texto donde 1los animales hablen. Si 1la respuesta

es afirmativa, el profesor anima a sus alumnos a
describirla para el grupo. Si el grupo no recordara
ninguna fabula, el maestro puede sugerir la lectura de

alguna fébula del 1libro de 1lecturas. El maestro no debe
conducir la platica hacia la enseflanza de gqué es una
moraleja. E1 alumno lo debe inferir de la pléatica grupal.

Desarrollo:

1. El maestro pide a los nifios que relaten fabulas que
conozcan. El maestro puede mencionar alguna que esté en el
libro de lecturas comc "La hormiga v la tortuga"” o "El perro
y el lobo”". El maestro cuestiona a los alumnos para
reflexionar scobre la caracteristica fundamental de la fabula
donde el lenguaje es usado por los animales como si fueran
seres humanos. La discusién grupal la debe orientar el
maestro a rescatar otra caracteristica importante de la

fabula que es la moraleja gue lleva implicita y su ubicacidn

magica contextual.
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2. Los nifios buscan fabulas en la biblioteca o en su libro
de lecturas. Se escoge alguna que es leida por un alumno en
voz alta, posteriormente se comenta su contenido de manera
grupal. En esta discusién el maestro debe animar a sus
alumnos a_expresar lo que piensan de las fabulas.

3. El maestro pide a los nifios que escojan dos o mas
animales como personajes para realizar una fébula donde ellos
inventen la trama. Se pide al alumno que la ilustre.

4. Cuando la fébula esté terminada, se intercambiaradn los
alumnos sus escritos para gque un compafiero encuentre la
moraleja.

5. 8i la f&bula a Jjuicic del 1lector y del escritor
necesita alguna modificacidn, se realiza.

6. Se leen en voz alta algunas fébulas; se hace referencia
a la moraleja.

Conclusién: La actividad llega a su fin cuando el
grupo escoge las fabulas que pasaradn a formar parte del
libro del saldn.

9. Leyendas

Propbsito: Que el alumno reafirme su conocimiento sobre
la leyenda Ccomo texto escencialmente magico en su
contenido. Identifigus las fuentes de informacidén de las
mismas.

Material: Libro de lecturas, biblioteca del saldn,

cuaderno, léapiz, colores.

Tiempo estimado: Una sesidn de clase.
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Introduccién: E1 maestro pide al grupo que relaten
alguna leyenda gque conozcan. En caso de no recordar
ninguno de los alumnos alguna leyenda, el maestro relata
una conocida. El maestro debe conducir una platica grupal
donde se reflexione sobre el origen v significado de 1la
leyenda como legado cultural de un pueblo o regidn. E1 alumno
con la platica grupal reflexionaréd sobre la parte magica
M la parte verdadera de una leyenda. Analizard el texto
y encontrard gue una leyenda tiene una base veridica que con
el paso del tiempo la gente le agrega contenido hasta
volverla mégica.

Desarrollo:

1. Los nifics se platican las leyendas que conozcan. Buscan
en su libro de lecturas o en la biblioteca del saldn.

2. Se pide a un nifio que lea la leyenda que encontrd o se
sabe. En grupo se comenta su contenido.

3. El maestro cuestiona sobre la veracidad y fantasia de
la leyenda leida. Si lcs alumnos no infieren que a través del
tiempo la humanidad ha tenido que encontrar explicaciones a
situaciones fuera de lo comin, el maestro le informard gque
las leyendas en mucho guieren dar explicacidén a situaciones
que provocan temor, o le son dificiles de comprender en su
momento.

4. El maestro cuestiona a los alumnos sobre la fuente de
informacién de donde se obtuvo la leyenda. Anima a sus

alumnos a conseguir més leyendas gue existan en la comunidad.
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Conclusidén: La actividad culmina con la narracidén por
escrito de una leyenda, su fuente de informacidn, origen
(si estd al alcance), v critica del texto.

10. El1 periddico

Propdsito: Que el alumno conozca las secciones del
periddico.

Material: Periddicos, tijeras, pliego de cartulina,
pegamento, papel.
Tiempo estimado: Durante el ciclo escolar.

Introduccidén: EI maestro vregunta a sus alumnos
quienes compran peridédico Vv guienes leen al menos una
parte. Qué es lo que encuentran en el periddico, qué les
gusta y que no les gusta, por qué lo leen, qué estructura
conforma un periddico.

Desarrollo:

1. El1 maestro pide a los nifios traer al saldn un
periédico. La clase se organiza en equipos para explorarlos y
cada equipo comenta lo que mas le interesd.

2. Los nifios idertifican y menciocnan las secciones dJue
integran un peridédico. Si el alumno necesita la orientacidn
del maestro, le pregunza sus dudas.

3. Cada equipo hace comentarios sobre la informacidén que
encontrd en la seccidén analizada. E1 maestro debe orientar
los comentariocs con preguntas que induzcan a la comprensién.

4. Después los alumnos recortan y <clasifican por

J]

secciones algunas notas en cartulina o papel bond.

9)

(



5. Si los alumnos no propcnen elaborar un periédico
escolar mensual, el maestro 1lo propone. Si los alumnos lo
aceptan, se entregan las ccmisiones entre 1los equipos para
elaborar el periddico. Las tareas abarcarian: reporteros,
investigadores, escritores, editores, disefiadores,
dibujantes, recortadores y pegadcres de noticias entre otros.
El periédico se elabora con sus secciones en papel bond,
ledgers o cartulina. Se le pone un nombre al periddico y se
coloca en un lugar visible.

Conclusidén: La actividad se realiza cada mes con

una participacién activa de todo el grupo.



CONCLUSIONES

La presente propuesta tiene una. serie de planteamientos
y Jjustificaciones que intentan dar solucidén al problema
tratado. Las posibilidades de lograrlo estan en gran medida
determinadas por la disposicidén ¥y actitud gque asuma el
profesor y de su capacidad para adaptar las estrategias de
trabajo a las condiciones propias del grupo escolar.

Las situaciones de aprendizaje quieren en este caso, dar
respuesta a las condiciones especificas del grupo con el que
se trabaja. Con ellas se pretende favorecer la comprensién
lectora.

lLas estrategias =laboradas no constituyen las tunicas
situaciones que favorecen a 1los objetivos que intenta
alcanzar el presente trabajo, son una alternativa entre las
muchas que pueda tener el profesor. Incluso a juicio del
profesor pueden ser modificadas en grado de dificultad, pasos
o materiales pero no en su enfoque constructivista.

El ambiente intraescolar donde maestro-alumno desarrollen
sus actividades debe ser de respeto mutuo, de cordialidad vy
confianza. No olvidar que el juego es parte viva e inherente
del caracter del nifio. Su espontaneidad, creatividad e
interés en las actividade's escblares las debe orientar el
maestro hacia el placer por aprender de manera constructiva,

recreando el conocimientoc que su medio le ofrece.

<
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