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INTRODUCCION

Este trabaijo representa la culminacién de cuatro afos de estudiio en la
Universidad Pedagdgica Nacional con sede en la ciudad de Chihuahua,
los cuales han sido de gran ayuda para que muchos maestros de
educacion ‘primcrio y preescolar hayan cambiado de actitud en lo que

respecta a su préctica docente.

Un cambio de actitud que beneficia sobre todo a la ninez mexicand,
porque los maestros tienen una concepcidn mds amplia de su labor como
educadores, la cual no es sélo la imparticién de contenidos programdaticos,
sino ademds, el fomento de valores y actitudes que deben asimilar los ninos

para desenvolverse dentro de una sociedad cada vez més violenta,

Este trabajo es una propuesta pedagdgica que tiene como propdsito
favorecer la comprensién lectora en niflos de quinto grado de educaciéon
primaria, con el fin de que cuenten con una herramienta fundamental
dentro de la lengua escrita, ya que son muchos los momentos dentro de su

vida escolar y comunitaria, en los que requerirdn del uso de dicha

herramienta.

La propuesta estd estructurada en cuatro capitulos. En el primero se
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da una semblanza de la problemdética que enfrentan los alumnos de quinfo
grado de educacién primaria en relacién a la comprension de la lectura,
se da una justificacidn del hecho de abordar tal problemdatica y se

plantean los objetivos a alcanzar con este trabagjo.

En el segundo capitulo se presentan las bases tedricas en las cuales se
apoya la presente propuesta pedagdgica. Nos habla sobre el objeto de
estudio, los sujetos del proceso ensefianza aprendizgje y la evaluacién. En
el tercer capitulo se presenta un panorama de la Politica Educativa en
México, el Programa de quinto grado, el medio fisico y social que rodea ¢

la escuela en donde se aplicard esta propuesta.

El Ultimo capitulo nos plantea el lado practico de este frabagjo
mediante la aplicacién de estrategias didacticas tendientes a favorecer la
comprensidn lectora.  Finalmente se enumeran las conclusiones y o

bibliografia que se consultd para este trabajo.



I BEL. PROBLEMA

A. Planteamiento

La comprensidén lectora es una herramienta indispensable que el
alumno de educacién primaria requiere para desenvolverse en cualquiera
de las drecs de estudio, ya que al comprender cualquier texto, ya sea del
drea propicgmente de Espanol o de cualquier ofra  -Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, y aln Matemdticas- tendré mejores posibilidades de

llegar al éxito en sus estudios.

En el grupo de 50. "A” de la Escuela Primaria 2 de Octubre, es muy
comin ver, cémo algunos alumnos no pueden resolver problemas
mateméticos sencillos vy la situacién no radica en la falta de dominio de las
operaciones bdsicas, sino en el manejo de la comprensidn lectora.  Asi
vemos pues, cdmo los alumnos preguntan constantemente sobre la

operacién que tienen que hacer para resolver tal o cual problema.

También se puede observar que al contestar algin examen de
cualquier drea, algunos alumnos no entienden las instrucciones y por lo
tanto no contestan adecuadamente. En lo que respecta al drea de

Espanol, de acuerdo con la Modernizacidon Educativa, al alumno se le
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debe encauzar mds hacia el andlisis de cualquier fipo de texto, que lo
entienda, que lo comprenda y sobre todo, que en un momento dado lo
aplique a situaciones de su vida cotidiana. En este aspecto se pueden
observar ciertas fallas al contestar algin cuestionario relacionado con
determinada lectura o al pedir a los nifos que comenten sobre el

contenido de la misma.

Toda esta problemdatica deblda a la falta de comprensidn lectora, se
tiene que resolver en los primeros grados, ya que es ahi, en dénde se deben
sentar las bases para que el nifo desarrolle la capacidad de comprender
lo que lee, mediante actividades adecuadas para tal efecto.  Sin
embargo, cuando los alumnos llegan a quinfo grado con deficiencias en la
comprensidn de la lectura, hay que implementar estrategias adecuadas o

este nivel para abatir tal problematica.

Por lo planteado anteriormente, mediante la presente propuesta

pedagdgica, se ha formulado la siguiente intferrogante:

iQué estrategias diddcticas favorecen la comprension lectora en los

alumnos de 50. " A" de la Escuela Primaria 2 de Gctubre?
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B. Justificaclén

El desarrollo de la comprensidn lectora en la escuela primaria, es
fundamental, por tal motivo, se requieren alternativas para lograr abatir
dicha problemdtica que es bastante comiln en las escuelas de nuestro
pais. Ademds, si se logra resolver este problema, el alumno no sélo tendrd
éxito en sus actividades escolares, sino que podréd aplicar la capacidad de
comprender los textos en cualquier dmbito de la vida cotidiana, ya sea

leyendo alguna noticia del periddico, algin arficulo de una revista, etc.

En la medida que el nifo entienda, andlice y reflexione sobre el
contenido de los textos que lee, lograr&d un mejor aprovechamiento en
todas sus clases, ya que el lenguqje oral y el escrito, va implicito en todas
las ramas del quehacer educativo y de su vida coftidiana. También el gusto
por la literatura se puede fomentar, si el nifio logra comprender los distintos
textos que sobre este aspecto se relacionen, principalmente si abordan

temas acordes d sus intereses.

C. Objetivos
Propiciar el desarrollo de la comprension lectora mediante textos
acordes a los infereses de los alumnos.

- Que el nifo logre incursionar en cualquier tipo de texto mediante el



desarrollo de la comprensidén lectora.

- Que los alumnos escenifiquen lo que han comprendido de un texto.

- Que el dlumno ordene la secuencia de una lectura después de
habetla comprendido.,

, - Fomentar la comprensidn de la lectura en textos relacionados con
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Matemdticas y ofras ramas del
conocimiento.

- Que el alumno comprenda mensajes implicitos en textos: moralejas y
refranes.

- Que el alumno distinga distintos tipos de texto: literarios, instructivos,
informativos y periodisticos.

- Que el alumno localice las ideas principales de un texto.

- Que identifique las relaciones causales descritas en diferentes tipos

de texto.



I MARCO TEORICO

A. Objeto de estudlio
1. Ellenguaje

 El hombre cred el lengugje en base a la necesidad de comunicarse
con sus semejantes. En los principios de la humanidad el hombre utilizaba
procedimientos primitivos para comunicarse con los demds miembros de la
comunidad a través de seias, actitudes y sonidos guturales. Con el paso
del tiempo fueron evolucionando sus rasgos comunicativos hasta crear un

sistema de lenguagje mds sofisticado: el lenguaje orall.

La diversidad de grupos humanos y la necesidad de crear un lenguaje
prlctico, ocasiond que cada uno de estos grupos inventara sus propios
signos ordles y escritos, dando pie al nacimiento de los distintos idiomas que
se conocen en la actualidad.  Es asi, que debemos entender por lenguaje
a la capacidad del hombre de comunicarse por medio de simbolos, los
cuales pueden ser: seics, dibujos, ruidos y sonidos arficulados por medio

del habla y plasmados en un papel.

El lengudje humano es esencialmente oral, se caracteriza por sonidos

articulados que son simbolizados mediante palabras y éstas a su vez, por
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signos gréficos para convertirse en lenguagje escrito.

Segln Kenneth y Yetta Goodman hay ciertas diferencias entre el
lenguaje oral y el escrito en cuanto a su funcién se refiere. El lenguaje oral
se'puede expresar mediante el escrito y viceversa, la diferencia es que el
primero es eminentemente personal, apoyado en el contexto situacional
de un momento determinado, mientras que el lenguaje escrito perdura a

través del tiempo y el espacio.

..... en el esctrito, se abstrae de las situaciones de las que surge,
El lengugje escrito debe incluir més referencias y crear su propio
contexto, minimamente completado con ilustraciones. El lengudje
escrito puede ser pulido y perfeccionado antes de que sea leido, por
lo que tiende a ser mdas formal, deliberado y constrefiido que el
lenguaje hablado. '

La comprensién lectora estd intimamente relacionada con el lenguaje
escrito, ya que éste, segin Vigotski, no se remite a un acto mecdnico
solamente, sino que es un punto determinante para el desarrollo cultural del
nifio y la culminacién de un largo proceso en el desarrollo de la conducta
del mismo. Segln é&l, la escritura tiene un simbolismo directo y *...el lengudje
escrito consiste en un sistema de signos que designan los sonidos y las

palabras del lenguadje hablado, y que, a su vez, son signos de relaciones y

! GOODMAN y GOODMAN, Kenneth y Yetta. * jcoling liisti i
analisis de la lectura en voz alta.” Ant, UPN Dcsarrollo lingilistico y curriculum escolar. México, 1995, p. 133
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entidades reales.” 2

Seglin Montserrat Moreno el lenguaje humano es diferente al de los
animailes, ya que los hombres al comunicarse parten de algo material que
son los simbolos, para llegar a lo inmaterial que son los conceptos, o seq, las
ideas que se generan en nuestra mente. Es de esta manera que se llega all
signo, el cual consta de significado y significante; el primero corresponde ai
contenido y el segundo al vehiculo material del contenido, ya sean letras o

sonidos.

En base a lo anterior se puede decir que el lenguadje nacid en torno a
una necesidad de comunicacién, hasta alcanzar en la actualidad un
mayor grado de perfeccién. También se puede aseverar que el lengudje

se origind por medio de la imitacién de las onomatopeyas.

..... sin el trabajo -sin la experiencia de Ia utilzacién de
instrumentos- el hombre nunca habria podido desarroliar el lenguaje
como imitacién de la naturaleza y como sistema de sefales para
representar actividades y objetos, es decir, como abstraccién. El
hombre creé palabras articuladas, diferenciadas no sdlo porque
podia experimentar penas, alegtias y sorpresas, sino también porque
era un ser que tfrabajaba. °

? VIGOTSKI, LS. “La prehistoria det lenguaje escrito.” Ant, SEP UPN El lenguaje en la escuela. México, 1993.

p. 61
* FISHER, Ernest. “Ellenguaje.”" Antologia SEP UPN El lenguajc en la escucla. México, 1993. p. 14
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2. La comprensién lectora

Comprender una lectura significa relacionar el lenguaje escrito con el
lenguaje oral y ubicarlo dentro de la redlidad. Tal comprensidn se lleva
efectivamente cuando se logra aplicar lo comprendido a diversas
sityaciones y no sdlo a una en especifico. La comprension de Ia lectura es
un aspecto fundamental dentro del desarrollo escolar del nifio, ya que elio
frae consigo que logre un buen aprovechamiento no nada mds en el drea
de Espafiol, sino en todas las materias que estdn dentro del Plan de
Estudios. Es p<‘)r ello, que al lograr abatir la problemdatica antes
mencionada se podrdn resolver muchos problemas educativos dentro del

aspecto pedagdgico.

Segln John Passmore, un alumno no comprende un texto por diversas
razones. Una de ellas es cuando comprende mal, o sea, que cree que ha
comprendido, sin embargo no es asi; en otro de los casos el nifio no
comprende y lo acepta; a veces comprende a medias, esto es, cuando no
logra entender por completo el sentido de lo que lee; y en el Ultimo de los

casos no ve la necesidad de comprender, no se esfuerza por saber si lo

comprendid,

Margarita Gémez Palacio asocia el acto de leer con la inteligencia, ya
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que segun ella la lectura no debe ser un acto mecéanico, sino que: “La
lectura es una conducta inteligente donde se coordinan diversas

informalciones con el fin de obtener significado.” 4

Ademds, el nifio al ingresar a la escuela primaria ya trae consigo una
serie de conocimientos previos que deben ser aprovechados por el
maestro. Dichos conocimientos pueden ser: el conocimiento de la funcidn
de los signos escritos, saber dénde se lee, para qué se lee, la
direccionadlidad de la escritura, la diferencia enfre un nimero y una letfra,

etc,

Los lectores utilizan las siguientes estrategias: “muestreo, prediccion,
anticipacién, inferencia, confirmacién y autocorreccion.” ° El muestreo se
da cuando el lector lleva a cabo el proceso de la lectura sin la necesidad
de fijarse en cada una de las letras, seleccionando asi, la informacidn
importante de Ia que no lo es tanto, esto es cuando una persona se fija

mds al inicio de una palabra que en la parte media o final.

La estrategia de prediccldon se da cuando el lector, como su hombre

‘ GOMEZ PALACIO, Margarita. “Consideraciones ledricas generales acerca de la lectura,” Ant. SEP UPN
Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. México, 1995. p. 75
* Ibidem. p.77
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lo dice, “predice” la secuencia en un texto, el desenlace en una historia

mediante un pensamiento ldgico, los sucesos subsecuentes de la misma.

La estrategia de antlclpaclén tiene cierto parecido con la de
prediccion, sdlo que mientras ésta se refiere al contenido del fexto, la
anticipacién lo hace en cuanto al aspecto semdantico o sintactico de las
palabras.  Esto puede presentarse cuando al terminar un rengldn una

palabra queda dividida en dos partes.

La Inferencla es utilizada cuando el lector deduce el contenido de
una lectura mediante informacién no explicitada, como en el caso de las

metaforas o los refranes.

..... las estrategias de prediccidén, anticipacidn e inferencia
requieren de la conflrmaclén, estrategia que implica la habilidad del
lector para probar sus elecciones tentativas, para confimar o
rechazar predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin
fundamento. ©

Cuando el lector confima sus predicciones, anticipaciones e
inferencias y se da cuenta gue ha cometido algun error, entonces usa la

estrategia de autocorreccion para darle sentido a la lectura.

5 Ibidem. p.79
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B. Sujetos del procesc enserianza-aprendizaje
1. Elnifio

Para entender el desarrollo intelectual infantil y aprovecharlo en
nuestra préctica docente, es necesario tener fundamentos, bases sélidas
en donde apoyarse para lograr aprovechar el potencial intelectual de los
alumnos. Por tal motivo, la presente propuesta pedagdgica se apoya y se

fundamenta en la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, quien

..... explica el proceso de aprendizaje en términos de adquisicién
de conocimiento. Para ello establece una marcada diferencia entre
la maduracién y el aprendizaje, es decir, entre el desarrollo de las
es’rruo’rur7os hereditarias y el proceso del aprendizaje por experiencia
directa.

Segln Estela Larraguivel, el constructivismo es una corriente
psicoldgica del aprendizaje basada en la Teoria Psicogenética de Piaget,
que concibe el origen del conocimiento mediante la interaccion del sujeto
con el objeto, siendo el primero, el centro del proceso de aprendizaje. Un
sujefo activo que aprenda de sus errores, que consfruya su propio
conocimiento en base a éstos, que reflexione, analice y propongad
soluciones a problemas que se le presenten, para gue haya un aprendizaje

y por consiguiente una modificacién en su conducta.

7 RUIZ, Larraguivel Estela. “Reflexiones en torno a las teorias del aprendizajc.” Antologia SEP UPN Teorias
del Aprendizaje. México, 1990. p. 243
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Segln la Teoria Psicogenética el desarrollo cognitivo del niflo se da en
varias etapas o periodos, los cuales no tienen una base cronoldgica, sino
mds bien se refiere a una sucesidon de funciones, lo cual significa que para
pasar de una etapa a otra se deben reunir ciertas caracteristicas y no

contar solamente con determinada edad.

Son cuatro los periodos en el desarrollo cognitivo del nifo desde el
punto de vigfo afectivo y socializante, Los dos primeros abarcan desde el
momento del nacimiento hasta los seis aros aproximadamente y estdn
relacionados con el problema de comprensidn lectora porgue segun Emilia
Ferreiro y Ana Teberosky, la Teoria PsicolingUistica se basa en dos aspectos
fundamentales, que son: la competencia linglistica del nifio y sus

capacidades cognoscitivas.

La psicolinglistica nos dice que el nifo de manera natural trata de
comprender el lengudje que se habla en su familia desde antes de ingresar
a la escuela y que poco a poco va intuyendo las reglas gramaticales, por
lo tanto, cuando ingresa a primer afo de primaria, él ya posee
conocimientos acerca de su lengua materna, los cuales se fienen que
aprovechar para lograr un aprendizaje adecuado de fa lecto-escritura.  El

maestro debe saber las diferencias entre sus alumnos, ya que dlgunos,

— s - S f dm A s~ — A AR e e R A e e ema i
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desde muy pequenos han fenido contacto directo con matericles escritos y
tienen ventaja sobre los nifios que no han tenida esa posibilidad. El
progreso en el aprendizaje de la lecto-escritura dependerd sobre los

conocimientos previos gue el alumno tenga al respecto.

Por lo tanto, el contexto sociocultural en que se desarrolla el nifo, es
determinante para que el éxito o el fracaso escolar. La Sociolinguistica ha
tratado de acercarse a dicho contexto en que se encuentra el lenguaje. Al
respecto de la Sociolingistica, Dora Pellicer nos dice que existen dos
vertientes que sustentan hipdtesis contradictorias: la del déficit y la de la

diferencia.

La primera de estas hipdtesis se refiere a que el medio ambiente
familiar y social influye para que haya un cddigo verbal restringido y otro
elaborado. El cédigo restringido corresponde a la clase baja, siendo un
lengugje concreto y vinculado al medio en que se desenvuelve el
individuo. Mientras aue el cédigo elaborado es el que corresponde a la

clase media, siendo mds explicito y universal.

La hipdtesis de la diferencia se refiere a que algunos individuos pueden

manejar distinfos cddigos segin las condiciones de formalidad o
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informalidad que se les presente en una determinada situacién
comunicativa. Aquellos que manejan el cddigo elaborado tendrén mds

ventdjas sobre quienes tengan uno restringido.

A continuacion se dardn las caracteristicas de cada uno de los

periodos de Ila Teoria Psicogenética de Piaget:

- El primer periodo es el de la llamada “Inteligencla sensorlomotriz”, el
cual abarca desde el nacimiento hasta los veinticuatro meses. Aparecen
los primeros hdbitos elementales, se presentan esquemas de accién

mediante sensaciones, percepciones y movimientos propios del nifio.

Se presenta un egocentrismo integral y no considera a los objetos
como dlgo independiente, sino hasta el primer afo de vida, a la vez que es

capaz de redlizar acciones con un mayor grado de complejidad.

- El segundo periodo es el preoperatorio, el cual abarca aproximada-
mente del afo de vida hasta los seis anos. Se presenta un gran progreso en
el pensamiento del nifo y en su comportamiento. A los 18 meses el nifo
imita modelos con algunas partes de su cuerpo como lo son la frente o la

boca. A la par de la imitacidn y la representacién, el nifo realiza actos

f e e ke am R e S T Sm—
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simbdlicos al representar actos u objetos con el apoyo de otros que

encuentre en la mano.

Entre los tres y los siete aRos se desarrolla de manera considerable la
funcidén simbdlica mediante actividades lidicas, expresadas con simbolos,
lo cual ocasiona que el nifo tome conciencia del mundo, aunque
deformada. El nifo es capoz de separar la accidn propia y el
pensamiento. “Para el nino el juego simbdlico es un medio de adaptacion
tanto intelectual como dfectivo. Los simbolos lUdicos de juego son muy
persondles y subjetivos.... el progreso hacia la objetividad sigue una

evolucion lenta y laboriosa.”

- El tercer periodo es el de las operaclones concretas y va de los siete

a los once o doce anos de edad. En el cual se nota un gran avance en lo
referente a la socidlizacidn del nifo, asi como lo objetivo de su

pensamiento.

..... mediante un sistema de operaciones concretas... es capaz
de coordinar los diversos puntos de vista y de sacar las
consecuencias. Pero las operaciones del pensamiento son concretas
en el sentido de que sdlo alcanzan a la realidad susceptible de ser
manipulada o cuando existe la posibilidad de recurir a una
representacién suficientemente viva, ?

® DE AJURIAGUERRA, J. “Estadios del desarrollo segin Jean Piaggt.” Ant. SEP UPN Desarrollo del nifio y
aprendizaje escolar, México, 1990. p. 108
’ Idem.

147
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En esta etapa del desarrollo el nifio aldn no es capaz de razonar
mediante enunciados puramente verbales. El nifo agrupa al presentarsele
problemas de seriacién y clasificacion. También llega a comprender la
idea de velocidad al relacionar el tiempo de duracién con el espacio
recorrido. Es asi, como el nifo relaciona entre si, las diversas informaciones
con las que cuenta y toma conciencia de que su pensamiento es diferente

al de los demds.

Piaget nos habla de un sentido de cooperacidén en la conducta del
nito que se ubica en este pefiodo, de esta manera, éste colabora
auténticamente dentro de un grupo, mediante la interaccidn con sus
companeros. El lengugje juega un papel muy importante en esta etapa,
ya que todo este sentido de cooperacién del que se habla, lo tiene como
base, ya que entre mds desarrolle el nifo la comunicacidn con sus
semejantes mediante un cddigo de signos orales, mejor serd su interaccién
con ellos. En este peﬁodo de las operaciones concretas estan ubicados los
alumnos del grupo en el cual se aplicardn las estrategias diddcticas

encaminadas a resolver el problema de comprensidn de la lectura.

- El cuarto y Ultimo periodo del que nos habla Piaget es el de las

operaclones formales, abarca desde los once o doce anos hasta la

chms e S i A SE———
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adolescencia. En esta etapa aparece el pensamiento formal:

..... la principal caractetistica del pensamiento.... es la
capacidad de prescindir del contenido concreto para situar lo actual
en un mds amplio esquema de posibilidades.... el adolescente utiliza
los datos experimentales para formular hipdtesis, tiene en cuenta lo
posible, y ya no sélo ... la redlidad que actualmente constata. '°

En este periodo el adolescente es capoz de formular hipdtesis y
deducir la verdad mediante una serie de confrontaciones, combinando
ideas y relacionando afirmaciones y hegaciones. Es de esta forma como el
nifo trata de desligarse del adulto, de independizarse y lograr su

autonomia.

Piaget considera que el desarrollo del nifio es un proceso en el cual el
tiempo juega un papel muy importante y se cuestiona acerca de la
posibilidad de acelerar o retardar el desarrollo temporal, llegando a la
conclusidn de que esto no es lo mds recomendable, ya que existen
variaciones en la velocidad y en la duracién del desarrollo y se correria el
riesgo de romper el equilibrio porque como nos dice él: “Lo ideal no es

1

aprender lo mdximo sino aprender a aprender.” Que importante seria

que los maestros ensenaran a sus alumnos “aprender a aprender”, esa es la

" Ibidem. p. 110

! PIAGET, Jcan. “El tiempo y ¢l desarrollo intelcctual del nifio.” Antologia SEP UPN Desarrollo del nifio y

aprendizaje escolar. México, 1990. p. 105
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meta del constructivismo, que el alumno sea autodidacta, edifique su
propio conocimiento, que tenga gusto por el saber, por aprender, por

aplicar ese conocimiento a su vida cotidiana.

- Cuatro factores del aprendizaje son los que contempla Piaget: la
maduracidn interna, la experiencia fisica o accidén con los objetos, la

transmisién social y la equilibracion. 2

La maduraclén Interna es el factor que nos senala el aspecto

fisioldgico del desarrollo del individuo. La experlencla es el factor que se ™

refiere a la interaccién del nifio con el medio ambiente, a la manipulacidn
con los objetos. La transmisién soclal es la interrelacidn del nifio con la

sociedad: su familia, la escuela, sus amigos, etc.

Estos tres factores son importantes, sin embargo, Piaget le da mdés
relevancia a la equilibracion, porgue considera que los otros tres necesitan

de ésta para lograr un desarrollo intelectual adecuado en el individuo.

La equlillbraciéon tiene un papel coordinador entre la maduracién, la

experiencia y la transmisidn social. Para esto tenemos que recordar que

2 Ibidem. p.p. 103-104
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Piaget maneja otfros fres conceptos bdsicos dentro de su teoria: la

adaptacién, la asimilacién y la acomodacidn.

La asimilacién y la acomodacién forman parte del proceso de
adaptacidn. Se asimila cuando el individuo integra lo externo a sus propias
estructuras y la acomodacidn se presenta cuando se transforman
estructuras propias del individuo en funcién de los cambios del medio
exterior. Al final de este proceso, Piaget nos dice que la equilibracién es la

reguladora entre el ser humano y su medio ambiente.

El desarrollo de la comprensidn lectora debe ser un proceso que se

tiene que favorecer desde los primeros grados de educacién primatria.

Segln Frank Smith, *...los niflos aprenden relacionando su comprensidn
de lo nuevo con lo que ya conocen...” por lo tanto, cuando un alumno
llega a So. grado de primaria con deficiencias en la comprensidén lectora,
se deben tomar en cuenta todos aquellos aspectos con los que ya cuenta,
como pueden ser, su experiencia con el medio ambiente sociocultural, su
habilidad para leer en voz alta o en silencio, el conocimiento que tenga

sobre el temaq, etc.,

13 SMITH, Frank. “Aprendizaje acerca del mundo y def lepguaje.” Antologia SEP UPN Desarrollo lingiiistico y
curriculum escolar. México, 1995. p. 3
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Frank Smith, también enfatiza que el aprendizaje del nifio se desarrolla
de una manera natural, o cual se debe aprovechar para que el alumno
haga con gusto las distintas actividades, que construya el conocimiento
mediante las mismas para que se apropie de éste y logre de esta manera

un verdadero aprendizaje.

Por lo tanto, el nifo debe ser segin la Teoria Psicogenética,
eminentemente constructivista, debe aprender haciendo, ha de ser un niflo
andalitico, activo, que cuando se equivogue se autocorrija, tiene que ser
critico del mundo que le rodea para gue transforme lo que haya que
transformar y conserve lo que le sea de uliidad dentro de su desarrollo
como individuo y como miembro de la sociedad. El nifio debe ser una
persona con pensamiento propio, que no se deje influenciar por personas
impositivas, ya que esto le permitird ser &l mismo. Para conseguir fodo esto,
surgid la Pedagogia Operatoria, la cual nos da los lineamientos a seguir

para que el alumno construya su propio conocimiento.

Montserrat Moreno nos dice que la Pedagogia Operatoria toma como
base el desarrollo de las estructuras intelectuales del nifo segln la Teoria
Psicogenética, tomando en cuenta sus intereses y necesidades. De esta

manera se puede saber las posibilidades de que el alumno comprenda los
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contenidos programdticos y las dificultades que puede enfrentar.

La Pedagogia Operatoria fomenta Ila actividad intelectual
permitiendo que el nifo ejercite la invencién, dejandole que formule
hipdtesis, que cometa errores y sugiriéndole situaciones para que

compruebe que sus hipdtesis no son las correctas.

Montserrat Moreno continQia diciendo que el maestro no debe sustituir
su verdad por la del nifio y que éste tiene derecho a equivocarse, lo cual le
senvird para construir su propio conocimiento porque tan Ufil es saber lo que
se tiene que hacer como lo que no se debe hacer. Al impedir que el nifo

se equivoque no dejaremos gque aprenda.

El maestro debe hacer que el nio observe, experimente, interrogue y
combine sus razonamientos. “Debe enfrentarse al problema, debe sentir su
necesidad. Y antes que le den una solucidn, debe encontrar la suya

» 14

propia, aungque sed menos econdmicda. Cuando un nifo ve que hay

varias soluciones a un problema, le ayuda a agilizar su pensamiento.

Montserrat Moreno también afirma que hay que aprovechar la

4 MORENO, Montserrat. “Problematica docente,” Antologia SEP UPN Teorias del Aprendizaje. México, 1990.
p. 388
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curiosidad y los intereses del nifo para que elijan su tema de trabgjo. Esto
puede presentar ciertas dificultades al tfratar de lograr un consenso, pero se
deben articular los intereses de todos los nifios, debe haber un acuerdo
general y sobre todo respecto a las decisiones tomadas por el grupo vy el
maestro, ya que ambos forman el consejo de clase. Las decisiones que se
toman deben tener argumentos, no se deben proponer femas imposibles
de redlizar. En si, la Pedagogia Operatoria establece relaciones entre el
sujeto y el objeto de estudio, tanto en lo intelectual como en lo afectivo y

social,

2. Elmaestro

Segln la Pedagogia Operatoria el maestro, ante todo, debe ser un
coordinador de las actividades que ayuden al nifo a construir su
conocimiento, ya que éste por si sdlo no lo podria hacer, porque el
conocimiento ha sido construido desde los principios de la humanidad, por
lo cual, mas bien serd un redescubrimiento lo que el alumno haria con su

propio aprendizaje.

Coordinar las actividades escolares implica para el maestro, dejar gque
el alumno proponga esirategias de solucidon para cualquier problema, en

nuestro caso, relacionado con la comprensidén lectora.

—— — .
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El maestro debe tener una gran visibn para coordinar tales
actividades, ya que dentro de un grupo hay diferencias individuales, 1o
cual implica que la construccidén del conocimiento se dar& de diferente
manera en cada uno de los alumnos, puesto que cada uno de ellos

cuenta con distintos niveles de desarrollo intelectudl.

Estas diferencias individuales se presentan en todos los grupos vy si el
maestro quiere tomar en cuenta a cada uno de sus alumnos, debe hacer
un gran eéfuerzo por lograr que todos logren la construccidn del
conocimiento, ya que las actividades fienen que ser variadas para que

favorezcan el aprendizaje.

El maestro debe ser conocedor del nifto, saber cudles son sus intereses
y necesidades, todo esto, baséndose en una teoria del aprendizaje, que en
nuestro caso es: la Psicogenética. También debe ser promotor, guia, tiene
que permitir que el nifio al equivocarse se autocorrija. Debe permitir la
actividad y aprovechar el interés ludico del nifo sin coartar su derecho a la
libertad de elegir alguna actividad que sea de su agrado. Sobre todo, el
maestro debe plantear interrogantes que hagan reflexionar al nifo, para
gue andlice las posibles respuestas, compare su opinidn con la de sus

companeros y elija la mas acerfada.
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C. La evaluacién

La evaluacién es un proceso continuo mediante el cual se pretende
conocer el grado de avance cognitivo de los alumnos, detectar
deficiencias y en su momento poder abatirlas con actividades acordes a

cada caso.

Existen conceptos de evaluacién distintos, sin embargo, el que se
manejard en esta propuesta pretende identificarse con el de la evaluacion
ampliada, ya que ésta toma en cuenta procesos y no productos. Una de
las caracteristicas de este tipo de evaluacién es que permite la flexibilidad
y la apertura en contraposicidon a la evaluacidén como sindnimo de

medicidn.

Para que exista una verdadera evaluacidon ampliada, ésta debe
contar con cuatro criterios de validez:

- Transparencla. Se refiere a la posibilidad que deben tener fodos los
participantes de reproducir el proceso de evaluacién sobre la base de una
explicitacién de las funciones, de las intenciones, de los papeles y de los
métodos de evaluacion.

- Coherencla. Se refiere al acuerdo entre los procedimientos utilizados

y las infenciones anunciadas.

-
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- Aceptablildad. Es ' el reconocimiento, el “acuerdo” de los
participantes acerca del cardcter indiscutible de los resultados presentados
(validez por consenso).

- Pertinencia. Es la importancia de los resultados de la evaluacién

para la torna de decisidn prevista (validez de contenido). 15

Es importante decir, que al hablar de evaluacién ampliada debemos
enfender que estamos ante un proceso continuo que se da al principio,

durante y al final del proceso ensefianza-aprendizaje.

Se debe evaluar al principio del proceso para hacer un diagndstico
del nivel cognitivo de los alumnos y en base a eso, crear estrategias que
favorezcan el aprendizaje. Se debe evaluar durante el proceso para
corroborar si las estrategias implementadas estdn dando resultado, y si no
es asi, hacer gjustes para corregir errores en su planteamiento o adaptarias
a las distintas situaciones que se presenten en el grupo. Hay que evaluar al
final del proceso para verificar que se hayan cumplido los objetivos

planteados en la evaluacién diagndstica.

La evaluacién debe ser llevada a cabo tanto por el maestro como

5 HEREDIA, Bertha. “La cvaluacién ampliada,” Antologia SEP UPN Evaluacion en la prictica docente.
México, 1993. p.p. 136-137
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por los alumnos para cumplir con los cuatro criterios de validez
mencionados anteriormente, ya que ambos son sujetos del proceso

ensenanza-aprendizaje.

En el caso de la comprensidon lectora, se pueden hacer cuestionarios
tanto orales como escritos, cuidando que las preguntas sean de alto nivel,
ya que éstas son las que hacen reflexionar al nifio y las de bajo nivel sdlo se
remiten a dar pistas con palabras clave. También se puede evaluar
mediante la elaboracién de resimenes, se pueden readlizar debates entre
los alumnos acerca de algin tema de interés. Se pueden hacer
escenificaciones de algln texto, etc. Se pueden confrontar las opiniones

de los nifios acerca del contenido de una lectura de cualquier asignatura.

v e MM AE R



III MARCO CONTEXTUAL

A. Politica Educativa en México
Para comprender la problemdtica actual de la educacién en México,
es.necesario conocer las acciones tomadas por el gobierno en el terreno

educativo teniendo en cuenta que

..... la accién del Estado en el campo de la educacién motiva la
Politica Educativa, que se define como el conjunto de disposiciones
gubermnamentales que, con base en la legislacién en vigor, forman
una doctrinag coherente y ufilizan determinados instrumentos
administrativos para alcanzar los objetos del Estado en materia de
Educacién. ¢

La aseveracidn antferior tiene un gran significado, ya que en nuestro
pais se han tomado acciones en materia educativa que a través de la
historia de la educacidn en México, se ha visto cdmo cada gobernante en
turno trata de imprimir su huella personal, lo cual ha traido como

consecuencia gue no se vean los frutos de los programas establecidos.

1. Reformas al Arficulo 3o. Constltuclonal
El Articulo 3o., de nuestra Carta Magna constituye la base filosdfica del

sector educativo, ya que en él se estipulan los lineamientos a seguir en

1% GALLO, Martinez Victor. " Ant. SEP UPN

México, 1993. p. 49
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todas las escuelas de nuestro pais, convirtiéndose asi, en la columna

vertebral de dicho sector.

A través de la historia se han hecho modificaciones al Ariculo 3o.,
siendo las mds recientes, las publicadas en el Diario Oficial de la Federa-
cidn el 5 de Marzo de 1993 durante el sexenio 1988 - 1994, con el mandato

de Carlos Salinas de Gortari.

Las Reformas son bdsicamente tres: el esclarecimiento del alcance de
la obligatoriedad de la educacién primaria, precisar el derecho de

acceder a la educacidn y la obligatoriedad de la educacion secundaria.

El Articulo 3o. Constitucional quedd de esta manera en su parte inicial:
“Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado -Federacidn,
Estados y Municipios- impartiré educaciéon preescolar, primaria y secunda-

ria. La educacién primaria y secundaria serd obligatorias.” i

Aqui hay dlgo que no ha llegado a comprender muy bien la
poblacion, ya que por un lado existe la obligatoriedad y por otro, el factor

econdmico. siendo éste Ultimo en donde una gran parte de las familias

" S.E.P. Articulo 30, Constitucional y Ley General de Educacién, México, 1993. p. 27
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mexicanas, especialmente las de bagjos ingresos, ven un gran
inconveniente, ya que tanto en la primaria como en la secundaria se les
piden cuotas de inscripcién, para material, para libros, etc., y aunque las
puertas de la escuela estén abiertas, existe una barrera que no deja que
algunos alumnos la crucen: el factor econdmico. Por lo tanto, el acceso a
la educacién es un derecho, pero sdlo una parte de la poblacién lo puede

hacer realidad.

2. Ley General de Educacién

Como consecuencia de las modificaciones hechas al Articulo 3o. de
nuestra Constitucién, se cred la Ley General de Educacidn, sustituyendo a
la Ley Federal de Educacidn, la cual estaba vigente desde el afo de 1973,

8, promulgada el 12 de Julio de 1993, es

La Ley General de Educacién
bésicamente una Ley que reglamenta los preceptos enmarcados en el

Articulo 3o. y los aplica a todo el Sistema Educativo Nacionall.

Esta Ley nos amplia lo relativo a la obligatoriedad, gratuidad y
laicismo de’la educacién. Nos habla a lo largo de ocho capitulos de los
siguientes aspectos: el Federalismo Educativo, la equidad en la educacion,

el proceso educativo, la facultad que tiene los particulares de impartir

1% Ibidem. p.p. 49-92
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educacién, la validez oficial de estudios, la participacién de la sociedad en
materia educativa y sobre las infracciones y sanciones que se pueden

presentar dentro del campo educativo.

3. . Acuerdo Naclonal para Ia Modernizaclén de la Educacién Basica

Otra de las acciones que hizo Carlos Salinas de Gortari dentro de su
mandato como Presidente de la Repulblica, fue el Acuerdo para la
Modernizacidon de la Educacién Bésica. Este documento contiene dos
grandes rubros: la profesionalizacién del magisterio y la reformulacion de

Planes y Programas. '°

En lo concerniente a la profesionalizacion del magisterio, se constituyd
la Carrera Magisterial con acuerdo entre el gobierno de la Republica y el
Sindicato de Maestros. Los objetivos que se persiguen son:

- Elevar la calidad de la educaciéon, reconociendo y estimulando la
labor de los mejores maestros.

- Reforzar el interés en la actualizacidn profesional del magisterio al
ofrecer mejores niveles de remuneracion a mayor calidad docente.,

- Reconocer el desempenio y la permanencia del maestro en el

servicio docente, asi como la preparacién académica, sus conocimientos y

Y S.E.P. Acuerdo para la Modermizacion de la Educacion Basica, México, 1992.
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la asistencia a cursos de actualizacion.

- Promover el arraigo profesional y laboral de los docentes en el nivel
educativo y en el lugar donde trabajan.

- Generar esquemas gue promuevan una mds amplia participacion
del maestro en la escuela y la comunidad propiciando un mayor
reconocimiento a la actividad docente, de manera que se logre revalorar

el esfuerzo v la participacidon social del maestro.

Todos estos objetivos estén englobados en uno general: “elevar la
calidad de la educacién nacional a través del reconocimiento e impulso

de la profesionadlizacidn del magisterio vy del mejoramientc de Ics

condiciones de vida y laborales de los tfrabajadores de la educacion”. 20

4. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000
El Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000 es la aportacidn que
en materia educativa hace durante su mandato el Presidente actual de

México: Ernesto Zedillo Ponce de Ledn.

..... el Programa tiene como propdsito dar realizacién plena a los
principios Yy mandatos contenidos en el Articulo 3o. Constitucional y
en las disposiciones de la Ley General de Educacién. También
especifica los objetivos y las estrategias %eneroles establecidos en el
Plan Nacional de Desarrollo 1995 - 2000,

® S.EP. - S.N.T.E. Carrera Magisterial. Prontuario. Educacion Primaria. México, 1994. p. 5
2! CONALTE. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, (Resumen). México, 1996. p.p. 12-13




Este Programa tiene tres propdsitos fundamentales: equidad, calidad y
pertinencia de la educacidn. En redlidad, el Programa no es otra cosa mds
que la continuidad de lo estipulado en el Ariculo 3o. Constitucional y en la
Ley General de Educacidn, porque nos habla sobre los mismos aspectos
que fratardn de afianzarse durante el sexenio 1994 - 2000 de Ernesto Zedillo

Ponce de Ledn al frente de la Presidencia de la Republica.

B. El Programa de 50. grado

2 se debid ala

La reformulacidn de Planes y Programas de Estudio 2
politica modernizadora del pais. Estos tienen como propdsito organizar la
ensefanza en fomo a contenidos bdsicos para que los nifios logren
principalmente: adquirir y desarrollar la escritura, la lectura, la expresidon
oral y la aplicacidn de las matematicas a su entorno social; comprender
los fendmenos naturales para preservar la salud, proteger al medio
ambiente, hacer uso racional de los recursos naturales y tener una visidn
organizada de la historia y geografia de México; formarse éticamente para
tener conciencia de sus deberes y obligaciones dentro de la sociedad;
desarrollar el aprecio por las artes a la vez que disfrute de ellos y del

gjercicio fisico. De esta manera se trata de que el alumno adquiera una

educacidn integral, como lo marca el Arficulo 3o. Constitucional y es el

% S.E.P. Plany Programas de Fstudio 1993, Educacién Bésica Primaria, México, 1993, p. 13
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maestro a quien cormrresponde que esa educacidn logre desarrollar

1.
armdnicamente las capacidades de sus alumnos.

En la presente propuesta pedagdgica se aborda el problema de la
comprensidn de la lectura en nifios de 50. grado de educacion primaria. A
continuacidn se mencionan algunos aspectos referentes al Grea de Espariol

dentro del Plan de Estudios vigente.

“El probésh‘o centfral de los Programas de Espariol en la educacion
primaria es propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacion de
los nifios en los distintos usos de la lengua hablada v escrita, * 2 Y para
lograr esta finalidad se propone que el alumno aprenda eficazmente la
lectura y la escritura, a la vez que se exprese oralmente con claridad y

haya coherencia y sencillez en sus ideas.

También se pretende que redacten de manera adecuada diversos
tipos de textos y que adquieran el habito de la lectura reflexionando sobre
el significado de lo que leen para que puedan disfrutarlo y a la vez se
formen un criterio propio. Ademds se deben desarrollar habilidades para

revisar y corregir sus propios textos basdndose en las reglas de ortografia.

# bidem. p. 23
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El enfoque del Programa de Espafol se divide en cinco aspectos:

- La integracién estrecha entre contenidos y actividades.

- Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccidn de técnicas y
métodos para la ensenanza inicial de la lectura y la escritura.

- Reconocer las experiencias previas de los nifos en relacidn con la
lengua oral y escrita,

- Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en
todas las actividades escolares,

- Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de grupo. =

Los Programas se organizan en cuatro ejes temdticos para los seis
grados: lengua hablada, lengua escrita, recreaciéon literaria y reflexién
sobre la lengua. Se hace esta divisibn sdlo con el fin de organizar los
contenidos, mds no con la intfencién de separarlos, ya que cada uno de los
ejes temdticos estd estrechamente vinculado con los demds, tienen que
combinarse, ya que las actividades a redlizar llevan implicito el uso de méas
de un eje y se llevan a cabo mediante diversas situaciones comunicativas:

- Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de la
biblioteca del aula.

- Lectura libre de los materiales del Rincdn de Lectura o de la

2 bidem. p.p. 23-24
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biblioteca del aula.

- Audicién de lecturas y narraciones realizadas por el maestro y por los
NIROS.

- Redaccién libre de textos.

- Revisidn y correccidén de textos propios.

- Elaboracién de dlbumes, boletines, o periddicos murales que recojan
las producciones escritas de los alumnos.

- Escenificacién de cuentos, leyendas y obras de teatro.

- Juegos. N

El problema de la falta de comprensidn lectora se ubica
principalmente en el eje de lengua escrita, ya que segln el Programa, el
alumno debe distinguir entre distintos tfipos de texto, debe identificar
relaciones causales, también tiene que encontrar las ideas principales y

secundarias de una lectura y en base a eso elaborar resimenes,

C. Medio amblente fisico y social
La escuela en la que se aplicard la presente propuesta pedagdgica
leva por nombre Escuela Primaria 2 de Octubre con clove 08DPR-1969T y

pertenece a la Zona Escolar No. 8 del sistema federalizado de esta ciudad

% S.E.P. Plany Programas de Estudio 1993, Educacion Basica Primaria, México, 1993. p.p. 26-27
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de Chihuahua. Se ubica en la colonia del mismo nombre al sur de la
ciudad. Dicha colonia estd compuesta en su gran mayoria por familias de
escasos recursos econdmicos y en algunas de ellas los nifos tienen que
trabajar para sostener el hogar. Existen graves problemas de tipo social
como lo son: la drogadiccién, la prostitucidon, la desintegracion familiar y el

vandalismo, entre otros.

El medio ambiente fisico que rodea a la escuela es bastante
deprimente: las calles no estan pavimentadas, no existen banquetas, por la
noche no hay suficiente iluminacidon y en lo concerniente al edificio escolar,
también existe un gran deterioro debido a la inseguridad de los salones por
las noches y no se puede dejar ningdn tipo de material porque al dia

siguiente ya no esta.

La mayoria de los padres de familia son de escasos recursos
econdmicos como se menciond anteriormente, son trabajadores
eventudles, jornaleros, empleados de maquiladoras, otfros se dedican a un
oficio, ya sea plomeria, albanileria, carpinteria, etc.  Sin embargo, ellos
hacen su mayor esfuerzo para que sus hijos cuenten con los materiales
necesarios.  Contrariamente a lo que se pudiera pensar, fodos estos

factores no han afectado de una manera significativa al grupo de 5o. "A”,
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en el cual se aplicarén las estrategias de esta propuesta pedagdgica. en

cuanto al aprovechamiento escolar se refiere.

El grupo consta de 28 alumnos en total, diez nifias y dieciocho niRos,
cuyas edades oscilan entre los nueve y los once afos de edad. La gran
mayoria de ellos tiene la inquietud de participar en fodas las actividades
que se redlizan, ya sea escenificaciones, resolucién de problemas de toda

indole, actividades extraescolares, cumplimiento de las tareas, etc.

No hay problemas de disciplina en el grupo. El bullicio que se escucha
a veces es debido a que todos quieren participar al mismo tiempo para
ganarse el ;jerecho a contestar preguntas relativas al fema de estudio o
cuando se hacen actividades en equipo en las cudles se concursa pard

obtener algln objetivo dentro del programa.

Esto ha traido consigo. que el aprovechamiento del grupo sea bueno,
ya que los alumnos como se menciond anteriormente, muestran bastante
interés por realizar cualquier tipo de actividad. Lo cual debe ser
aprovechado por el maestro para que los alumnos logren desarrollar,
como versa en el Articulo 3o. Constitucional, sus capacidades de manera

integral y con elio formar nifos y ninas gue sean Utiles a la sociedad, que



fengan sentido de responsabilidad, que sean criticos, que combatan las
aspectos negativos que se les presenten y que se qpropien de los positivos

que les brinda la sociedad en que se desenvuelven.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En este capitulo se plasma el lado préctico de esta propuesta
pedagdgica, ya que el aspecto tedrico se tiene que aplicar y adaptar a las
distintas condiciones socioculturales y econdmicas de un determinado

grupo escolar, para intentar resolver algin problema especifico.

Una estrategia es la aplicacién de un conjunto de actividades con el
fin de que el alumno logre ciertos propdsitos, lo cual sélo serd posible,
tomando en cuenta sus necesidades, sus intereses y su nivel de desarrollo

tanto fisico como mental.

Dichas estrategias deben ser flexibles, adaptadas al nifio, deben
responder a un marco tedrico y ademds deben ser evaluables. La
floxibilidad consiste en que las actividades pueden tener variaciones en el
momento de su aplicacién, ya que si por algin motivo lo que se tiene
planeado no resulta, se deben implementar otras medidas para lograr los
objetivos propuestos. Las estrategias deben adaptarse al nifio, tomando
en cuenta un marco tedrico determinado, el cual nos dird el papel, tanfo
del alumno, como del maestro, ademds de las bases pedagdgicas que lo

sustentan. La ofra caracteristica, la de ser evaluables, es determinante



para gue el maestro sepa hasta que punto se lograron los objetivos

propuestos.

La estructura de las siguientes estrategias didacticas esta encaminada
a ver el aprendizaje como un todo, en el cual los conocimientos van
entrelazados y no aislados como algo particular que no tfiene relacidn con

los demds campos del saber.

La comprensidn lectora, por lo tanto, abarca cualquier aspecto del
conocimiento en el cual haya textos para ser leidos y entendidos por el
lector. Es asi, como estas estrategias pretenden que la comprensidn de la
lectura, se dé dentro de las siguientes ramas del conocimiento: Ciencias

Naturales, Historia, Geografia, Civismo y Matemdticas.

A. Aplicaclén de las estrateglas diddcticas

Estrategia No. 1: “Rincdén de lecturas”
Objetivo: Favorecer en el educando la comprensidn lectora mediante

fextos que le sean de su agrado.

Materlal: Libros de Rincdn de Lecturas, libros de texto del alumno, recortes

de revistas, hojas de mdquina, tijeras, resistol y demdas Utiles escolares.
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Desarrollo:

Se iniciard la clase mediante una conversacién con los alumnos
acerca de una noticia del periddico del dia anterior, dicha noficia se
escogerd de acuerdo al interés de los alumnos. Se comentard con los
educandos acerca de la importancia de dicha noticia y se hard Ia
siguiente pregunta: Qué pasaria si alguien no entiende lo que dice Ia

noticia después de haber leido?

Los alumnos emitirGn sus respuestas, se anotarén en el pizarrdn y entre
todo el grupo se anadlizardn dichas respuestas, tratando de que ellos
mismos se den cuenta que si no se comprende un texto después de haberlo
leido, la comunicacion entre quien escribe el texto y quien lo lee no se

llevard a cabo, y por lo tanto, no se comprenderd el mensaije.

A continuacién se formardn siete equipos de cuatro nifios cada uno,
para gque tomen un libro del Rincdn de Lecturas y lo lean. Después cada
equipo expondrd sobre lo que trata el libro que escogid. Enseguida se
intercambiardn los libros, de nuevo expondrdin sobre lo que entienden del
nuevo libro y se cotejarén las apreciaciones, tanto de un equipo, como de
otro, para saber si han llegado a un punto en comin sobre el contenido del

libro.
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De ser asi, cada miembro de cada equipo hard un resumen en una
hoja de maquina sobre el contenido del libro y lo ilustrard con recortes de
revistas acordes al texto.

Evaluaclion:
+ Se revisardn los trabgjos de cada alumno para corroborar que su

escrito esté acorde al contenido del libro en cuestion.,

Estrategia No. 2: “Leyendo y aprendiendo”
Objetive: Que el alumno lea y comprenda textos relacionados con la
materia de Geografia.
Materlal: Libro de Espaiol So. Grado, Libro de Geografia 5o. Grado, Atlas
de Geografia Universal, mapa del Continente Americano, hojas de
maquina, colores, plastilina, resistol y una hoja de triplay de 20 cm. x 30 cm.
Desarrollo:

Se iniciorc‘: la actividad cuestionando a los alumnos acerca de si
saben el motivo por el cual se hacen simulacros en la escuela, por parte de

la comisidn de prevencidn de accidentes.

Se discutirdn las respuestas vertidas al respecto. Se les pedird una
justificacion para cada respuesta. Cuando los nifios lleguen a la conclusidon

de que tales simulacros son con el fin de llevar a cabo acciones en caso de
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siniestros y que dichos siniestros pueden ser. incendios, inundaciones,
tembilores, etc. Entonces, se tratard de encaminar la pldtica hacia el Glitimo

de los casos mencionados anteriormente.

Se comentard sobre la posibilidad de que haya un temblor en nuestra
escuela y cudles serian las condiciones que tendrian que presentarse para
que esto sucediera. Para reafiimar al tema, se leerd individualimente la
lectura: “¢ Por qué tiembla?, ubicada en la pagina 126 del Libro de Espariol

50. Grado.

Al terminar la lectura se trabajard por parejas. Cada miembro de la
pareja hard un cuestionario de cinco preguntas a su companero, en una
hoja de mé&quina, las cuales deberdn plantearse de acuerdo a las ideas
principales de la lectura,  Se contestardn las preguntas, cada nifo revisard

las respuestas de su companero y se expondrdn los resultados ante el

grupo.

A continuacidn hardn un trabajo, el cual, consistird en lo siguiente:
- Leerdn la leccidn 11 del Libro de Geografia 5o. Grado.
- Escribirdn las ideas principales en una hoja de maquina.

- Ubicardn en un mapa del Continente Americano las zonas sismicas,
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auxilidndose del Atlas de Geografia Universal,

- Este mapa lo pegardn en una hoja de triplay y ubicardn las zonas
sismicas.

- Con plastilina se ubicardn los paises, océanos y las ya mencionadas
zonas sismicas.

Evaluacion:;

Se revisardn los cuestionarios elaborados por los nifos, fomando en
cuenta, tanto el planteamiento, como las respuestas de las preguntas.
Cuidando que dicho planteamiento contenga lo medular de la lectura.
También se revisardin los mapas, lo cudl serd un indicador para apreciar si

comprendieron las lecturas.

Estrategia No. 3: “La granja”
Objetivo: Que el alumno elabore cuestionarios a partir de la comprension
de un texto de tipo historico.
Materlal: Hojas de mdguina, colores, libro de Historia 5o. Grado, vestuario
para escenificacién,
Desarrollo:

Se formarén cuatro equipos mediante la dindmica tfitulada:  “La
granja”. Dicha dindmica consiste en lo siguiente:

- Se entfrega a cada alumno un papel doblado, en el cual ird escrito el
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nombre de un animal (caballo, burro, perro o pato).

- El papel lo desenvolverdn hasta que se les dé la orden.

- Dada la orden, cada alumno hard el sonido del animal que le
correspondid (sin hablar) para asi, reunirse todos los animales de la misma

especie e integrar los equipos.

A continuacion, cada equipo leerd de la pagina 114 a la 121 del libro
de Historia 50. Grado, el tema relacionado con la cultura azteca. Después
cada equipo formulard un cuestionario de 10 preguntas, en una hoja de

mdaaquing, las cucales deberdn contener lo medular de la lectura.

Cada equipo pasard al frente, para que cada uno de los otros
equipos les aplique oralmente el cuestionario. Se anotaran en el pizarrdn el

nimero de respuestas correctas por cada equipo.

Al término de la participacién de todos los equipos, se hard el
recuento de respuestas correctas para saber cual equipo es el ganador.
Para finalizar, el equipo ganador hard una escenificacién de la lectura.
Evaluacion:

Se tomard en cuenta la participacion de los alumnos, en base a las

respuestas vertidas durante la participacion por equipo.
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Estrategia No. 4: “Juguemos a los pollitos”
Objetivo: Que el alumno lea y comprenda lecturas del drea de Ciencias
Naturales.
Materlal: Libro de la coleccion Colibri "Mi cuerpo”, hojas de mdquing,
colores y esquemas del ojo humano.
Desarrollo:

Se comenzard la actividad con un juego llamado “Pio, pio”, el cual
consiste en pasar a un nifo al frente y taparle los ojos para que trate de

adivinar cual de sus companeros hard el sonido de un pollo.

Uno de los mismos nifios serd quien de la orden de hacer los sonidos a
los diferentes niflos al tentarles la cabeza. Al nifo que le adivinen su voz, se

le pasard al frente, para que ahora sea él, quien frate de adivinar.

Altérmino del juego, se comentard la importancia que tiene el sentido
de la vista para percatarmos del mundo que nos rodea. Al finalizar la
pldtica, se les pedird a los nifos que lean un texto relacionado con el

sentido de la vista (ver Anexo No. 1).

Se aplicard el cuestionario que aparece en el Anexo No. 2. Se

confrontarén de forma verbal las respuestas de los alumnos y por Ultimo se
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hard el esquema del ojo en hojas de mdquina, acompariado por las ideas
principales de la lectura,
Evaluacion:

Se tomardn en cuenta las respuestas del cuestionatio y Ia

participacion ante el grupo.

Estrategia No. 5: “Los ecdlogos”

Objetlvo: Que el alumno elabore un periddico mural en base a
comprensién de textos relacionados con temas ecoldgicos.

Materlal: Recortes de periddicos y revistas, tijeras, resistol ¥ cartulina.

Desarrollo:

Se les pedird a los niflos con anterioridad que traigan texfos
relacionados con temas de ecologia, los cuales pueden ser de revistas, del
periddico o de algln libro.  Se repartirdn cinco temas entre el mismo
nimero de equipos: la contaminacién, cuidado de la flora y la fauna,
desechos orgdnicos y su aprovechamiento, materiales reciclables y ¢cdmo

puedo ayudar a cuidar la naturaleza?.

Ya recabada la informacidn, cada equipo realizard su trabagjo
mediante la lectura de textos, para posteriormente, comentarlo ante el

grupo. Cada equipo hard cuairo carleles en donde se plasme lo esencial

147158
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de los textos. Cada cartel llevard un fitulo que deberd ser significativo del
terna en cuestion.
Evaluaclon:

Se tomardn en cuenta los siguientes aspectos:

- frabagjo en equipo,

- participacidén ante el grupo, y

- principalmente las ideas plasmadas en los carteles.

Estrategia No. 6: “La culebra”
Objetivo: Que el alumno, mediante la comprensién de la lectura, logre
ordenar correctamente la secuencia de textos.
Materlal: Hojas de mdquina, colores, fijeras, perro de peluche, libro de
Espanol Lecturas o. Grado.
Desarrollo:

Se mostrard a los nifos una bolsa de pléstico, conteniendo un objeto
desconocido (perro de peluche). Se les pedird que traten de adivinar de
qué objeto se trata. Podrdn hacer cualquier tipo de preguntas hasta que

logren adivinar.

Después se les comentard que hay un cuento relacionado con un

campesino, al que le sucedié algo parecido con un animal dentro de un
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costal. A confinuacién se les pedird que lean el relato de “La culebra”, que
se encuentra en el Lioro de Lecturas de Espanol 50. Grado, en la pdgina

111,

Al terminar la lectura, cada alumno ordenard los hechos
sobresalientes y los redactard en hojas de mdaquina con sus respectivas
ilustraciones.  Para finalizar, cada equipo hard una dramatizaciéon de Ia
lectura.

Evaluacion:
Se evaluard en base a la participacidn ante el grupo y con el

cuestionario que aparece en el Anexo No. 3.

Estrategia No. 7: “Las fabulas”
Objetivo: Que el alumno comprenda el mensaje que nos dan las fabulas y
redacte la moradleja que nos dejan.,
Materlal: Hojas de mdguina, colores, libro de Espanol So. Grado y
cascabeles.
Desarrollo:

Se iniciard la clase con el juego de: “¢Quién le pone el cascabel al
gato?”, el cual se desarrollard en el patio, de la siguiente manera:

- Uno de los niflos serd el gato y tendrd vendados los 0jos.
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- Los demds nifios fraerén un cascabel cada uno, el cual tratarén de
ponerle al gato.

- Los alumnos estardn divididos en cinco equipos.

- El alumno que sea atrapado por el gato ird saliendo del juego.

- Ganard el equipo gue ponga mdas cascabeles al gato.

A continuacion se pasard al salén para leer las paginas 48 y 49 del
libro de Espafol So. Grado, en las cuales se encuentran fres fabulas:
LUIéNn le pone el cascabel al gato?, El pastor mentiroso y El perro

envidioso.

Después cada alumno redactard en hojas de mdaquina, con su
respectivo dibujo, el mensaje que nos deja cada una de las fabulas. Se
comentardn ante el grupo las opiniones de todos los alumnos para llegar a
conclusiones.

Evaluacion:
Se revisardn los trabagjos elaborados por los alumnos y se aplicard el

gjercicio que aparece en la pagina 51 del libro de texto.

Estrategia No. 8: “El tesoro escondido”

Objetlvo: Que el alumno comprenda los pasos a seguir de un instructivo,
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para localizar un objeto escondido.
Materlal: Anillos, pulseras, arefes envueltos en una mascada y hojas de
mdaguina.
Desarrollo:

Se iniciard con el juego de: “El fesoro escondido”, el cual se
desarrollard de la siguiente manera:

- Cada equipo esconderd el tesoro en una parte de la escuela sin que
los demds equipos se den cuenta.

- Después elaborardn un instructivo, en el cual se anotardn los pasos a
seguir para encontrar el fesoro.

- Dicho instructivo se entregard a los demds equipos para que traten
de encontrar el tesoro.

- Asi sucesivamente, cada equipo hard lo mismo.

-Ganard el equipo que haya comprendido mejor las instrucciones y
por ende, enconfrado el tesoro.
Evaluacién:

Se tomard en cuenta la participacion y la comprensidn que hayan

hecho los alumnos de cada instructivo.

Estrategia No. 9: “Los derechos de los nifos”

Objetivo: Que el alumno comprenda sus derechos después de haber leido
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"La Declaracién Universal de los Derechos de los Niflos”.
Materlal: Libro de Espariol 5o. Grado, hojas de maquina y colores.
Desarrollo:

Se iniciard la clase con la siguiente pregunta: ¢(Se respetan los
derechos de los nifios en México?. A partir de las respuestas se dialogard
con fodo el grupo acerca del tfema. Tal vez algunos nifos digan gue no se

respefan los derechos del nifto, o tal vez otros digan que si.

Se les pedird que lean la lectura que aparece en el libro de Espanol
50. Grado, en la pagina 184: “Los derechos de los nifios”. Después se
pedird a los nifos que expongan sus ideas acerca de lo que leyseron y
expresen su postura acerca de los derechos ahi expresados.  Por Gltimo,
cada alumno redactard en hojas de maaquina, su interpretacidén acerca de
cada uno de los diez derechos de los nifios y los ilustrardn mediante dibujos.
Evaluacién:

Se tomard en cuenta el interés, la participacion y la interpretacion de

la lectura.

Estrategia No. 10: “Los ladrones”
Objetivo: Que el alumno, mediante la comprension lectora, entienda el

planteamiento de problemas matemdticos.
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Materlal: Hojas de méaquina, colores y 12 manzanas.
Desdairrollo:

Se planteard el siguiente problema para que los alumnos lo resuelvan
individualmente:

- Dos ladrones entraron a una huerta a robar manzanas. Uno de ellos
robd mds que el otro.

- El que robé mdés le dijo al que robd menos: -Dame una manzana
para tener el doble que tQ.

- El que robd menos le contestd:  -Mejor 10, dame una manzana para
tener las mismas.,

¢cudntas manzanas robd cada uno?

Se les dird a los nifos que pueden usar los procedimientos que deseen,
pues lo importante es que lleguen al resultado correcto, Después de haber
revisado los trabajos de los alumnos, se comentardn los resultados para
explicar el por qué de ellos.

Evaiuaclén:

Se tomaré en cuenta el resultado del problema.

Nota: Es importante hacer notar, que el problema no es dificil de
resolver, si se comprende el planteamiento, ya gue las operaciones son sdlo

entre dos digitos.
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B. Resultados de la aplicacién de las estrateglas didacticas

Los resultados obtenidos de las estrategias didacticas fueron buenos
en general, ya que el grupo respondid de una manera positiva ante todas
las actividades redlizadas. La primer estrategia titulada “Rincdn de
Lecturas”, llevd bastante tiempo en su aplicaciéon, ya que los niflos tardaron
para terminar las lecturas de los libros. Al infercambiar opiniones sobre el

contenido de los mismos hubo bastantes coincidencias.

En la segunda estrategia que lleva por nombre “Leyendo vy
aprendiendo”, hubo mayor participacién porque los nifos ya tenian
antecedentes sobre el tema y la mayoria de los cuestionarios fueron bien

formulados. .

La estrategia nimero tres, cuyo nombre es "La granja”, despertéd gran
interés al aplicar la dinémica para la formacién de los equipos, ademds la

participacidn de éstos fue bastante satisfactoria.

La estrategia “Juguemos a los pollitos”, se llevé de una manera normall
y los nifos llegaron a concluir que el sentido de la vista es de gran
importancia para el ser humano. El cuestionario fue contestado con un

80% de eficiencia.
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La quinta estrategia, “Los ecdlogos”, se llevd a cabo también de una
manera bastante activa, los alumnos expusieron sus frabajos ante toda la
escuela. La participacién por equipo fue muy buena y se notd que los nifios

fienen conciencia de que se debe cuidar la naturaleza.

La estrategia que tiene por nombre “La culebra”, logrd su cometido al
momento en que los nifios ordenaron correctamente la secuencia del fexto

y al contestar atinadamente el cuestionario del Anexo 3.

En la séptima estrategia se despertd el interés de los nifos, sdlo que

algunos instructivos no fueron correctamente elaborados debido a otro
problema, el de la lengua escrita, lo cual ocasiond que algunos equipos No

encontraran el tesoro.

Los derechos de los nifos es un tema que siempre llama la atencién de
los alumnos, siendo su participacidn bastante fructifera en la estrategia
relacionada con este tema. Al leer el texto, los niflos retomaron ideas que
ya conocian y las ampliaron.  En la estrategia del problema matemdatico,
s6lo la mitad del grupo logrd resolver la situacion que se les presentd, mas
no fue por la mala interpretacién del problema, sino porgue no pudieron

hacer la relacidn entre los digitos.
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C. Concluslones

Después de haber elaborado la presente propuesta pedagdgica y
aplicado las estrategias didacticas en ella mencionadas, se puede concluir
lo siguiente:

- Es necesario cuestionar nuestra préctica docente con el fin de
optimizarla y de esta manera cumplir en la medida de lo posible, con los
objetivos programdticos.

- Es totalmente necesario que el maestro tenga un profundo
conocimiento del proceso de aprendizaje del nifio y del contexto social
donde éste se desenvuelve, para planificar actividades acordes a sus
necesidades e intereses.

- En base al puntd anterior, se deben crear estrategias didécticas
encaminadas a resolver las distintas problemdaticas dentro del aula.

- Dichos estrategias deben ser acordes a cada grupo y grado y a las
diferencias existentes entre los mismos.

- El maestro debe ser consciente de la realidad social en que se
desenvuelve el nifio, para tener un punto de partida en la elaboracidn de

las estrategias didécticas.
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Anexo No. 1

Los poetas comparan los ojos con el agua, las ventanas, [os espejos.
Son eso y mucho mds.
Cuando la luz ilumina los objetos puedes verlos. Los ojos captan las
imdgenes del mundo, la vida en movimiento.
Tus ojos est&n muy protegidos. Los parpados son como puertas:

quedan cerrados solamente cuando duermes.

Con una lente llamada cristalino enfocas los objetos hasta que, en
el fondo del ojo, queda clara la imagen de lo que estds viendo.
Ahi se encuentra una membrana nerviosq, finisima, la retina, que

registra las formas y los colores, La imagen captada se encuentra invertida.
El nervio dptico envia mensajes desde la retina a tu cerebro. Este
recibe el mensagje y endereza la imagen.

Las I&grimas mantienen hiimedos v limpios los ojos, y permiten que

tus parpados se deslicen suavemente.

Sila luz es muy intensa, las pupilas de los ojos se cierran por |a
accién de un diafragma llamado iris.

Si es de noche, el iris se abre, y al ojo le entra mds luz. Esto te

permife ver las cosas en la obscuridad,



Anexo No. 8

Cuestionario:

.- Por qué crees que los poetas comparan los ojos con el agua, las

ventanas y con [os espejos?

2.- ¢ Por qué se dice gue los pdrpados son como puertas?

3.- ¢, Por qué crees que el cristalino funciona como una lente?

4.- LEn qué parte del ojo la imagen llega invertida?

5.- ¢Como interpretas que se diga que el nervio dptico envia mensajes

desde |la retina hasta el cerebro?

6.- ¢ Cudl es la funcidn de las pupilas?

7.- Menciona los aspectos mds relevantes de la lectura.



Anexo No. 3

Cusstionario:

.- Menciona los persongjes que aparecen en el cuento.

2.- ¢ Cudl era el problema que tenia la culebra?

3.- ,Por qué le ayudod el campesino?

4.- ; Cudl fue la reaccion de la culebra ante la ayuda que le brindaron?

5.- {Qué propuso la culebra para lograr lo que queria?

6.- ( Cudl de los personajes crees que es el mds inteligente?

7.- ¢ Cudl es la moraleja que nos deja este cuento?



