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INTRODUCCION

La tematica desarrollada en el presente trabajo se
circunscribe en la Educacién Rural, y la he llamado “ EI
desarraigo del maestro en la comunidad rural”.

Mi experiencia docente respecto al tema considero que
es amplio, debido a que toda mi carrera profesional ha
acontecido en comunidades rurales. En la actualidad la
comunidad en donde laboro se desarrolla un programa bajo el
nombre de “Arraigo del maestro rural”, con la finalidad
precisamente de lograr que el maestro se vincule en la
problematica educativa y social de la mencionada comunidad vy
de su escuela como un estrecho vinculo, para lograr asi el
desarrollo y adelanto en nuestras zonas rurales.

Han existido investigadores que han realizado estudios
sobre la temética abordada y son mdéas quienes han escrito
ensayos, manuales o libros. Pero el tema de la educacién en el
drea rural ha sido abordada y tratada mas ampliamente por el
maestro Rafael Ramirez (1967) y el profesor José Santos
Valdés (s/f). La educacidén rural tiene en ambos a sus mas
grandes exponentes, en la unién més completa que cualquiera

pudiera desear; la teoria y la practica.

La labor del maestro rural tiene varias y grandes

dificultades, tiene que dividir su atencidon para atender vy

" conducir él solo varios grados escolares, debe resolver el

problema de la falta de material, de dtiles y de equipo. Luchar

contra las irregularidades de la asistencia de los alumnos,



contra la apatia de los padres, etc., y como si esto fuera poco,
habrd de recurrir a sus propias fuerzas para atender los
problemas de organizacién, de ensefianza y de disciplina que se
le presentan en e!v ejercicio de su funcién docente.

Pero hay mas, los recursos educativos en la vida rural
son completamente limitados. Muchas de las necesidades en
el nifio del campo estan insatisfechas. Sus actividades ludicas
descuidadas, necesitan organizacién y direccién; sus habitos de
higiene y de salud necesitan méas cuidado, la ausencia de
agencias culturales, hacen mas laboriosa la obra educativa del
maestro: la gente adulta, no coopera ampliamente en la obra
educativa. Todo unido como conspiraciéon en contra de la obra
de integracidn social que el maestro rural estad haciendo.

Pero este panorama se vuelve mdas oscuro cuando es el
maestro quien se muestra renuente a colaborar en la resolucion
de esta problemética, no se vuelve “uno” ni con la escuela, ni
con la comunidad; no se arraiga en la vida rural, ni en su
educacién, ni en su desarrollo. Y el maestro como agente
cultural viene a dar al traste con las expectativas que de él se
tienen. - |

. El problema qu’i'\e trato en este trabajo surgié de una
realidad que estamos viviendo continuamente y a dnarlo en el
contexto en que se realiza la practica docente ruraf,iasz’ fue la |
vision que tuve desde mis primeros momentos de maestro en
comunidades rurales y lo he venido constatando a lo largo de

mi carrera profesional en el dambito rural.

Me incliné por el estudio de este problema debido a la




gran importancia que tiene la educacién rural en nuestro pais vy

que es reconocida en varios paises del mundo, aun cuando es
mi opzmon personal de que ha casdo 'enxun gran bache

Aun cuando la temética de Ja educacién en la escuela
rural ha sido abordada por sus dos mdas grandes exponentes; el
maestro Rafael Ramirez vy el profesor José Santos Valdés,
concretamente sobre el desarraigo de los maestros rurales
realizaron un estudio Juan Manuel Beltrdn y Maria Cristina
Hernéandez citados por UPN (1993 b), investigadores del
Consejo Nacional Técnico de la Educacioén.
| Los factores siguientes fueron determinantes desde mi
perspectiva y a lo largo del desarrollo de mi practica docente,
consoliddndose en el desarrollo del Seminario de la Licenciatura
en Educacién Bésica plan 79, para que me inclinara por el

estudio de este problema:

e La alta demanda social que {iene;la educacién en nuestros
tiempos para el desarrollo y progreso de los pueblos y que
ésta no cubre las expectativas en forma general, y aun
menos en las zonas rurales.

e El conflicto que crea la toma de conciencia de la necesidad
de ciertos cambios en la educacién rural, tanto en lo tedrico
como en lo préactico y la falta de conocimientos y de animo
para realizarlos.

e La agudizacion de la desproporcién en el desarrollo de
trabajos de investigacién de temas sobre problemas de
aprendizaje y temas de desarrollo social.

e Distinguir el desarraigo del maestros rural como verdadero
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problema y ver gque no esta planteado por motivaciones
idealistas o por falsas teorias.

Por lo tanto, considerando lo anteriormente expuesto el
tema es: “EL DESARRAIGO DEL MAESTRO EN LA COMUNIDAD
RURAL".

La tematica que trato en esta Tesina es sobre la
educacién rural que se practicé en la época post-revolucionaria,
sobre todo su filosoffa y su caracter social, con su pretension
mas importante; que de la accion cotidiana de la escuela
nacieran los satisfactores de las necesidades inmediatas de los
nifios y de los adultos, debido a que la Escuela Rural Mexicana
surgié6 de una revolucién popular para dar solucién a las
necesidades basicas de la sociedad mexicana. Comprendia a la
comunidad como un todo integral y relacionaba la educacidn
con los cambios sociales.

Se analiza también la educacién rural actual y su
relacién con la comunidad, resaltando el papel del maestro
como verdadero promotor social vy vinculado con la
problemética comunitaria, haciendo hincapié que actualmente
en la realidad es dificil apreciar esta relacidon tan necesaria, por
lo cual el presente trabajo lo aboco al desarraigo del maestro
en la comunidad rural.

La razén que me motivé a abordar la problematica del
desarraigo del maestro rural, surgié porque personalmente he
vivido las condiciones deplorables en que se vive en el medio
rural principalmente, las carencias en que desarrollan la

educacién sus escuelas vy los valores del maestro rural
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que han venido a la baja;. si bien, la escuela rural mexicana ha

tenido su época de oro es mi creencia que de aquello gueda.

bien poco, por lo que se ve los maestros, actuamos COMmMo
asalariados y no como impulsores del desarrollo social.
“pActualmente se insiste -incluso en el discurso oficial- en que
el maestro no debe ser visto mas como un apostol de la
ensefianza, sino como un trabajador con todos los derechos
que le corresponden como tal” (Mercado Maldonado, 1981:306).

la escuela rural mexicana necesita de un verdadero
impulso que la empate a los tiempos actuales con la esencia de
antafio. La palanca propulsora sera el maestro rural arraigado
en su comunidad vy vinculado a la problemética escolar y social,
el punto de apoyo provendrd ya no de politicas educativas
nuevas sino bien proyectadas.

La importancia de la temdtica es bastante para mi
practica docente, porque me ayudara a reflexionar y mejorar en
mi rol como maestro en el renglén social, vinculdndome con la
realidad social de la escuela donde laboro.

Para el proceso de ensefianza-aprendizaje sera
importante, porque se harad retomar la filosofia de la educacidn
rural de antafo con los adelantos pedagdgicos propios de
nuestra época. L

La escuela se vera {“iﬁejoradéw p'vorque los maestros de
ésta, al tomar conciencia del trabajo a realizar
~ extraescolarmente volcaran hacia ella las actividades a realizar,
‘cuando se trabaja en armonia con la comunidad en general la

~ escuela es la primera en recibir los beneficios, entablando un
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vinculo de causa y efecto.

La temAatica abordada serd mucho més importante en la
comunidad, ya que ésta es la menos beneficiada de la practica
docente que realizamos en la actualidad, debido a que hay poca
proyeccién hacia ella.

También es importante para la educacion rural ya que en
este ambito se desarrolla la temética a tratar.

Los objetivos que pretendo con la elaboracion de la
Tesina son los siguientes:

e Ampliar iés estudios que se tienen respecto al problema del
desarraigo del maestro en la zona rural.

e Orientar sobre la labor del maestro y la escuela en la
comunidad rural.

e Precisar en qué consisten las dificultades que encuentran los
maestros en las escuelas y comunidades rurales, como
causantes del desarraigo magisterial y las consecuencias que
frae consigo.

En los limites conceptuales, es necesario establecer
definiciones que unifiquen la comprensidn y el entendimiento
en relacién a los términos mas empleados en el presente
trabajo.

o Desarraigo del maestro. Desvinculacion total del maestro
con la problematica escolar y social de la comunidad.

e Comunidad rural. Congregacion de campesinos limitada
geogréaficamente, cuyo denominador comun es el retraso
econdémico y cultural.

Atiendo en mi labor docente a dos grupos
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simultdneamente, uno de tercer grado con cinco nifias y siete
nifios, y otro de cuarto grado con ftres nifas y diez nifios, de
los alumnos en total ocho estan en extraeda’d, cinco han
reprobado algtin grado y tres en alguna ocasion se han retirado
de la escuela durante un ciclo escolar. Son veinticinco
alumnos: quince pertenecen a la misma comunidad de la
escuela y diez a una pequefia comunidad vecina, del total de
alumnos son 17 hombres y 8 mujeres.

La escuela primaria se llama “Francisco Journne”, es
tridocente, de organizacién completa, laboramos en ella dos
maestros y una maestra.

Es un »edificio escolar modesto, cuenta con dos aulas
actuales vy dos salones antiguos, con los que formalmente
inicié la escuela, dos cuartos; uno funciona como cooperativa y
direccién y otro como “Jardin de Nifios”, tiene como anexos;
cancha civica vy deportiva, sanitarios, cuenta con malla
ciclénica como cerco perimetral.

La escuela se encuentra ubicada en la comunidad “El
Prieto”, perteneciente al municipio de Loreto, Zacatecas, se
encuentra al kilémetro cuatro de la carretera Loreto-Luis Moya,
estd conformada casi en su totalidad por casas dispersas,
cerca de la escuela se construyé una capilla recientemente y de
hace unos cuatro afios a la fecha se han establecido algunas
familias en sus alrededores, con lo que se estd iniciando el
proceso de concentracion.. De la comunidad vecina “La
Florida” acuden los nifos a la escuela y los padres de familia

coadyuvan en las tareas materiales y sociales de ésta, de la
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capilla y de la comunidad en general.

En cuanto a los limites disciplinarios, la investigacion
estd ubicada dentro de los dambitos social y educativo.

— El desarraigo del maestro rural no permite que éste se
compenetre en la vida comunitaria, ni aun en la escolar, lo cual
trae como consecuencia que la escuela y la comunidad hagan
mas visible el atraso educativo y cultural en gque viven.

La limitacién anterior no niega la importancia del
contacto interdisciplinario y del intercambio de la metodologia
entre los diferentes campos de la ciencia.

Tengo como propédsito que el alcance del estudio sea
personal, esperando que haya repercusiones a nivel grupal,
centro de trabajo y comunitario.

Por ello la estructura de esta tesina es la siguiente:

En el capftulo |, hago un estudio tedérico de el ambito
educativo en el contexto rural, la ensefianza activa dentro de la
escuela rural, y el maestro rural y el arraigo en la comunidad.

En el capitulo I, hablo de la realidad de la escuela rural,
haciendo una confrontacidén entre teoria y experiencia docente
sobre el medio rural y la escuela en México, y el desarraigo
magisterial. |

Después elaboro las conclusiones y termino mi trabajo

especificando la bibliografia.
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[. ESTUDIO TEORICO.

A. EL AMBITO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO RURAL.

1. La escuela rural mexicana.

a- Escuela Rural. En contraposicion con la concepcién de lvan

Illich (1985) sobre la institucidon escolar como algo nefasto que
aliena y es origen de todos los males sociales; es preciso
retomar un concepto de escuela que se remonta a los tiempos

del gran maestro Rafael Ramirez:

“La escuela rural de esos afios no era una institucién al margen de la vida
y sus problemas, no pretendia preparar para la vida simulandola en el aula;
por el contrario, se insertaba en la vida misma, en las comunidades rurales,
enriqueciéndolas con conocimientos, con valores, con técnicas, con formas
de organizacién (...) La escuela rural era la casa del pueblo, el lugar de
reunién de la comunidad en donde el maestro ponia sus conocimientos al
servicio de los proyectos del pueblo, de sus luchas, de sus esfuerzos por
resolver sus problemas ancestrales”. (Ramirez cit. Por SEC, 1994:s/p).

b- Funcién Social de la Escuela. Con el afdn de dar claridad y

congruencia entre lo que los distintos documentos normativos
sefialan, se considera necesario hacer algunas precisiones vy
conceptualizaciones.

Se parte de la idea primaria de que el hombre desde su
nacimiento estd inmerso en un proceso educativo-socializante
que le conforma y modela una identidad constituida por roles y
valores socialmente legitimados, misma que le imprime el
desarrollo mental vy social desde la infancia hasta la edad

adulta.
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Los documentos normativos como los que han venido
fundamentando tedricamente el proceso de modernizacion
educativa, apuntan hacia nuevos conceptos de educacion,
hacia nuevas formas de proceder que implican mayor
participacién, concientizacién vy accién grupal, social o
comunitaria, se puede decir que se cuenta con unas estructuras
tedrico-metodolégicas claras, precisas y abarcadoras tanto del
aula como de lo social en torno a la escuela; ahora de lo que se
trata es de poner en accion todos esos recursos para abatir de
una vez por todas la problematica social-educativa que muchas
comunidades padecen. En estos términos se habla de una
educacién problematizadora, que vincula de manera natural Ia
accién y la reflexién, que se inicia en la familia, continda en la
escuela y sigue desarrollandose en la interaccién comunitaria.

Rafael Ramirez, al hablar de la funcién social de la

Escuela Rural Mexicana dice:

“En cualquier comunidad que surge una escuela rural, alienta €sta como
verdadera institucién social y como tal, se pone al servicio del vecindario
y se considera responsable de la solucion de sus problemas. En nuestras
comunidades rurales, estos problemas son de miseria, de apatia, de
ignorancia, de fanatismo, de supersticion y de incultura, de abandono y de
injusticia social para decirlo de una vez si la escuela rural estuviera
resolviendo esos problemas con el silabario, no valdria la pena hablar de
ella. Si ella significa algo en la economia nacional es porque trabaja de
otro modo més eficaz. Para integrar el progreso, como ella lo tiene que
hacer, a diez millones de gente socialmente retrasada, el alfabeto sirve bien
poco. Con el alfabeto o sin ¢l esa gente tiene que vivir, y en las
condiciones de estancamiento social en que esta, con el alfabeto o sin €l
seguird llevando la vida inferior que lleva” (Ramirez cit, por UPN,
1990:15).
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En este mismo sentido se afirma que

“era pues, urgente que la escuela rural de Meéxico trajera desde su
nacimiento la milagrosa idea revolucionaria de aniquilar el orden
establecido cambiando su trabajo de silabario, que es estéril puesto que no
pone a operar nada, por el de organizacién social, que si es fecundo
porque pone a operar las fuerzas humanas directoras de la vida superior. ..
La escuela rural mexicana, revolucionaria como es, toma por €so la
comunidad por entero y comienza a ensefiarla, no a leer y escribir sino a
vivir una vida mas satisfactoria” (Ramirez cit. por UPN, 1990:15).

La escuela rural mexicana actualmente sigue siendo el
centro del desarrollo comunitario, aunque relativamente, ya que
seguimos arrastrando problemas de miseria y de ignorancia vy
no se ha sabido inducir lo necesario para el desarrollo social de
la comunidad. Muchas de las veces limitamos la funcion de la
escuela a la ensefianza de la lectura y escritura y a las
operaciones matematicas fundamentales, incluso en ocasiones
los alumnos no encuentran una utilidad practica a los
conocimientos que adquirieron en la escuela a pesar de que es
sabido que ésta es el Unico centro cultural de la comunidad vy
sigue teniendo funciones importantisimas, pero de ahi que su
verdadero sentido social queda aﬁn un largo camino por
recorrer. |
2. La comunidad y la escuela.

a- Comunidad Rural. Se ha limitado la definicién de la

comunidad a aquellos pequefios centros de poblacién rural que
viven etapas relativamente atrasadas y que constituyen la
generalidad de los nucleos locales de la poblacion agricola del

pafs, ya sea un grupo de casas dispersas, o agrupadas en
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nucleos compactos.

Se considera a la comunidad como un sistema en el que
todo y las partes estdn en absoluta interinfluencia, ademas el
proceso de integracién de la comunidad debe considerarse en
sus nexos con la regién donde se encuentra y con las
condiciones histérico-sociales que vive el pals. Es duatil el
criterio, porque las relaciones internas actian como motoras
del progreso y las externas como limitadoras del mismo.

b- Vinculo escuela-comunidad. En la concepcién social la

categoria escuela supone a ésta equivalente al edificio escolar,
a los maestros, alumnos y padres de familia que en ella se
mueven. A su Vez, la categoria social comunidad se concibe
como un sector de poblacién limitado geogkéficamente, cCuyo
denominador comun es el retraso econdémico y cultural. O
bien, en versién mas romantica, comunidad remite a una
agrupacién social con una identidad comun que le permite un
funcionamiento colectivo ajeno a la divisién de clase. (cfr.
SEC, 1994:s/p).

En la actualidad, la relacién entre la escuela y la
comunidad se supone en término de disfuncionalidad.
Manifestdndose en que la comunidad, por su atraso economico
y cultural, no es capaz de comprender y aceptar el bien
intrinseco del que se cree portadora la escuela. Desde este
punto de vista, los padres de familia se caracterizan por su
apatia e irresponsabilidad respecto a la educacidén de sus hijos
y por noc comprender que su apoyo y aceptacién a la escuela se

traducird en un momento dado, en una elevacién del nivel

12

e AT TED. i S N R A ST B A SN e RN $5 NS W 6 a4 8 S DG S T2 83 S8 e O s e -
{



econdmico y cultural de la misma comunidad.

O bien, se considera que es la escuela la que no
funciona, ya que por las caracteristicas personales de sus
docentes no es capaz de involucrar a la comunidad en los
proyectos escolares. Proyectos que pueden ser generados vy
levados adelante o no segun la voluntad, preparacion o
aptitudes de los propios maestros.

Sin embargo, atin asumiendo una posiciéon teodrica que
concibe a la escuela como institucion social constituida
histéricamente en una sociedad clasista, las relaciones que
resultan de ella no son suficientes para dar cuenta del
fenédmeno educativo escolar atin en lo més cotidiano.

Es hora de aprovechar al méaximo la riqueza de la
experiencia educativa, para decidirse a actuar con sustento,
con solidez y visién global de las cuestiones conscientes de
que  soélo una participacién  decidida, horizontalmente
organizada, sdélidamente dirigida vy orientada con un alto
sentido social, grupal, podrd impactar en el centro de las
problematicas que prevalecen en las comunidades rurales,
superandolas y encaminédndolas hacia niveles cada vez mavyores
de calidad en la educacidon y en la vida.

Teniendo en cuenta que la educacién es un problema de
relaciones, podemos afirmar que en ella intervienen en mayor 0
menor grado todos los elementos activos que la integran;
igualmente podemos decir que la educacion es al mismo tiempo
causa y efecto de la integracién comunitaria. (cfr. SEC,
1994:s/p).
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B- LA ENSENANZA ACTIVA DENTRO DE LA ESCUELA RURAL.

1. La educacion gue necesita el México Rural.

México es un pais esencialmente rural. Esta poblacion
rural es pobre y ademds, estd muy atrasada. AuUn cuando en
teoria la idea de que la educacién debe ser solo una, las
circunstancias especiales en que México se encuentra exigen
prestar atencién especial a la educacién campesina. Durante
afios, tendremos que hablar todavia en México de una
educacidn rural.

Desde hace mucho tiempo, se instituyeron
definitivamente en nuestro pais las escuelas rurales con el sano
propdsito de incorporar al progreso a la gente de los campos;
se procurd posteriormente multiplicar su nimero, persiguiendo
la idea de que su solucidén alcance hasta los pequefios poblados
y aldeas; pero, no todas ellas estdn en condiciones de realizar
fa misién para la cual fueron creadas. Muchos maestros rurales
entienden la educacién como una cosa que sélo tiene que ver
con los ninos, permaneciendo indiferentes ante los adultos vy
ante los problemas del caserio que circunda la escuela.

Muchas comunidades rurales, a pesar de tener escuelas,
~contintan llevando la vida miserable que llevaban antes: Es
probable gque muchos campesinos hayan aprendido en ellas a
leer, escribir y contar, pero es seguro que esos instrumentos de
cultura, por no tener manera de usarlos, les seran inttiles. De

esta situaciéon que todo el mundo conoce, los educadores

rurales debimos haber sido los primeros en darnos cuenta,
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podemos sacar la conclusién de que las escuelas rurales deben
superarse, tanto en su contenido como en sus métodos de
trabajo, a fin de que puedan responder satisfactoriamente a los
ideales y aspiraciones de esta época.

Una escuela rural de tipo moderno y de espiritu
progresivo tiene que ver no solamente con la educaciéon de los
nifos, sino también con la instruccidon de los adultos y con el
mejoramiento de la comunidad, tomada por -entero. Su
‘contenido no se concreta ya a la lectura, a la escritura y a las
cuentas, sino agrega a esos conocimientos algunas otras cosas
md&as que son necesarias para promover el progreso de la
civilizacién campesina y para que la ‘vidaz en las éareas rurales

Pse fovtane |
sea cada vez mas satisfactoria.émly_os maestros rurales estamos
obligados a entender que la mira de la escuela debe ser puesta
en el mejoramiento de la salud, de la dignificacién del hogar vy

de la vida doméstica, en el mejoramiento de la técnica de la

ocupacién habitual con la que la gente se gana el sustento, en

la introduccién de la recreacién y la creacidon de la vida social y
en la propagacion de la cultura entre la gente del campo.
Puesta la mira en la educacioén rural en otras cosas distintas a
ésas, no habrd manera de acelerar el progreso de la nacion.
(cfr. SEP, 1968:20-22). |

La escuela rudimental ideada para los campesinos en los
primeros dias de la revolucidn se concretaba a ensenar a leer,
escribir y contar. Tiempo después, la escuela rural consideraba
ese programa insuficiente, porque su meta fundamental es

ensenar todas aquéllas cosas mediante las cuales la vida rural
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puede transformarse en sentido progresivo, esto es, ensefna a
mejorar las condiciones de los hogares y la vida de las familias
que lo habitan; a mejorar la alimentacién y el vestido de los
campesinos; a mejorar la salud personal, doméstica y comunal;
a mejorar los métodos de trabajo a fin de obtener rendimientos
mayores; a entretener y recrear a la gente y a crear la vida
social de que carecen ahora las areas rurales del pa:’s.k

La escuela rural, para preparar integralmente a los ninos
para una vida mejor, debe empenarios en:

e Actividades que proporcionen una educacion econdémica.

e Actividades que proporcionen una educacién higiénica.

e Actividades que proporcionen una educaciéon domeéstica.

e Actividades que recreen vy .eduquen para aprovechar
valiosamente los ratos de ocio; vy

e Actividades que proporcionen la instruccién minima deseable
para todos los habitantes del pafs. (cfr. SEP, 1968:22)

2. Los nuevos rumbos de la didactica.

El proceso de educacién en un individuo cualquiera es
continuo. Se inicia en el momento de nacer y no termina sino
en el preciso instante de morir. Durante ese largo camino, el
sujeto va aprendiendo. Este aprendizaje, a veces, es hecho sin
direccién ni guia, pero en otras ocasiones, como sucede
cuando el individuo estd en la escuela, recibe cuidadosa
direccioén. El aprendizaje continuo de que hablamos no
consiste, en esencia, sino en la adquisicién constante de
experiencia que el sujeto va acumulando minuto tras minuto vy

dia tras dia, pues la vida es una ininterrumpida serie de

16

e ik B a b M & a ot e e & ma e e o

A ek mowE n Ga wm

Sl 2 eweds e



momentos de experiencia. Gracias a la experiencia ganada en
esos momentos, el individuo va transformandose
paulatinamente, es decir, cada nuevo dia aparece diferente de
lo que fue en los anteriores. Por esto ultimo, quizéas, es por lo
gue muchos educadores consideran el proceso de aprendizaje
como un proceso de cambio del sujeto.

El aprendizaje es un trabajo que ocurre o tiene lugar
precisamente dentro del aprendiz, y por esto mismo
pudiéramos decir que nadie puede aprender por otro ni
“pasarle” a éste, ya digerida, la experiencia que tiene que
aprender. Ensefiar era una voz favorita de los educadores del
pasado, pero no era usada por ellos en su acepcién propia vy
original de sefialar rutas para la actividad mental o fisica, sino
con el significado impropio de impartir o dar instruccion, es
decir “pasar” a otro lo que uno ha aprendido.

Tradicionalmente, la palabra ha llegado hasta nosotros
con ese contenido ciego, pues entendemos ordinariamente por
ensefiar, instruir a alguien, esto es, darie la ciencia vya
elaborada, o como decimos vulgarmente “meterle en la cabeza”
fos conocimiéntos perfectamente hechos y convenientemente
organizados, dispuestos vy listos para almacenarse en las
bodegas interiores sin ningln trdmite. Esta concepcidn errénea
que los maestros teniamos de la ensefianza origind, esa teoria
educativa curiosa y extrafia conocida como doctrina de la
receptividad y que también podria denominarse doctrina de la
pasividad.

Segin esa teorfa, el alumno, durante, el proceso de
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aprendizaje, habia de permanecer inmovil, quieto, inactivo,
pendiente de las palabras del maestro. Bajo la influencia de tal
concepcidén, una metodologia de la enseflanza que ponia énfasis
sélo en el proceder del maestro, olvidando por completo al
alumno, se desenvolvié e hizo rapidos progresos.

La actividad del maestro era realmente grande, variada vy
multiple, pero en contraste, en frente de ella se manifestaba la
completa quietud exterior y la absoluta pasividad interna de los
alumnos. Frecuentemente los maestros comprobaban, con
gran desilusién, que aunque vertian incansablemente Ilos
conocimientos en la mente de los ninos, el recipiente

permanecia vacio o se llenaba con desesperada lentitud. Esta

desilusidén, sufrida no una sino miles de veces, acabd por

rebelarlos en contra de las préacticas tradicionales gue venian
siguiendo.

Entonces comenzaron a fijarse en que el aprender es
cosa s6lo puede hacer el aprendiz y no el maestro, dedujeron el
sabio principio de que el mejor modo de ensefar las cosas a los
ninos era empenarlos en aprender por si mismos. En efecto,
las cosas més valiosas que los ninos saben son aquéllas que

ellos mismos han aprendido. {(cfr. SEP, 1968:77-79).

3. Como aprenden los nifios.

Mientras mejor comprendamos como maestros la forma

‘g}:emo aprenden los nifos, nos serd mas facil ayudarlios a

“a;vanzar en sus estudios. Si aprendemos a escuchar sus ideas

y a observar como tratan de hacer sus trabajos, tendremos més

..

elementos para orientarlos y explicarles lo que necesitan saber.
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Desde pequefios, los nifios se forman ideas de lo que
ocurre a su alrededor, van teniendo nuevas experiencias al
crecer y aprenden los conocimientos y las creencias de los
adultos con quienes viven.

En algunas comunidades rurales, es poco frecuente el
uso de la escritura, a diferencia de las ciudades donde hay
letreros, anuncios, periédicos vy libros. En esos lugares muchos
nifios no han escuchado a nadie leer en voz alta, ni han
observado cémo y cuando se tiene que escribir. Por eso es
importante que en la escuela tengan oportunidad de
encontrarles sentido y utilidad a la lectura y escritura, desde el
momento que empiezan a aprender a leer y escribir.

Cuando llegan a la escuela, los nifios ya tienen algunas
ideas acerca del céalculo. En su vida diaria se enfrentan a
situaciones en las que deben resolverse problemas préacticos,
como comparar cantidades o repartir algo en partes iguales.
Para hacerlo, a veces razonan de maneras distintas a las que
ensefia la escuela y aun asfi llegan a conclusiones correctas.

Cuando los nihos empiezan a resolver problemas o
cuentas en la escuela, muchas veces intentan hacerlo a su
manera. Poco a poco aprenden que existen formas més faciles
de resolver los mismos problemas. Los procedimientos gue se
les ensefia en la escuela tendrdn mas sentido para elios si los
aprenden al buscar la solucién a problemas préacticos.

El conocimiento del mundo natural y social también
empieza afuera de la escuela. Los nifios se preguntan por qué

llueve o por qué se enferman; experimentan con el fuego y con

19

o e . e AR S D AT S A2 RS fu 808 A Ba e

o mim ik ARG m AR e e e e bG8 s s

B P N



~maesiros.

el agua, aprenden a orientarse y a cuidarse. Sin embargo,
aunque los nifios conozcan su medio, no siempre han tenido
oportunidad de expresar sus ideas O dudas y de compararlas
con las opiniones de otros nifios o de los adultos. En la
escuela pueden llegar a comprender mejor su propio medio si
las actividades escolares les ayudan a analizar colectivamente
sus experiencias fuera de la escuela.

Los nifios aprenden y comprenden, tanto dentro como
fuera de la escuela sobre lo twé ellos mismos realizan o
resuelven, mejor que lo que escuchan vy observan. Al
ensefarles cualquier cosa es preferirle dejarlos hacer la
actividad por si{ mismos, aunque se equivoquen, en lugar de
obligarlos a repetir o copiar algo que no comprenden.

El aprendizaje de los nifios serd més firme y significativo
si tienen oportunidad de realizar por si mismos muchas
actividades variadas y divertidas. Los nifios aprenden mejor los

contenidos de la primaria cuando estdn entusiasmados vy

animados con las actividades y los juegos que organizamos los

Py

C. EL MAESTRO RURAL Y EL ARRAIGO EN LA COMUNIDAD.

1. El maestro rural y la vida comunitaria.

Poniendo aparte la filosofia social que sustente el
Estado, la cual debe imprimir un sello definitivo a la
preparacién del magisterio, la formacién de los maestros

_primarios debe estar condicionada por el ambiente en que haya
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de desenvolverse la obra educativa..

Aun cuando la educacidén primaria es en esencia “una”
asf ée trate de escuelas de la ciudad o de escuelas del campo,
va que la suma minima de conocimientos, habilidades,
actitudes y formas de conducta que los nifios de todo el pafs
deben mediante ella adquirir ha de ser la misma, el ambiente
imprime forzosamente variaciones notables, tanto a los
materiales e instrumentos usados para el trabajo, como a las
actividades en que han de desempefarse los alumnos (cfr.
Ramirez, 1968a:14)

Basta sugerir que el maestro rural no debe ser un

maestro cualquiera, sino un maestro cuidadosamente

preparado. Un maestro cualquiera podria ensefar a leer, a

escribir y a contar a las gentes de rancho si esa fuera la tarea -

principal gue en el rancho hubiera de realizarse.

El maestro rural debe ensefar a las gentes campesinas a
llevar una vida méas satisfactoria. . Llevar una vida mas
satisfactoria es vivir en hogares mejor construidos y mas
cémodos, vy llevar dentro de las casas una vida familiar mas
dignificada; llevar una vida mas satisfactoria es vivir
higiénicamente, saber luchar en contra de las enfermedades vy
adquirir hadbitos de limpieza; llevar una vida més satisfactoria
es emplear técnicas mejores en las ocupaciones habituales
(agricultura, crianza de animales, industrias y oficios rurales) a
fin de hacerlas méas productivas vy por lo tanto, mas
remuneradoras; llevar una vida satisfactoria es disponer de

formas sanas de recreacidn, para invertir en ellas valiosamente
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los ratos de ocio, y tener una verdadera vida social de que

ahora carecen nuestros campos.

“Tengo para mi como una cosa exacta aquello de que a los lugares mas
atrasados, como son nuestras comunidades rurales, deben ir los mejoreg
maestros, mientras esto no se haga, las aldeas y pueblos campesinos no
podran salir del letargo o saldran de ¢l con lentitud desesperante y con
dificultades de mil géneros” (Ramirez, cit. por UPN, 1990:16)

2. El desarraigo del magisterio rural. SR P

a- Antecedentes. De una manera general, segun Beltran vy

Hernandez cit. por UPN (1993 b) se identifican tres grandes
etapas del desarrollo de’la educacién rural en el México post-
revolucionario.

- La primera etapa, que se extiende desde los albores de
la revolucién hasta la primera mitad de la década de los afos
treinta, comprendié una serie de esfuerzos considerables, para
darle un sentido definido a la educacién rural, principalmente
desde el punto de vista social. El progreso que experimentd la
educacién rural en esta etapa tuvo repercusiones importantes
en la modificacidn real de la vida del medio rural, en el logro de
una involucracién auténtica del maestro rural con su actividad
profesional vy el desempefio de un papel decisivo como
transformador social.

- La segunda etapa, que comprendié desde la segunda
mitad de los afos treinta hasta finales de la década de los
cincuenta, los avances de la primera etapa fueron perdiéndose,
como resultado de las diferentes politicas que se fueron

imponiendo en la orientacién de la educaciéon rural, una de
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cuyas mé&s graves consecuencias fue la disminucién gradual de
la fuerza que habifa adquirido el magisterio rural, en particular
en el fomento y el logro del progreso social.

- La tercera etapa, que se extiende hasta la actualidad,
se inicia al comienzo de la década de los anos sesenta, se
generaron diversas politicas y acciones, tendientes a
incrementar no sélo la atencién a la demanda de la educacion
en el 4ambito rural, sino la calidad de los servicios
proporcionados (cfr. UPN, 1993 b:9-11).

Sin embargo, tal atencién ha quedado bastante rezagada
en comparacién con la que se ha proporcionado a los maestros
que laboran en el &dmbito urbano, que a su vez no ha sido
cabalmente satisfactoria. Las causas de esta diferenciacion
gue en muchos casos es resentida como discriminacién por el
maestro rural, se encuentra en la Conjugaciénvwde multiples
factores de caracter econémico, social, cultural, politico,
administrative y geografico, fundamentalmente.

El resultado de esta situacién se manifiesta en un estado
de inconformidad e indiferencia por parte de una proporcidn
considerable de maestros que laboran en el medio rural. .

Tal situacién se ha identificado en el sector educativo
como el fenémenoy “délw‘;desarréigo del magisterio rural” y sus
principales sintomas son la alta proporcién’ de maestros rurales
que desean su cambio de adscripciéon y. los que ya lo han
solicitado. i
b- Causas. El deﬁsarraigo magisterial es una consecuencia de

las dindmicas de intercambio desigual y de distanciamiento
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socioecondmico entre el campo y la ciudad. Estas dinamicas
han sido producidas por la estrategia de desarrollo que siguio el
pais a partir de los afios cuarenta. (cfr. UPN, 1993 b:10).

La proteccion preferencial a las actividades industriales
redefinié las funciones que el campo habia desempefiado en las
décadas precedentes. Los campesinos fueron los primeros en
abandonar las zonas rurales, al iniciar importantes corrientes
migratorias hacia los centros urbanos.

Al mismo tiempo, esto reforzd la resistencia de los
profesionales -incluidos los docentes- a laborar en las zonas
rurales.

Hay que considerar que las quejas generalizadas que los
maestros rurales han externado respecto al abandono y falta de
apoyo técnico-pedagdgico, administrativo, material y financiero
en gue se les tiene por parte de las autoridades educativas, las
diversas limitaciones, de indole material y sociocultural que
afrontan cotidianamente, tanto en lo profesional como en lo
personal originadas en las caracteristicas de la localidad donde
se encuentran ubicada su escuela y la confrontaciéon de
diversos problemas de caracter familiar, entre otras.

Las razones para el desarraigo son claras, los maestros
rurales que tienen antecedentes o expectativas acordes con la
vida urbana, son quienes perciben con mayor agudeza las
deficientes condiciones materiales vy culturales de |las
localidades rurales y de las escuelas de ese medio. (cfr. UPN,
1993 b:14).

Asi pues, el desarraigo no es simplemente una actitud
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egofsta del maestro, motivada por su aficion al confort, sino un
proceso inestable, cuyo punto de equilibrio se encuentra en la
decisidon de abandonar el campo.

c- Repercusiones. Lo dicho anteriormente permite, en

consecuencia, aseverar que la predisposicion al desarraigo
repercute negativamente en los comportamientos de los
maestros que contra sus expectativas, deban quedarse en las
zonas rurales. Puede esperarse que la valoracion del contexto
‘afecte la relacion del maestro con los padres de familia y su
relacién con la comunidad rural en general.

Tal fendmeno, conlleva el desinterés por identificarse
con los problemas y necesidades de las comunidades rurales y
no desean inducir la organizacién comunitaria que podria
contribuir a solucionar los problemas que afectan a las
localidades respectivas. (cfr. UPN, 1993 b:16).

Es comin, que el fendmeno del desarraigo traiga consigo
el frecuente ausentismo y el incumplimiento con el horario
completo de la jornada escoiar,‘{asf como la reduccién a tres
dias de trabajo semanal por parte de no pocos maestros.

Las razones para abandonar el campo coexisten con
opiniones fatalistas sobre los problemas que afectan al proceso
ensefianza-aprendizaje y con prejuicios respecto a las
potencialidades que tienen los padres de familia para contribuir
a mejorar el rendimiento escolar.

Los maestros no perciben que, con su conducta, estéan
produciendo las condiciones determinantes del bajo rendimiento‘

vy la desercion. Debido a esto, no tienen interés en involucrar a
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los padres de familia en el proceso ensefianza-aprendizaje de
sus hijos y rechazan la posicién vigilante de los padres. |

El desarraigo es producido por actitudes de rechazo ante
las condiciones en que se desarrolla la docencia rural y por eso
desplaza la responsabilidad del logro educativo hacia los
factores econdmicos y culturales en que se desenvuelven los
alumnos. (cfr. UPN, 1993 b:16).

Para ellos existen relaciones causales entre la pobreza
de los alumnos, el bajo rendimiento y la deserciéon de los

mismos.
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II. LA REALIDAD DE LA ESCUELA RURAL

A- CONERONTACION ENTRE TEORIA Y EXPERIENCIA
DOCENTE.

Una teoria educativa consistente y bien fundamentada
debe ser confrontada con los hechos de |la experiencia
educativa, con el fin de permitirnos una mejor aproximacion a
la realidad educativa para atenderla y transformaria.

La confrontacién es un intercambio entre los conceptos
conocidos o preconceptos que tenemos de la docencia y los de
la experiencia que se suceden en relacion a ésta, en el salén de
clases, en la escuela y el medio social. Constatar en la
realidad, medio escolar e institucional, los conceptos que
queremos desarrollar sobre la educacién en general. Y, por
dltimo, deducir un concepto més acabado de docencia, tal y

como se muestra en el esquema.

CONFRONTACION TEORIA Y EXPERIENCIA DOCENTE

|EXPERIENCIA |
| DOCENTE
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B- EL MEDIO RURAL Y LA ESCUELA EN MEXICO.

De acuerdo con la definicion oficial, lo rural esta
conformado por aquellos poblados con menos de 2500
habitantes. en 1988, de acuerdo con los datos censales, el
pais contaba con 27 millones de campesinos, 0 sea, la misma
poblacién que tenia todo México en 1950.

Si bien es cierto que la proporcién de mexicanos que
viven en zonas rurales ha descendido del 65 al 35%, entre
1940 y 1980, en términos absolutos en ese mismo periodo la
poblacién campesina se duplicé, pasando de 13 millones a 27
millones en la actualidad. (cfr. SEP, 1992:12)

En el futuro, a pesar de la creciente urbanizacién del
pafs, el nimero de habitantes en el medio rural tendera a
crecer. Las estadisticas mas conservadoras calculan que para
el afio 2000 habrd en México unos 35 millones de campesinos
0 mas.

La poblacién rural en algunas zonas del pais estan en
una situacion de marginalidad y pobreza inadmisibles. La crisis
econdmica agravd las ya precarias condiciones de vida de
innumerables campesinos, en especial, de jornaleros, indigenas
y otros grupos desprotegidos.

Los habitantes del campo padecen altos niveles de
desnutricién, producto de una deficiente alimentacién. En el
campo se concentran los mas altos niveles de mortalidad
infantil del pais. Més del 50% de sus habitantes carece de una

vivienda digna. Se considera que tres cuartas partes de la
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poblacién rural mayor de 15 afios no han terminado la escuela
primaria y son todavia muchas las comunidades que carecen de
luz eléctrica, drenaje y agua potable. Las vias telefdnicas vy
aun las terrestres son reducidas, lo que afecta a por lo menos
7 millones de mexicanos que habitan en el campo.

El salario medio anual, por persona ocupada en el sector
agropecuario y forestal, estd muy por debajo del promedio del
resto de las actividades econémicas. Ademas, del total de la
poblacién econémicamente activa en el sector, poco méas de un
tercio no percibe ingresos y cerca de la mitad obtiene sumas
inferiores al salario minimo legal. (cfr. SEP, 1992:13).

En materia educativa, persisten grandes rezagos y una
alta desigualdad en la atencién de la demanda de ingreso y
permanencia de los estudiantes en los distintos niveles de
ensenanza. Asimismo, el grado de aprendizaje de los
educandos presenta, segun la regién del pais, diversos niveles
de deficiencia.

Estos hechos indican la necesidad de un esfuerzo mayor
para que las familias en el @mbito rural cuenten con algun
miembro capaz de hacer calculos simples y entender
documentos béasicos de instituciones financieras, de sus
proveedores y de sus compradores, requisitos que son
necesarios para tener un mayor control sobre los recursos vy la
toma de decisiones.

Todo proceso educativo debe considerar el contexto
sociocultural en el que viven y se desarrollan los estudiantes.

Su historia, costumbres, valores y tradiciones, as{ como sus

29



problemas y aspiraciones, son cuestiones que el maestro rural
debe ir descubriendo, como condicién para realizar bien su
trabajo.

La escuela rural de antes y de ahora ha sido parte de la
vida comunitaria, atun precisando que actualmente y debido a
politicas educativas el quehacer docente es llevado a cabo
dentro de las aulas primordialmente, de tal manera que en la
accién educativa se invierte la mayor parte del tiempo
destinado a ésta en actividades dentro del salén. Con todo y
acorde a las ideas tradicionales e histdricas que de la escuela
rural se tienen, sigue siendo el lugar de reunién por excelencia
y el punto neurdlgico del relativo desarrollo comunitario.

La finalidad de la escuela rural es hacer que a traveés del
trabajo cotidiano que se realiza en su interior, fos alumnos se
apropien de un minimo de conocimientos que les seran de gran
utilidad en su diario vivir. Es en el rubro social en donde la
escuela tiene su oftro ﬂanco de accién como verdadera
institucién social. Aun cu,éndo queda mucho por lograr es
digno mencionar que bajo la tutela de la escuela en la
comunidad se realizan, Cam'paﬁas de higiene, de vacunacion y
de reforestacién, se hace una gran difusién sanitaria con lo
cual se incrementa el uso de fetrinas vy la ubicacidén de
basureros. Se han planeado y nacido pueblos completos donde
se encuentra una escuela rural, se dota de energia eléctrica a
las comunidades vy escuelas, tras reiteradas peticiones vy
acciones de éstas, asi como también de agua potable.

La escuela es el motor social de la comunidad, pues es
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ella la encargada de organizar los festivales mdéas importantes
de las rancherias, el dia del nifio, el 10 de mayo, la clausura de
cursos, torneos deportivos, la organizacion de bailes
tradicionales, coronacién de la reina del lugar y los festejos
patronales.

Con todo, nuestras comunidades rurales muestran un
atraso abismal, debido a que son un reflejo de las carencias y
del tipo de vida que siempre ha existido en nuestro pais, éste
actia como condicionante del desarrollo de nuestras zonas
rurales.

Tal es el caso de la comunidad donde desempefio mi
labor docente, estd formada por casas dispersas y de acuerdo
al contexto regional y del pais se encuentra atrasada tanto
econdmica como culturalmente. |

Actualmente se vive una relativa separacién escuela-
comunidad. Debido a que no se es capaz de comprender el
bien que trae la educacion, gran cantidad de padres de familia
se muestran apéaticos a que sus hijos ingresen o permanezcan
en la escuela, se desinteresan totalmente de la vida que sus
hijos llevan dentro de ésta, desconocen el avance educativo,
no saben a qué grado asisten, y no se cercioran si realizan el
trabajo encomendado en la escuela. Los pocos padres de
familia que se interesan en la escolaridad de sus hijos son
desapercibidos.

Una de las razones es porque los profesores no son
capaces, debido a su apatia de involucrar a la comunidad en los

trabajos escolares; quienes lo logran ven esfumarse su
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esfuerzo, porque al pedir su cambio de adscripcidn se viene
abajo todo el trabajo realizado, porque nadie garantiza que los
nuevos profesores que cubren la vacante lo continden.

Sin embargo la escuela fue creada como institucion
social y es un buen momento para aprovechar ese legado
histdrico para lograr una verdadera vinculacidn entre la escuela
y su comunidad, para lograr un nivel mayor de calidad de vida
y una educacion acorde a ella. ‘ |

El maestro rural es preparado para desarrollar su labor
especialmente en comunidades rurales que son abundantes en
el pais, se prepara para impartir clases a ninos de clase baja del
estrato social, se desenvuelve en comunidades, escuelas y con
maestros rurales por medio de observaciones, practicas vy
servicio social. Es un maestro con nociones de agricultura,
canto, musica, danza y enfermeria. Al llegar a la comunidad es
esperado con jubilo, ya que aun cuando la profesidn se
encuentra devaluada, hay muchisimas comunidades en que
todavia son muy apreciados.

Entonces pasa a formar parte de la vida comunitaria:
imparte clases, presenta festivales culturales, lo incluyen en
los equipos deportivos, asiste a comidas y hasta hace
compadrazgos, participa en campafias comunitarias y todo esto
realza su figura de maestro rural.

Los maestros van realmente preparados para integrarse
a la nueva vida comunitaria en donde desarrollaran su labor

docente vy social.
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C. EL DESARRAIGO MAGISTERIAL.

En México un buen nimero de los habitantes del medio
rural se dedica a la agricultura. La produccién del campo
resulta indispensable para satisfacer nuestras necesidades
alimentarias y proveer de materias primas algunas ramas
industriales. Ademés, los campesinos son la principal mano de
obra barata en las empresas agricolas, en las industrias de la
extraccidon y en algunas manufactureras.

El modelo de desarrollo impulsado en el pais desde los
afios 40, que sacrificé la actividad agricola y ganadera para
Edesarroilar la industria v los servicios, agudizé los problemas vy
pobreza del campo y provoc su consecuente abandono. Dejar
el lugar donde se naci6 es una decisién relacionada con la
sobreviviencia, ya que la falta de tierras, recursos y ocupacion
remunerada ha empujado a los campesinos a buscar
alternativas en las ciudades o en Estados Unidos. Esta
problemética y pobreza en el campo agudizé la resistencia de
los profesionales a trabajar en él, incluyendo a los maestros.
(cfr. SEP, 1992:14}).

La sociedad rural en México vive hoy un complejo
proceso de transicién econdémica y cultural que afecta las
relaciones familiares y también las expectativas y vinculos que
sus habitantes establecen con la escuela. | \

Aunado a la negativa de los maestros de permanecer en
fas comunidades, suele pensarse que las condiciones en qgue

viven y se desarrollan los ninos del medio rural son totalmente
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adversas para el aprendizaje. Y si bien es cierto que se
enfrentan limitaciones importantes, también lo es que el medio
presenta caracteristicas que lo favorecen vy las dificultades
pueden sortearse.

De la complicada mezcla que resulta de las condiciones
materiales del trabajo en el medio rural, las limitaciones que las
condiciones de vida de la poblacion plantea y la frecuente
visién negativa que se comunica dentro del magisterio sobre
los nifios v padres de familia rurales, muchos docentes llegan a
su trabajo en el campo con el dnimo derrotado.

Asi, un sentimiento de impotencia y de cansancio
prematuro parece instalarse frecuentemente en la conciencia de
muchos maestros, haciendo el trabajo més dificil al perder de
vista todo lo que si se puede hacer. |

Esta disposicién negativa se apoya comunmente en una
serie de afirmaciones con prejuicio sobre los campesinos, a
quienes culpamos de desinterés, irresponsabilidad vy poca
capacidad. Esto, sumado a las condiciones de alimentacidén de
los nifios y muchas veces al prejuicio sobre su menor habilidad
para aprender lo que la escuela ensefia, viene a configurar un
cuadro de “bajas expectativas sobre las que los nifos pueden
aprender en la escuela”.

Con todo, el dmbito rural sigue despertando poco interés
en los maestros para que permanezcan laborando en él, en
contraste con las escuelas urbanas. (cfr. SEP, 1992:14).

Algunos factores apoyan la anterior aseveracion tales

como: La falta de apoyo técnico pedagdgico, administrativo,
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material y financiero en que se tiene a las zonas rurales por
parte de las autoridades educativas, a las escuelas de la zona
rural no se les apoya con los grupos integrados y de educacion
especial, no cuentan con maestros de educacién fisica, ni
conserje. Carecen de un director técnico, y los oficios
provenientes del Inspector o de otras autoridades siempre
llegan a destiempo o solicitando informacién administrativa con
premura, ademds no se invita a maestros a Cursos de
capacitacién y cuando éste se entera es porque vya lo
impartieron.

No cuenta con el apoyo material suficiente, los libros de
textos siempre llegan a destiempo e incompletos, esto viene
sucediendo desde hace ya varios afos; los mesabancos en la
mayoria de las escuelas se encuentran en pésimas condiciones
y casi nunca se reponen; las aulas estan en condiciones
deplorables, ya que bastantes datan de los principios de la era
postrevolucionaria, hay ocasiones en que se han construido
aulas (CAPFCE) después de diez afios de solicitadas.

El apoyo financiero es nulo, las escuelas no cuentan con
papeleria suficiente, en ocasiones ni con gises‘.’, mucho menos
con material de aseo o deportivo. (En la actualidad el Estado
de Zacatecas, se dividié en once regiones, descentralizando las
oficinas departamentales de la Secretaria de Educacion vy
Cultura, a raiz de lo sucedido se ha puesto mas énfasis en
resolver parte de la probleméatica descrita y se han registrado

grandes avances).

En tanto que en lo profesional, los maestros tienen poca
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oportunidad de mejorar en las comunidades rurales. A saber,
los cursos organizados antes de iniciar el afio escolar y la
modalidad de educacién a distancia de la UPN, son las dnicas
alternativas para el maestro.

Personalmente el maestro se inconforma con la distancia
que hay de donde es originario al lugar de trabajo. El tiempo
que dura sin ver a la familia si es que no se traslada con él,
también es de considerar el clima del lugar, el ambiente social,
entre otras cosas, pero sobre todo el factor econédmico.

Todo lo descrito anteriormente, logra que el maestro
esté propenso al desarraigo.

Las repercusiones no dejaran de verse, la comunidad
vera truncado su desarrollo, ya que es de esperarse que camine
a la par con la escuela, el maestro predispuesto a no quedarse
en las zonas rurales afecta sus relaciones con los padres de
familia v por ende con la comunidad rural en su totalidad. No
se interesa, ni se identifica con los problemas y necesidades de
la comunidad de la que ya forma parte fisicamente y no induce
la organizacién necesaria para erradicar los problemas
existentes, que por principio de cuentas es lo que lo incita a no
arraigarse.

Con base en mi experiencia he visualizado que el
fendmeno del desarraigo inicia con el frecuente ausentismo del
maestro en su lugar de adscripcidon. En ocasiones al ir y venir
diario a la comunidad llega con una hora de atraso y la jornada
escolar termina antes de lo establecido. No pocas veces la

semana se ve reducida a tres dias de trabajo, generalmente
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siendo el lunes y el viernes los dias que no se laboran. Cuando
las comunidades son remotas los maestros se toman por su
parte una semana y en ocasiones hasta quince dias cuando
visitan sus lugares de origen, y son las primeras escuelas en
concluir el ciclo escolar.

Aunado a las razones anteriores para abandonar el
campo se encuentran las opiniones de lo que a juicio general
afecta el proceso educativo. Constantes faltas de los alumnos,
la falta o nula alimentacidn, escasos Utiles escolares y ropa vy
el desinterés de los padres de familia para contribuir al mejor
rendimiento escolar.

Los maestros al anteponer estas razones al trabajo
educativo estan ayudando a empeorar algunas de éstas, con su
antipatia y conducta condicionan el bajo rendimiento vy la
desercién escolar y aumenta el desinterés de los padres de
familia, pero ante todo es la actitud de rechazo y la esperanza
de pronto abandonar la comunidad lo que crea las condiciones
para empeorar la calidad de la educacién, y retirar a los padres
de familia de su interés por la educacién, que si bien es cierto
también se encuentran papés entusiastas y colaboradores a la
causa educativa.

A esto siempre se seguird viendo a alumnos llegando
tarde a la escuela, desaseados y sin tarea, con poco animo de
estudiar ante la improvisacion del trabajo por parte del docente
gue por su desinterés no planea la clase y se presenta al grupo
a realizar lo que cualquier otra persona pudiera hacer. Pasar

lista, regafar a los alumnos al tiempo que los tiene llenando
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planas, leer la leccién y terminar reproduciendo el dibujito.
Después el maestro autografia el trabajo sin corregir, sin
sugerir ni alentar al alumno, a veces |lo hace sin voltear a ver el
cuaderno.

Son muchas y variadas las razones que encuentra el
docente para no quedarse a trabajar en las comunidades
rurales, esta situacién mejorard el dia en que no se busquen
dichas causas, sino, por el contrario, establecer las condiciones
que logren que el maestro rural se arraigue en las zonas que

mas lo necesitan.
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CONCLUSIONES

El haber abordado la teméatica del desarraigo del maestro
en la comunidad rural, me ha permitido adquirir grandes
experiencias en cuanto al conocimiento de la esencia de la
escuela rural y su transcurso en la historia, ademads del papel
importantisimo que ocupamos los maestros en ese devenir
histérico.

Sabedor de que el aspecto socio-econdémico y cultural de

la comunidad ejerce una influencia determinante en el proceso
educativo, y con la esperanza de que se pueda mover hacia la
superaciéon la  problematica tan profunda y compleja
prevaleciente en nuestro medio rural, he elaborado las
siguientes conclusiones:
* |a Escuela Rural es un producto legitimo de la Revolucion
Mexicana: apenas acababa de triunfar el movimiento social de
1910 cuando se fundaron las escuelas rudimentarias, que son
sus antecedentes inmediatos.

La Escuela Rural Mexicana surgié de una revolucién
popular concebida para dar solucién a las necesidades béasicas
del hombre. Comprendia a la comunidad como un todo integral
y relacionaba la educacién con los cambios sociales. Se
distinguié por ser auténticamente nacional y por estar inspirada
en una filosofia sustentada en la Constitucion.

En la actualidad existe un gran desfase con aquéllos
principios; los maestros del area rurka’i carecen de apoyo téc-

nico-pedagdégico, administrativo, material y financiero. Cuenta
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con pocas oportunidades de superacién profesional. Hay
inconformidad con la distancia que existe de donde es
originario al lugar de trabajo, el tiempo que dura sin ver a la
familia, el clima del lugar, el ambiente social, entre otros que
actlian como condicionantes para que el maestro y por
consiguiente la escuela no cumplan con su cometido.

* El maestro predispuesto a no quedarse en las zonas rurales
afecta sus relaciones con los padres de familia y la comunidad
en general, no se interesa, ni se identifica con los problemas vy
necesidades comunitarias y no induce la organizacién necesaria
para erradicar los problemas existentes, convirtiéndose estos
aspectos en causa y efecto del arraigo magisterial.

* En conjunto a las razones anteriores para abandonar el
campo se encuentran opiniones de los que a juicio general
afecta el proceso educativo; constantes faltas de los alumnos,
los retardos, la falta de alimentacién, escasos Utiles escolares
y el desinterés de los padres de familia en el proceso
educativo.

* |_os maestros al anteponer estas razones al trabajo educativo
estan ayudando a empeorar algunas de éstas, con su antipatia
y conducta condicionan el bajo rendimiento vy la desercidn
escolar, pero ante todo es la actitud de rechazo y la esperanza
de pronto abandonar la comunidad lo que crea las condiciones
para empeorar la calidad de la educacion.

* Son varias las razones que encuentra el maestro para no
quedarse a trabajar en ias comunidades rurales, esta situacion

mejoraréd el dia que no se busquen dichas causas, mas bien,
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establecer las condiciones que logren que el maestro rural se
arraigue en las zonas que mas lo necesitan.

* La elaboracién de la presente Tesina viene a ampliar
modestamente los estudios que se tienen respecto al problema
planteado e intenta orientar, sobre nuestra labor educativa vy la
penetracién de la escuela en la comunidad rural.

Existe el convencimiento de que so6lo con una buena

organizacion horizontal que implique una concientizacion entre
los maestros y demds personas de la comunidad, involucrando
a las autoridades educativas, para que se lleve a cabo un tipo
de accién grupal, se estara en posibilidades que la escuela se
convierta en el centro generador de desarrollo e integracion en
las comunidades rurales.
* En el estado de Zacatecas suman ya cientos de
compensaciones econémicas para los maestros que laboramos
en el medio rural por lo cual esto constituye la punta de lanza,
debido a que, con el aliciente econdmico aungue modesto los
maestros estamos propensos a arraigarnos en las comunidades
rurales.

Trabajando en armonia, comunidades e instituciones
estatales, es factible la tranquilidad, la paz y el desarrollo de la

sociedad.
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