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INTRODUCCION

A través de mi experiencia docente, he observado que
uno de los principales problemas que se presentan en el
aula, es el de la indisciplina escolar.

Tradicionalmente el docente ha actuado de manera
impositiva, hacia el alumno, en relacién a la problemdtica
que éste tiene, esto ha provocado que los problemas no se
resuelvan satisfactoriamente, puesto que el alumno al estar
condicicnado con anticipacién por personas externas a el,
no actta libremente en la resolucidn de problemas que
afectan directamente su vida personal.

Esta situacidén practicada en el pasado y atn en el
presente por casi la mayoria de_los maestros ha traido como
consecuencia una falsa concepcién de 10 que significa la
disciplina en el aula escolar, formédndose hoy en dia, uno
de los principales Y mas generalizados problemas
educativos.

Para lograr un cambio en la conducta del menor se hace
necesario comprender, conoccer y actuar sobre nuestra
realidad educativa de una manera directa, comenzando por la

conscientizacidn del magisterio.



Los alumnos, posteriormente conscientizar a padres de
familia y asi de manera conjunta trabajar en la bisqueda de
la transformacién de 1la realidad existente en nuestro
dmbito de accidn.

Para introducirnos de manera general a los diferentes
autores que anteriormente han tratado el tema de la
disciplina escolar, haré mencidén de algunos de ellos y de
las fuentes bibliogréficas donde podemos encontrar las
opiniones e ideas que cada uno tiene sobre el tema que
abordaré en este trabajo de investigacidn, para el cual he
elegido el tema que trata de la disciplina y su relacién
con el aprendizaje escolar.

En primer término mencionaré a un notable educador
mexicano Antonic Ballesteros y Usano, autor del 1libro
“organizacién de la escuela primaria”, el cual aborda el
CLema de la Disciplina y Educacién moral en el capitulo III;
este autor nos habla a grandes rasgos de la funcién del
ambiente escolar en la organizacidn disciplinaria,
evolucidén. y concepto de la disciplina escolar, y menciona
dos tipos de disciplina; coactiva. Premios y castigos vy
disciplina funcional. Nos habla también de la organizacidn

de 1la disciplina y sus factores esenciales; asi mismo,



menciona la relacidén de cooperacidn en la disciplina, asi
como del papel que debe tener la familia en la organizacién
de la disciplina, asi como del papel que debe tener la
familia en 1la organizacién de 1la disciplina (Cfr.
Ballesteros, 1975:61-64).

El gran pedagogo Celestin Freinet en su libro titulado
“Técnicas Freinet de la escuela primaria”, nos habla en uno
de sus articulos sobre la disciplina escolar y la autoridad
del maestro, y concibe a la disciplina escolar como la
consecuencia natural de una buena organizacién del trabaijo
cooperativo y del clima moral de la clase (Cfr. Freinet,
1987:35-36) .

David Fontana en “La disciplina en el aula” trata el
tema de la disciplina buscando las causas que originan los
problemas del control de 1la clase, ©propone también
estrategias para su solucién desde el punto de wvista
conductista, cognitivo Yy técnicas de gestién, ademéas
analiza las conductas del profesor y el autogobiernc de
éste (Cfr. Fontana, 1986:7-183) .

En el wvolumen de Grupos vy Desarrollo, Makarenko,
citado por JeslUs Palacios, desarrolla el tema de la

disciplina desde una perspectiva socialista definiendo a



ésta, como una disciplina consciente férrea, estricta Y
rigurosa.

A. C. Neill, cit. por Jesis Palacios en el libro “La
Cuestidn Escolar” criticas y alternativas hace mencién de
la forma en que interpreta a la disciplina, siendo ésta
como  una autorregulacidén del alumno, sintesis de 1la
libertad y el autocontrol, asi como una autonomia, que
significa el derecho del nifio a wvivir libremente, sin
ninguna autoridad en las cosés psiquicas y somdticas.

Piaget, c¢it. por Jesis Palacios, en “la cuestién
escolar” (1989) nos habla del tema antes citado, centrando
su idea en el trabajo por equipos y el autogobierno como
cuestiones esenciales para la préactica de 1la escuela
activa. También se inclina por la aplicacién de una
disciplina interna que nazca de la vida social del nifio,
menciona también que la autoridad del maestro y la
cooperacidn de los nifios entre ellos pueden llegar a ser
complementarios (Piaget, cit. Palacios, 1989:83)

En lo personal degidi elegir el tema de la disciplina
escolar por considerar que cuento con algunos antecedentes
que me pueden ser de mucha importancia en la realizacidén de

esta investigacién, ya que se puede establecer una estrecha



relacifn entre los elementos tedricos vexistentes con la
experiencia personal adquirida a través del desarrollo de
la docencia en la escuela primaria.

Una de las cosas que me impulsaron a desarrollar el
Cema de la disciplina, fue la ventaja que representa el
contar con el proyecto de seminario, en el que desarrollé
una propuesta pedagégica que trata el mismo tema.

Asi mismo, desde un principio me interesd bastante
este problema, yé que actualmente en lo personal,
representa un gran obstdculo para lograr un aprendizaje
escolar completo en los educandos.

La experiencia adquirida a través del trabajo diario,
la observacidn, los estudios tedricos que se van realizando
asi como la experiencia y creatividad de los compafieros
maestros, nos sefiala que la problemdtica educativa es muy
amplia y los problemas mds comunes son-

La indisciplina de los alumnos que afecta directamente
en su aprendizaje escolar.

El trabajo que pretendo realizar surge de un analisis
profundo de mi labor docente, con la finalidad de descubrir
la problemdtica mds urgente que tengo en el aula. Llegué a

la conclusién de que este era el problema de la
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indisciplina; que en lo particular me parece uno de los mas
importantes en los grupos con los cuales trabajo.

Actualmente, la mayor parte de los alumnos con los que
trabajo muestran problemas de indisciplina, de desorden v
distraccién hacia las actividades escolares, es por este
motivo que deseo realizar el trabajo de investigacidn,
relativo a esta problemitica y defino mi tema como “La
disciplina y su influencia én el aprendizaje escolar”.

Dadc que wuno de 1los principales problemas que he
observado, a través de los afios de servicio que llevo
laborando, ha sido precisamente el de 1la indisciplina
escolar, situacién que ha provocado en mi una gran
inguietud y al mismo, tiempo me ha impulsado a buscar
estrategias nuevas con 1la finalidad de solucionarlo
definitivamente.

Deseo investigar las causas que originan este
problema, a fin de reunir un mayor nimero de elementos
tedricos que me permitan proponer actividades escolares mas
acordes a las caracteristicas psicolbgicas del nifio, seguin
el desarrollo que estos tengan.

Es necesaria una investigacién organizada del problema

expuesto, con el propbésito de obtener una fundamentacidn



tebrico-practica completa que conlleve a una practica
docente y un aprendizaje escolar mis eficientes.

Mediante el desarrollc de esta investigacién pretendo
‘lograr una mejor comprensién y  adecuacién de los
conocimientos en mis alumnos, que éstos encuentran en las
actividades escolares, interés,b satisfaccidén y
aprovechamiento y asi puedan relaciocnar lo gque aprenden en
la escuela y su wvida cotidiana, es decir, que sean
significativas.

A nivel escuela quiero contribuir a disminuir el
problema de 1las indisciplina, proporcionando a mis
compafieros docente algunas herramientas que les permitan
mejorar la indisciplina en sus grupos.

Es por ello que los objetivos que persigo con el
presente trabajo podrian sintetizarse en los siguientes:

- Mejorar las relaciones sociales interpersonales de
los alumnos por medio de 1la cooperacidén y el trabajo
escolar a fin de evitar las manifestaciones de indisciplina
gue se dan entfe ellos.

- Adgquirir los conocimientos tedricos Yy précticos
necesarios para comprender las posibilidades que puede

llevar a cabc el nifio Y & a vez sean de interés vy de



utilidad.

- Analizar desde el enfoque de algunos tedricos que
plantean a la disciplina como elemento importante en el
aprendizaje.

- Contribuir con mi trabajo a gque otros docentes
puedan disminuir los problemas de indisciplina en sus
grupos.

Dado que el contexto es importante para el desarrollo
de la préctica creo necesario plantear que la realidad
educativa de nuestras escuelas en la actualidad, presentan
una imagen. muy deteriorada plagada de problemas de toda
indole.

La comunidad en la que se encuentra ubicada la escuela
se llama “Amapolas del Rio” Y pertenece al municipio de San
Francisco de los Romo, Ags., cuenta con una poblacién de
400 habitantes, siendo 1la mayoria agricultores o jornaleros
que no perciben un salario permanente, situacidén que
provoca gque la poblacién cuente con muy PpOCOS recursos
econdmicos. Algunas gentes se ven en la necesidad de
emigrar a otros lugares en busca de mejores condiciones de
vida.

Comc consecuencia de a pobreza de la poblacién, los



alumnos no cuentan con dtiles escolares necesarios para
desempefiarse eficazmente en el aula.

En el aspecto cultural, la poblacidén se caracteriza
por tener un nivel muy bajo, por lo que no pueden ayudar a
sus hijos en la realizacidén de sus tareas escolares, ni en
su formacién personal. Esto acarrea como consecuencia que
los alumnos estén casi abandonados por sus padres Y
familiares en este aspecto, - provocando que ‘los nifios se
hagan desobligados y groseros casi con toda la gente.

Socialmente se puede decir que la situacién no es muy
halagadora, ya que se observa una gran desorganizacién casi
en todas las actividades Colectivas que se realizan y muy
poca participacidn entusiasta de la poblacidén.

Ademds, los medios de informacién y comunicacién
provocan mucha enajenacién en toda la poblacidén, lo cual
trae como consecuencia que la gente esté totalmente fuera
de la realidad de su entorno social.

La institucién en la que trabajo se llama “Benito
Judrez”, es rural, de organizacién tridocente, motivo por
el cual cada profesor atiende a dos grupos: La escuela
cuenta con una poblacidén de 77 alumnos; 49 hombres y 28

mujeres. La escuela tiene actualmente muchas necesidades



materiales y econémicas, siendo las principales el espacio
geografico, instalaciones, falta de bafios, falta de vidrios
en las ventanas de salones, etc., asi como 1la falta de
participacién de los padres de familia en los problemas de
la escuela.

Los grupos que atiendo; tercero Yy cuarto tienen las
siguientes caracteristicas, el tercer grado tiene un total
de 11 alumnos, 8 hombres Yy 3 mujeres; el cuarto gfado tiene
19 alumnos de los cuales 13 son hombres y 6 mujeres,
observandose que predomina el sexo masculino. Las edades
de los nifics esti&n entre los 8 y 13 afios de edad. Las
relaciones entre los alumnos normalmente son de cardcter
impulsivoe y  agresivo, en ocasiones por cosas muy
insignificantes se provocan disgustos y peleas entre ellos,
debido a esta situacién el maestro se porta de una forma
autoritaria, ya que muchas veces los alumnos son muy

“indisciplinados” y no hacen caso de lo gque se les indica.
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I. TRABAJO ESCOLAR

El trabajo escolar es una actividad que.tiene un fin
especifico, previamente determinado y sobre todo tiene como
caracter la intencionalidad, la organizacidén la sujecidén a
normas y reglas. Tiene también un caricter utilitario, que
algunos seflalas como una de sus notas especificas. Ademéas
de proponerse objetivos econdmicos.

La actividad humana se diversifica en el ejercicio
lddice, que predomina en la infancia Yy en el trabajo
dominante en la edad adulta.

Estas dos actividades tienen una condicibén comGn, la
de hacer participar integralmente el esfuerzo del
individuo.

El docente debe tener dispuestos los recursos
necesarios para lograr un encauzamiento fructifero de las
energias vitales de sus alumnos en torno al trabajo
escolar.

La palabra actividad tiene una significacién mas
extensa. Se refiere a cualquier tipo de ejercicio, a
cualquier movimiento que exige un esfuerzo de cualguier

clase, intensidad o intencién.
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El Jjuego es wuna actividad que tiene ciertas
caracteristicas peculiares, una de las mé&s importantes es
la detener el fin en si mismo, ademds de su caracter ;ibre,
espontdneo y voluntario.

La wvida del nifioc tiene como actividad dominante el
juego, ya que esta forma de actividad es la que le sirve
para adquirir experiencia por si mismo, ademds le ayuda a
favorecer su desarrollo organico Y fisico (Cfr.
Ballesteros, 1983:99).

El trabajo escolar se caracteriza principalmente
porgue los nifios en edad escolar enfocan bésicamente toda
su energia al desarrollo del juego, para ellos nada tiene
tanta significacidén como esta actividad. éor lo tanto, el
maestro debe combinar todas sus actividades escolares con
el juego, a fin de que al alumno le resulten mas atractivas
y adquiera con mayor facilidad los conocimientos.

Otra de las situaciones gue se dan en el auls escolar,
con respecto al trabajo que los alumnos realizan, es la
relacidén entre los nifios, siendo ésta la mas vital y a la
vez la mas dificil de apreciar. Las relaciones entre los
alumnos casi siempre estén enfocadas hacia el aprendizaje,

juntos los nifios miran los libros, examinan las fotos vy
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leen para saber de qué se tratan; se revisan mutuamente sus
trabajos, se critican, a veces én tono de maestro, cuando
uno trabaja en el pizarrén, otros estan pendientes, le
seflalan errores espontdneamente o a veces se ayudan. En
Otras ocasiones se paran continuamente para hablar de cosas
del mundo real que queda fuera del aula, otras veces 1lo
hacen para averiguar la forma en que los demas estan
haciendo el trabajo, para saber cuanto llevan o bien para
preguntar como se hace algo (Cfr. Rockwell, 1980:103).

“*Para el nifilo, especialmente el pensamiento, no
tiene valor en si mismo y s6lo es un instrumen-
to con el cual se pueden resolver problemas
practicos de su vida cotidiana Y concertar sus
fines lGdicos. La organizacidén intelectual nace
se desarrolla durante cierto tiempo, si se orga-
nizan actos necesarios para alcanzar un fin. No
es en modo alguno la consecuencia pura del
poder de reflexidén.

La necesidad de pensar para hacer algoc més que
pensar, es mas fuerte que la necesidad de pensar
por pensar.

El ambiente escolar debe tener los medios que
hagan posible la relacidén de actividades concre-
tas, es decir, los Gtiles y materiales fisicos. ..
Esto requiere que los métodos de instruccidn Y
y de administracidén sean modificados para que
los nifios puedan estar en contactc continuo v
directo con los objetos” (Palmade, 1945:65) .

Por otra parte, debemos saber que la forma en que un
alumno responde en el aula, estard determinada por

diferentes factores, tales como la concordancia entre sus

fot
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fines y los del maestro Y por las reacciones para &1
significativas de las otros, ante este comportamiento puede
'ver a su maestro como un benefactor, al que hay que
valorar, y sus amigos y su familia pueden estimular esta
’opinién © puede verlo como un enemigo gue intenta
imponerle valores que le son extrafios. Una respuesta pasiva
e inerte por parte de un estudiante reflejard resistencia a
una situacién que &1 concibe como carente de posibilidades
para si, y no ausencia de motivacidén o de sentimiento (Cfr.

Deutsch, 1975:111).

A- LA DISCIPLINA EN EL TRABAJO

De acuerdo a lo dicho anteriormente sobre el trabajo
escolar gue realizan los nifios en el aula y fuera de ella,
podemos concluir que la verdadera disciplina, no se
instituye desde afuera, ajena al nifio, sinc por el
contrario, debe surgir del interior de éste en base a sus
intereses personales.

Considero que una disciplina escolar no puede existir
sin la autoridad del maestro, ya que sin ésta, no podria

haber ni instruccién ni educacidn. Por consiguiente,
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pretendo lograr wuna disciplina surgida de wuna buena
organizacién del trabajo cooperativo y del clima mural de
la clase. La experiencia nos ha demostrado que cuando la
clase estd bien organizada, cuando todos los nifios tienen
individualmente ¢ en equipc un trabajo interesante que
'combine el interés del nific con la vida cotidiana, se
logrard una armonia casi ideal. No hay desorden sino cuando
hay una falta en la organizacién del trabajo, cuando el
nific no estd relacionado a la clase por una activida& de
€l, gqgue responda a sus deseos y posibilidades. Entonces
pues, se pretende regular definitivamente el problema de la
disciplina escolar, creando un ambiente eminentemente
educativo y humano, a través del trabajo cooperativo de los
alumnos (Cfr. Freinet, 1987:35-36).

Disciplina debe entenderse como participacién activa y
objetiva, en cada una de las actividades que se realicen en
el grupc escolar, ésto le permitird al alumno mantenerse
interesado en las clases y de esa manera se evitaran las

posibles distracciones ajenas al trabajo escolar.

15



B- EL DESARROLLC DEL ESCOLAR

Considerc que es de mucha importancia para el buen
desarrollo de este trabajo de investigacién, conocer las
posibilidades fisicas y mentales que el sujeto puede llevar
’a cabo en la etapa del desarrollo cognitivo, en la cual se
encuentran los alumnos de los grupos a los Que estaria
dirigido el presente trabajo.

Asi mismo, me interesa conocer las carecteristicas que
el sujetoc puede presentar en el desenvolvimiento de su
actividad escolar.

Sobre este aspecto he decidido abordar_ algunas
consideraciones generales que maneija la teoria
psicogenética de Jean Piaget, para tratar de comprender,
segln esta teoria todas las cosas que el sujeto puede o no
realizar. Asi como las condiciones que puedan favorecer u
obstaculizar el desarrollo integral de éste.

La teoria psicogenética de Piaget, da mas importancia
al sujeto que al objeto de conocimiento. De acuerdo a esta
tecria el sujeto trata activamente de comprender el mundo
que le rodea y resclver las interrogantes gue este mundo le

plantea. Es un sujeto que aprende basicamente a través de
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Sus propias acciones sobre los objetos del mundo vy que
constituye su propia categoria de pensamiento al mismo
tiempo que organiza su mundo (Cfr. Ferreiro y Teberosky,
1980:109) .

Piaget supone que el sujeto cognoscente (nific) no
espera temer los aflos y una maestra adelante para
formularse ideas acerca de la naturaleza de los fenémenos,
esto resulta muy dificil de creer sabiendo lo que sabemos
acerca de un nifio, de esas edades que interrogén sobre los
fenbmenos gue observa, que plantea las preguntas mas
dificiles de responder, gque se construyen teorias acerca
del origen del hombre y del wuniverso (Cfr. PFerreiro 3%
Teberosky, 1980:111).

Para esta teoria es més importante saber de gqué forma
aprende el sujeto, qué acciones internas realiza para
apropiarse del objeto de conocimiento Yy cudles son sus
caracteristicas propias, segin la edad que tiene.

En este sentido Piaget distingue 1los procesos de
aprendizaje, para que estos sean la base de la aplicacién
de tal o cudl wmétodo de enseflanza (Cfr. Ferreiro v

Teberosky, 1980:109)

17
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1. Concepcidn sobre el proceso ensefianza-aprendizaje
La accidn es el origen de todo conocimiento; un sujeto
intelectualmente activo no es aquel que “hace wmuchas

cosas”, ni un sujeto que tiene una actitud ocbservable. Un

sujeto activo es aquel que copara, excluye, ordena,
categoriza, reformula, comprueba, formula  hipdtesis,
reorganiza, etc., en accidén interiorizada (pensamiento) o

accidn efectiva.

Un sujeto que estd realizando materialmente algo, pero
segin las instrucciones o el modelo para ser copiado
previsto por - otro, no  es habitualmente un sujeto
intelectualmente activo.

Segun esta teoria, ningln aprendizaje tiene un punto
de partida fijo, puesto que cualqguier conocimiento que se
transmita deberi ser asimilado por el sujeto, por lo tanto,
el punto de partida del aprendizaje es el sujeto mismo

(Cfr. Ferreiro y Teberosky, 1980:111)

2. El desarrollo mental del nifio
El desarrollo psiquico, se inicia al nacer y concluye
con la edad adulta, consiste esencialmente en una marcha

hacia el equilibrio. La vida mental pueda concebirse como
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una evolucidén hacia una forma de equilibrio final,
representada por el espiritu adulto.

El desarrocllo €S, por lo tanto, en cierto modo una
progresiva equilibracidén, es pasar de un estado de menor
equilibrio a un estadoc de equilibrioc superior. Desde el
punto de vista de inteligencia, es facil, oponer 1la
inestabilidad e coherencia relativas de las ideas
infantiles a la sistematizacién de la razdén adulta. En el
terreno de la vida afectiva se ha observado en muchas de
las ocasiones que el equilibrio de los sentimientos aumenta
con la edad. Las relaciones sociales obedecen a esta misma
ley de estabilizacién gradual.

Se debe destacar desde un principio la diferencia
esencial entre la vida del cuerpo y la del espiritu, si se
quiere respetar el dinamismo inherente a la realidad
espiritual. La forma final de equilibrio que alcanza el
crecimiento orgénico es mas estética que aquella hacia la
cual tiende el desarrollc mental Yy scbre todo més
inestable. Cuando ha concluido la evolucidn  ascendente,
comienza automdticamente la evolucidn regresiva que conduce
a la vejez. Lo mismo sucede con ciertas funciones psiquicas

que dependen estrechamente del estado de los O&rganos,
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siguen una curva andloga: la agudeza visual adquiere su
desarrollo méximo al final de la infancia y disminuye
luego, al igual que otras muchas comparaciones perceptivas
que se rigen por esté misma ley.: En cambio las funciones
superio:es de la inteligencia y de la afectividad tienden
hacia un “equilibrio mévil” y mis estable mientras mas
mévil es, el final del Ccrecimiento no marca en modo alguno
el comienzo de la decadencia, sino que autoriza un progreso
espiritual que no contradice en nada el equilibrio
interior.

Si describirmos la evolucién del nific vy del
adolescente sobre la base del concepto de equilibrio, desde
este punto de vista, el desarrollo mental es una
construccidn continua que es comparable al levantamiento de
un gran edificio que con cada elemento que se le afiade, ge
hace mds sélido. Es importante distinguir los dos aspectos
complementarios de este proceso de equilibracidén: es
preciso opecner desde el principio las estructuras
variables, las que definen las formas o estados sucesivos

de equilibrio y un determinadc funcionamiento constante que

es el que asegura el paso de cualquier estado al nivel

siguiente (Cfr. Piaget, 1976:11-13)
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Las estructuras variables seran, pues, las formas de
organizacién de la actividad mental, bajo su doble aspecto
motor intelectual por una parte y efectivo por otra, asi
como sus dimensiones individual y social.

El estadio de las operaciones intelectuales concretas
(aparicién de 1la 1l6gica y de los sentimientos morales vy
sociales de cooperacién (de los siete a los once o doce
afios) .

“Teda accidn, es decir, todo movimientq, todo
pensamiento o todo sentimiento responde a una necesidad. El
nific, en no menor grado que el adulto, ejecuta todos los
actos, ya sean exteriores o totalmente inferiores, movido
por una necesidad, que es siempre la manifestacidén de un
desequilibrio: existe necesidad Ccuando algo, fuera de
NosSOLros © en nosotros, (en nuestro organismo fisico o
mental) ha cambiado, de tal manera que se impone un
reajuste de la condpcta en funcidén de esa transformacidén”
(Piaget, 1976:16)

Durante este periodo, el pensamiento del nifioc se
descentra y se vuelve totalmente reversible. Esta
capacidad estd sujeta a una limitacidén importante: el nifio

necesita presenciar ¢ ejecutar 1la operacién en orden para
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invertirla mentalmente. En el cursc de este periodo, se
desarrolla la base 1légica de 1la matemdtica bajo forma de

una serie de esquemas 16gicos discretos. Antes de que el

nifio haya desarrollado los conceptos (légicos)
fundamentales del namerc, puede memorizar, 1 + 1 = 2 por
mecanismos de asociacién de memoria. Este tipo de

aprendizajes estd al margen de las estructuras mentales, o
esquemas.

Una vez elaborados 1los conceptos del namero, el
aprendizaje de 1 + 1 = 2 ge integra a los esquemas
matemdticos y sobreviene el aprendizaje con comprensidén.

Otroc cambio cualitativo que se produce en las
aptitudes 1légicas del nifio consiste en la comprensién de
que modificar la apariencia de algo no modifica sus
restantes propiedades (conservacidn) .

Durante este periodo, el nifio comienza a dar signos de
saber que aquellas operaciones que, segun el ve, modifican
el aspecto de alguna sustancia u objeto, pueden ser
revertidas. Se considera que este tipo de comprensidén es
cualitativamente distinto de la memorizacién de informacidén
Y Que tiene su mejor exponente en los experimentos sobre

conservacidn. Durante esta etapa, es necesaria la
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experimentacidén sensorial directa para resolver los muchos
tipos de problemas de conservacidn. La conservacidén depende
de la maduracidn.

Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a
socializacién y objetivacién del pensamienﬁo.

Todavia no puede razonar fundandose exclusivamente en
enunciados puramente verbales y ~mucho  menos .sobre
hipbtesis, capacidad que adquirird en el estadio inmediato,
© estadio del pensamiento formal.

El nifio concibe los sucesivos estados de un fendémeno,
de una transformacidn, como modificaciones, que pueden
modificarse entre si, o bajo el aspecto de invariante gque
implica la “reversibilidad”. El nifio émplearé la estructura
de agrupamiento (operaciones) en problemas de seriacién y
clasificacibén. Puede establecer equivalencias numéricas
independientemente de la disposicién espacial de los
elementos. Llega a relacionar la duracidn y el espacio
recorridos y comprende de este modo la idea de velocidad.
Las explicaciones de fenbémenos fisicos se hacen mas
objetivos, comienza a tomar en consideracién los diferentes
factores que entran en juego y su relacién.

Es el inicio de una causalidad objetivada vy
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especializada a un tiempo. El pensamiento infantil avanza
pasc a paso; todavia no puede reunir en un sistema todas
las relaciones que pueden darse entre los factores. Razona
Gnicamente sobre 1o realmente dado, no sobre lo virtual,
por tanto, es limitado en sus previsiones y el equilibrio
gue puede alcanzar es alin relativamente pocc estable.

El nifioc no se limita al acumulo de informaciqnes,‘sino
que las relaciona entre si, y mediante la confrontacidén de
los enunciados verbales de las diferentes personas,
adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto
al de los otros. Corrige el suyo y asimila el ajeno.

En esta edad surgen nuevas relaciones entre nifios Yy
adultos, y especialmente entre los nifios. Piaget habla de
una evolucidén de la conducta en el sentido de la
cocperacidn. Por la asimilacién del mundo a sus esquemas
cognitivos y apetencias, como en el juege simbdlico,
sustituird la adaptacién y el esfuerzo conformista de los
juegos constructivos o sociales sobre la base de unas
reglas.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracidn en

grupo, pasando la actividad individual aislada a ser una

conducta de cooperacidn. (Ajuriaguerra, 1983:108-109)
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C- EL PAPEL DEL MAESTRO DESDE LA PEDAGOGIA OPERATORIA

1. Rol del maestro

El maestro debe provocar situaciones en las que los
conocimientos se presenten como necesarios para alcanzar
las finalidades concretas elegidas © propuestas por los
nifics. Los conocimientos de matematicas, de geografia, de
ciencias; se convierten entonces en instrumentos para
realizar las actividades elegidas y cobran un caricter de
necesidad y no de gratuidad. Para alcanzar estos
conocimientos que el nifio asume como Utiles, el maestro
propone actividades concretas que llevan al alumno a
recorrer todas las etapas necesarias en la construccidn de
un conocimiento. Es muy importante que el educador conozca
las etapas evolutivas en la construccidén de cada
Cconocimiente, gque se presentan en 1os nifios (Cfr.Moreno,
1993:381)

El maestro debe tomar muy en cuenta que la dinémica de
grupo, para la obtencién de los resultados mas deseables
preconiza el desenvolvimiento arménico del educando, en un
clima social de verdadera democracia. En este clima, el

maestro se constituye en el promotor de actividades,
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encauzador de intereses, guia experimentado en el
aprendizaje de los alumnos, y a la vez, los educandos se
constituyen en los principales agentes de su propio
aprendizaje.

“En  una situacién democratica de ensefianza-
aprendizaje, el maestro desempefia el papel de
lider democritico del grupo. Su finalidad primor-
dial es dirigir a sus alumnos en el estudio de
problemas significativos en el campo de la ense-
flanza. Este estudio supone un intercambio de evi-
dencias, dar y tomar, con respeto las ideas de
los demds. En un saldén de clases democrético, las
ideas del maestro estan sujetas tanto a criticas
de los alumnos como del propio maestro, lo mismo
sucede con las ideas de los estudiantes. De esta
forma los alumnos y el maestro aprenden Jjuntos.
Aun cuando el maestro pueda ser una autoridad en
Su campo. La situacidén se dispone de tal modo que
se anima a los alumnos a que piensen por si mismos.
De acuerdoc con ello, un maestro democratico tendra
probabilidades de adoptar una posicidén con respeto
al aprendizaje, en lo que se haga hincapié en 1a
intencionalidad de la conducta y de las experien-
cias humanas” (White, 1890:140) .

En este contexto el rol del maestro se relaciona con
una pedagogia, que pone el acento en.el aprendizaje mas que
en la enseflanza, se le asigna el papel de promotor
coordinadorvy agente directo del proceso educativo.

- Explica y demuestra, hace preguntas, guila cada paso,
da ejemplos, califica conjuntamente con 1los alumnos los

trabajos.
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- Organiza al grupo y coordina las actividades
dirigidas a la solucién de diversos problemas.

- Elabora programas y los pone a la vista de todos,
como un elementoc que incrementa su motivacidn.

La funcién del maestro es ayudar al pequefio a
construlr su propio conocimiento guiandolc en  sus
experiencias. En el conocimiento fisico, por ejemplo: si el
nific cree gque un blogque se hundird en el agua, debe
alentdrsele a probar lo correcto de su afirmacidn.

El papel del maestro, es extremadamente dificil porque
debe estar constantemente comprometido en el diagndéstico
del estado emocional de cada nifio, su nivel cognoscitivo vy
sus intereses, recurriendo al marco tebrico que lleva en su
cabeza.

Ha de mantener asi mismo, un delicado equilibrio entre
el ejercicio de su autoridad y el aliento a los nifios para
que desarrollen sus propias normas de conducta moral. E1
maestro tiene que ser un profesional sumamente consciente y
de muchos recursos, que no ha de contar con normas que se
hagan valer desde afuera (Richmond, 1980:217) .

En el dominioc 16gico-matemdtico, el papel del maestro

no es imponer ni ayudar a la respuesta correcta, sino
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robustecer el proceso de razonamiento del nifio.

El maestro piagetano nc presenta conocimientos v
moralidad preparados de antemano, sino gque proporciona
oportunidades para que el nifio construya sus propilas normas

de conocimiento y moral mediante su Propic razonamiento.

2. Rol del alumno

Seglin la Pedagogia Operatoria, el alumno trata de
comprender activamente el mundo que le rodea y al mismo
tiempo resolver las interrogantes gue este mundo le
plantea. Desde esta perspectiva es un sujeto que aprende
basicamente a través de sus acciones sobre los propios
objetos que le rodean. El nifio organiza su comprensidén del
mundo circundante gracias a la posibilidad de realizar
operaciones mentales de nivel cada vez mis complejo,
convirtiendo el universo en operable, es decir, susceptible
de ser racionalizado. La construccidén de las estructuras
operatorias del pensamiento posibilita la comprensidn de
los fenémenos externos al individuo.

“Sabemos gue todo cuanto explicémos al nifio, las cosas
que observa, el resultado de sus experimentaciones, es

interpretado por éste, no como lo haria un adulto, sino
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segin su propioc sistema de pensamiento que denominamos
eéstructuras intelectuales Y que evolucionan a lo largo del
desarrollo. Conociendo esta evolucidén y el momento en que
S€ encuentra cada nifio respecto a ella, sabemos cudles son
Sus posibilidades para comprender los contenidos de 1la
enseflanza y el tipo de dificultad gque va a tener en cada
aprendizaje” (Moreno, 1993:385) .

Los errores que los nifios cometen en su apreciacidn de
la realidad y que se manifiestan eén sus trabajos escolares,
0 son considerados como faltas sino como pascs necesarios
€Il su proceso constructivo.

El nific tiene indudablemente una curiosidad y unos
intereses; es necesario dejar que los desarrolle. Los nifios
son quienes deben elegir el tema de trabajo, lo que quieren
saber. Los intereses de los nifios deben articularse con los
demis. Sera necesario que se pongan de acuerdo, que
aprendan a respetar Yy & aceptar decisiones colectivas
después de haber tenido ocasién de defender sus propios
puntos de vista.

El alumno manifiesta una participacidén activa de
iniciativa, responsabilidad y espiritu creador.

- Atiende, sigue las instrucciones, participa, tiene
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interés, grita, dibuja.

- Realiza investigaciones en equipo y registra sus
resultados.

- Disgute permanentemente.

- Ante diversos problemas, busca informacién, la
elabora y responde a las preguntas planteadas.

- Observa y consulta, distingue, registra, enuncia,

amplia y correlaciona.

3. Rol de los padres

A los padres les corresponde desempefiar un papel muy
importante dentro de la tarea educativa, deben pfopiciar
desde muy temprana edad en sus hijos una mentalidad de
responsabilidad, sociabilidad vy cooperativismo, con la
finalidad de integrarlos gradualmente a la sociedad en 1la
cual se desenvuelven. Los padres deben ser auxiliares del
trabaijo escolér de sus hijos, ayudéndoles con las tareas
que el maestro les deja, participando activamente en todas
las actividades que se organicen en beneficio de la
educacidén de sus hijos.

También es muy importante que los padres estén al

pendiente de todas las cosas que sus hijos realizan en la

30

L TY



S T T T R SRTVRT PRRTEIV Vs P @ e v v

escuela, vy los objetivos que se persiguen con las
actividades que se hacen. La colaboracidn de los padres con
los maestros, es muy necesaria para lograr una mayor
aproximacién de la escuela a la vida y los problemas
profesionales de los padres Yy a la inversa, al despertar en
los padres un interés por las cosas de la escuela, puede
llegarse a una ideal distribucidén de responsabilidades de
cara a la educacidn de losg nifios.

Al padre de familia le corresponde también dotar de
todos‘ los {tiles escolares a sus hijos, asi como el
material didactico extra que se pida al nifio por parte del

profesor.
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IT. DISCIPLINA ESCOLAR

A- ENFOQUE TRADICIONALISTA

Con relacién a las précticas escolares cotidianas, los
pilares de esta corriente son: el orden y la autoridad.

El orden se materializa en el método que especifica,
tiempo, espacioc y actividad.

La autoridad es personificada por el maestro, duefio
del conocimiento y del método, se establece una disciplina
rigida en donde el alumno no participa en el
establecimiento de normas, sélo las respeta.

Ademds de estas caracteristicas se Observa en la
escuela tradicionalista el verticalismo, autoritarismo,
verbalismo, memorismo, mecanicismo. E1 tipo de disciplina
que impone esta escuela, es la externa o coactiva, basada
en premios y castigos; aspira a garantizar el orden
exterior formal, 1lo que comunmente se denomina orden
material de las clases. Esta disciplina es impuesta por
agentes externos al nifio: padres de familia, maestros Y
personas mayores.

Es la que existe ordinariamente o al menos la que se
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aspira a que exista en las escuelas con organizacidbn
intelectualista del trabajo. Los nifios han de guardar
silencic, estarse quietos en sus mesas; han de escuchar
atentamente las clases del maestro, han de evitar que con
sus movimientos, con su inguietud, con su alboroto se
perturbe el orden de la clase.

“Esta disciplina, se afirma, es el medio indispensable
para que puéda realizarse la ensefianza. Sin quietud, sin
silencio, sin disciplina, no podria existir la escuela. La
palabra escuela es, para padres y maestros, sinénimo de
disciplina. De nifios quietos, de filas de nifios quietos, de
filas de nifios sentados en sus pupitres, inmdéviles,
atendiendo al maestro y hablando sélo cuando se les habla a
ellos” (Ballesteros, 1995: 61-62).

“"El nific debe acostumbrarse a observar determinadas
normas estrictas que le impidan librarse a su espontaneidad
y a sus deseos. El conjunto de normas y reglas de la
escuela tradicional constituye una via de acceso a los
valores del mundo moral y al dominio de si mismo. Cuando
estas normas y reglas son trasgredidas, el castigo harad que
el trasgresor vuelva a someterse a las exigencias generales

y abstractas, y renuncie a los «caprichos y tendencias
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personales” (Palacios, 1989:21-22)

B- ENFOQUE DE LA ESCUELA NUEVA

Propiciar un rol diferente para maestros y alumnos, la
misién del educador es crear las condiciones de trabajo que
permiten al alumno desarrollar sus aptitudes.

La escuela nueva pretende un espiritu innovador,
conocer un problema en particular don del el maestro vy
alumnos sean los creadores de su propio aprendizaje,
haciendo usc de los medios gque se tienen a la mano,
propiciando que el estudiante descubra su capacidad para
autoestimularse y sentir la necesidad de aprender
fomentande asi su creatividad, actividad, libertad vy
espontaneidad.

El alumno mejora su aprovechamiento cuando el maestro
utiliza para la ensehanza, materiales que le son
familiares, los cuales manipula con facilidad en la escuela
Y en su hogar con auxilio de sus padres en su manejo vy
cuidado.

ELEMENTOS GENERALES EN QUE SE FUNDA LA ESCUELA NUEVA:

1. Preparar al nific para el triunfo del espiritu sobre
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la materia.

2. Respetar y desarrollar la personalidad del nifio.

3. Fomentar el cardcter y los atributos intelectuales
artisticos vy éociales propios del nific y la organizacién de
la disciplina personal.

4. Desarrollar el espiritu de cooperacién.

5. No ejercitar una actividad en el nifio, en tanto
éste no sienta la necésidad. natural, instintiva que lo
cautive, motive y posea cardcter de juego.

6. Una educacibén respetucsa de las leyes del
desarrcllo natural del nifio debe ser pues, activa y

atractiva la materia de ensefianza.

LAS ACTIVIDADES QUE EL NINO DEBERA TENER EN LA EDUCACION

NUEVA, SON:

1. Actividad intelectual: por medio de las practicas,
ejercicios, problemas, andlisis, redaccién, narraciones,
etc.

2. Actividad miltiple: no son nada mas intelectuales,
se extienden a las fisicas, técnicas, emotivas y volutivas

con Jjuegos, trabajos manuales, agricolas, excursiones,



representaciones, dramdticas y creaciones de su iniciativa.

3. Actividad espontéanea: aqui no se ordena al nifio de
fuera hacia adentro, sino que surge libremente de &1 o sélo
por sugerencias minimas del maestro, también es llamada
coactividad.

La relacibén maestro-alumno en esta escuela es un acto
comin de cocoperacidn emprendidoc habitualmente, pero no de
manera exclusiva bajo la direccidn del maestro.

La relacidén de afecto y camaraderia, el maestro debe
ser auxiliar del libre y espontdneo desarrollo del nifio.

De acuerdo a todas las caracteristicas anteriores, se
desprende que el tipo de disciplina que propone esta teoria
es la de autonomia vy autogobiernoc, suprimiéndose toda
autoridad adulta en el ambito escolar Yy extraescolar.

“El problema del comportamiento de los nifios debe
replantearse no a la luz de los principios, sino de 1los
hechos: no hay que preguntarse si los nifios son obedientes
y tranquilos, sino que sgi trabajan con entusiasmo vy
provecho. Cuando los alumnos se entregan a trabajos que les
interesan profundamente porque responden a sus necesidades
funcionales, la disciplina se reduce a la organizacidn de

estos trabajos, sin requerir mds que un minimo de
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vigilancia gque, la mayor parte del tiempo, es asunto del
equipo © grupo. El problema disciplinaric pasa a un segundo
plano en beneficio de 1la organizacidén material, técnica y
pedagdgica del trabajo, que debe ser el elemento decisivo
de la disciplina escolar, auténtica disciplina cooperativa
del trabajo” (Palacios, 1989:123-124) .

La disciplina es la manifestacidén mas caracteristica
de la vida de la escuela. Solamente el aspecto de las
clases, la actitud en ellas de los alumnos con su maestro,
expresan ya, todo un conceptoc educativo y descubren el
caracter intimo y la orientacidén pedagbgica de la escuela.
Es la disciplina la que el tono a todo el ambiente escolar
Yy la gque mds directa y decisivamente influye en 1la
educacién de los nifios, es ademas, el instrumento mas
poderoso de educacién moral, de formacidén del cardcter y de
la voluntad infantil.

Segin el sistema disciplinario que el maestro adopte
hard posible el desarrollo normal de la naturaleza del nifio
© creara obstdculos que quizd desvien Yy perturben para
siempre ese desarrollo que es toda la educacién”
(Ballesteros, 1981:61-62).

La verdadera disciplina no se instituye desde afuera,
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es la consecuencia natural de una buena organizacidén del
trabajo cocperativo y del clima moral de la clase.

La experiencia nos ha demostrado que cuando la clase
estd bien grganizada, cuando todos los nifios tienen
individualmente o en grupo un trabajo interesante que se
inscribe en el marco de la vida escolar, logramos una
armonia casi ideal. No hay desorden sino cuando hay una
falta en la organizacién del trabajo, cuandoc el nific no
esta ligado a la clase por una actividad que'responda a sus
deseos y posibilidades. Esta es una de las ventajas
principales de nuestras técnicas: la de regular
definitivamente el problema de 1la disciplina escolar,
creando un medio inminentemente educativo y humano (Cfr.
Freinet, 1987:35-36)

La disciplina propia de la autonomia es a 1la vez
manantial de autonomia interior y de verdadera solidaridad.
Al ser obra de los alumnos mismos, es concebida por cada
uno de ellcs como constituyendo en parte su casa y de esge
mundo favorece la interiorizacidén de las normas que
permiten al individuo alzarse hasta la persconalidad
(Piagetf, 1968:97).

La autonomia debe acostumbrar al adulto a colaborar
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con el adulto en vez de obedecer ciegamente.

“La disciplina interna exige, pues, como condicidn
indispensable la conformidad del propio individuoc. Por eso
se llama interna, porque nace en lo mas hondo del espiritu
Yy es ahi apetecida como una necesidad para el individuo vy
para la comunidad de que forma parte, la disciplina en su
forma de orden exterior, es tan solo el resultado de una
disciplina intima en que las actividades del nifioc se
adaptan esponténea y libremente a los afanes de la escuela”
(Ballesteros, 1981:61)

Es evidente que ni la autoridad del maestro ni las
mejores lecciones que dard sobre el tema, bastarédn para
Crear unas relaciones vivas, hechas a la'vez de autonomia y
reciprocidad.

Solamente una vida social entre los alumnos, es decir,
un autogobierno llevado lo més lejos posible y que sea
paralelo al trabajo intelectual en comdn, conseguira el
doble desarrollo de personalidades duefias de sgi y de su
mutuo respetb.

La persona es el individuo que sitda su yo en su
auténtica perspectiva con relacién al de los demés, es

decir, que lo inserta en un sistema de reciprocidades que
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implica a la vez una disciplina auténoma Y una
descentracién fundamental de la propia actividad. Los dos
problemas esenciales de la educacidn moral, son: asegurar
dicha descentracidn Y construir esta disciplina” (Piaget,
;974:161).

En la constitucién mental del nifio se dan tres tipos
de sentimientos o de tendencias afectivas susceptibles de
impulsar la vida moral. En primer lugar una necesidad de
querer, un sentimiento de temor ante los mayores y mas
fuertes que &1, y un sentimiento mixto compuesto de afecto
y de temor.

En cuanto a las relaciones entre el nifio y las
diversas personas de su entorno, juegan un  papel
fundamental en la formacidn de sentimientos morales, segin
se acentGa una de las tres variedades de tendencias
afectivas recién explicadas.

Es esencial comprender que si el nific lleva en si
mismo todos los elementos necesarios para la elaboracién de
una concien;ia intelectual o razén. Las relaciones de los
nifios con los individucs de los cuales depende, serian pues

formadoras y no se limitan como se cree, generalmente a

ejercer unas influencias mds o menos profundas, sino gue de
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f
alguna manera son accidentales respecto a la construccidn

misma de las realidades morales elementales (Piaget,
1974:162) .

El respetc mutuo constituido entre?individuo iguales o
al menos haciendo abstraccién de cualquier autoridad esta
también compuesto de afecto Yy temor, pero de este no
conserva mas que el temor a degenerar ante los ojos del
otro. El respeto mutuo es pues, a su vez, fuente de
obligacién, perc genera un nuevo tipo de obligacién, gque va
no impone hablando con propiedad, unas normas acabadas,
sino el método que permite elaborarlas.

“*La educacidén basada en la autoridad y UGnicamente en
el respeto unilateral presenta 108 mismos inconvenientes
desde el punto de vista moral como desde el punto de vista
de la razén: en lugar de conducir al individuo a 1la
elaboracién de unas reglas y de una disciplina que 1le
obligardn o a colaborar con esta contradiccién, le impone
un sistema de imperativos acabados e inmediatamente
categbricos” (Piaget, 1974:164) .

“"El alcance educativo del respeto mutuo y de los
métodos basados en la organizacidn social esponténea de los

nifios entre ellos consiste precisamente en permitirles

41



elaborar una disciplina cuya necesidad aparece en la accidn
misma, en lugar de recibirla ya acabada antes de poder
entenderlé; es aqui donde los métodos activos prestan el
mismo servicio inestimable, tanto en 1la educacién moral
como en la educacidén de la inteligencia: conducir al nifio a
la construccidén por si mismo de los instrumentos que le
transformardn desde dentro, es decir, verdaderamente Yy no
sblo en la superficie” (Piaget, 1974:164-165).

En el texto anterior se hace hincapié en 1la
importancia que tiene que el docente ©propicie una
disciplina interna, que surja del propio interior del nifio
de acuerdo a sus intereses y necesidades de la vida
cotidiana.

Esto le permitird comprender el sentido que tiene la
aplicacidén de ciertas reglas en cualquier actividad o
juego, que se realice dentro y fuera del aula.

Actitud que le ayudard a tener mas respeto hacia los
demas nifios y a su maestro, por lo tanto, mejorard en su

aprendizaje escolar.



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

E1l aprendizaje escolar serd mayor en la medida en que
se fomente la disciplina interna en los alumnos.

Asimismo, habrd un mayor interés por las actividades
escolares, si el maestro tiene cuidado en prepararlas, de
acuerdo con 1los procesos de aprendizaje que el nifio
presenta en estas edades y de acuerdo también a lo que el
nifio proponga.

Si los alumnos permanecen interesados en el trabajo
escolar, no surgird ningtn tipo de desorden que altere el
aprendizaje escolar de éstos, ni habrid necesidad que el
docente aplique “técnicas de disciplina” que puedan
resultar negativas para el desarrollo integral del
educando.

A través del trabajo cooperativo y el respeto mutuo se
logrard terminar definitivamente con los  problemas de
indisciplina en el aula escolar.

Todo maestro tiene la obligacidén de estarse superando
continuamente en el conocimiento del desarrollo psicolégico
que tiene el individuo, a fin de que esto le ayude a

organizar de una manera mas efectiva sus actividades
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escolares y no caer en préacticas escolares tradicionalistas
gque van en contra de la personalidad del educando.

Por otra parte, el docente también debe apoyar su
trabajo con la ayuda vy cooperacién de los padres de
familia, ya que sin ésta, dificilmente el nifioc obtendri un

aprendizaje Optimo en la escuela.
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