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ITNTRODUCCION

Muchas han sido las inquietudes tenidas a través de la
labor educativa diaria; una de ellas se refiere a la forma como
el nino preescolar evoluciona en el proceso de adgquisicién de las
preoperaciones légico-matemdticas, de lo que se derivan situacio-
nes problemdticas para el proceso: de acuerdo con qué enfoque
tedrico trabajar y cémo sustentar estrategias de accidn.

Por lo anterior, pretendo dar a conocer una propuesta
pedagégica que nos auxilie a las educadoras a comprender el
desarrollo por el que pasa el nifio para evolucionar en este
proceso, las caracteristicas que manifiesta, asi como la manera
de favorecer esta estructuracién de conocimientos en el niho.

Para la elaboracidn de esta propuesta se siguieron diferen-
tes etapas, como fueron la deteccidn y buisgueda de solucidn al
problema, su contexto de delimitacidén, el planteamiento de
objetivos, el porqué de este estudio a través de la Jjustifica-
cidén, el apoyo y fundamento tedrico sobre este problema para
arribar a una fundamentacidén en el planteamiento de las estrate-
gias diddcticas, a través de las cuales se llegard a una interre-
lacién con el programa de educacidn preescolar vigente (PEP 92).
Se termina con la presentacidén de conclusiones y la bibliografia

consultada.

Alicia Fabiola Mendoza Lara.



X = DEFINICION DEI. OBJETO

DE ESTUDIO

Con base en las observaciones diarias de mi labor educativa
he detectado que tanto docentes como educandos nos enfrentamos
continuamente a diferentes problemas de ensefianza-aprendizaje;
uno de los gue mas ha captadec mi atencién es el que se refiere al
~desarrollo de las preoperaciones l6gico-matemdticas en el nino
preescolar, por lo que representa para los ninos y por las
dificultades de la educadora para comprenderlo.

A través de mi prédctica han surgido una serie de inquietu-
des y preguntas como éstas: <{cémo favorecer el desarrollo de las
preoperaciones légico-matemdticas en el nific preescolar hacia
acciones mas objetivas y convencionales?; dcome favorecer la
apropiacion de este proceso por parte del alumno de preescolar a
base de los recursos existentes en su contexto?; ccomo lograr gque
el nino preescolar se enfrente a los procesos de clasificacion,
seriacién y elaboracidén de la nocién de numero como objetos de
conocimiento, sin atropellar sus caracteristicas e intereses?

Esto se ha ido convirtiendo en un interés por investigar mi
prdctica docente relacionada con estas situaciones educativas, en
especial tomando en cuenta el desfase que he observado entre las
diferentes metodologias aplicadas en preescolar —e incluso en
primaria— y la poca observacidén y consideracioén a las situaciones
en las que el preescolar sea quien exprese y manifieste sus
propios intereses hacia estas actividades de una forma mas libre

Yy espontanea.



En las actividades cotidianas en el Jardin de Ninos he
observado que el preescolar va manifestando una evolucidn paula-
tina y constante, de acuerdo con su madurez, misma gue es obser-
vable segin las pautas del enfoque psicogenético y propiciada a
través del propio medio e intereses que rodean al nifio, pero que
también es observable respecto al desarrollo de estas preopera-
ciones. Se presenta un momento en el nifio preescolar en el que
éste guiere manipular constantemente clertos materiales de cierta
forma o ciertos colores; le llaman la atencidn materiales especi-
ficos, como material ensartado, de construccién, de ensamble,
preelaborado, u otros objetos convencicnales que encuentra en su
medio y puede manipularlos; asi se manifiesta su interés por
observar e indagar todo lo gque encuentra a su alrededor y en su
saldn. Pero en el caso del conocimiento légico-matemdtico, en el
drea de biblioteca se orienta hacia materiales de figuras geomé-
tricas, diferentes colores, diferentes tamahos... y se cbserva en
el nifo un interés mds objetivo y convencional (principalmente
entre los nihos de edad cercana a los cinco anos). Desafortuna-

damente no se lo induce muchas veces en forma adecuada, pues

surgen los sabidos argumentos: "el programa marca que...", "si la
inspectora 1llega y dice...", "la educadora no debe ensenar a
clasificar...", "el programa dice que el nifio lo hara solo con el
material de retiso y del medio..." Esto significa que a pesar de

manejar flexibilidad en el Programa de Educacidén Preescolar
vigente (PEP 92), se ha observado que en muchos casos no se
enfocan actividades mds ricas por iniciativa de las educadores,

sino que se observa un cierto estancamiento, e incluso el desa-



cierto y la desinformacién propia gue siente la misma educadora:
":Ccoémo...?", "iDe qué manera...?", porque yo me he identificado
con algunos de estos momentos; es por esto que surge mi interés
por seleccionar estos problemas educativos de naturaleza tedrico-
metodoldégica. Asi pues, épor qué no reforzar estas situaciones
en forma mds concreta, pero dentro de las caracteristicas que
maneja el programa vigente (PEP 92), con su enfoque psicogenéti-
co?

Todo esto me motiva a tratar de investigar, de apropiarme
de fundamentacién tedérico-metodoldégica, de proponer estrategias
diddcticas mds especificas, reales y objetivas con estos materia-
les, de acuerdo con las necesidades y medios en gue los sujetos
participen (aunque no por esto se limite a lo que haya en su
medio) y que conlleven a una secuencia o enlace mds objetivo
hacia la educacién primaria, sin gque por ello se entorpezcan
estos procesos con mecanismos.

Esta situacidn de ensenanza-aprendizaje, relativa a como
favorecer las preoperaciones légico-matemdticas, tiene ubicacidn
en la educacién del nivel preescolar, entre ninos cuyas edades
oscilan entre los cuatro y los seis afos.

Se ubica también en relacidén con el PEP 92, en enlace con
el enfoque psicogenético, considerandc 1las caracteristicas
propias del nifo preescolar y tratando de manejar un desarrollo
integral, pero dando una perspectiva en la objetividad con el eje
de las preoperaciones ldégico-matemdticas, lo cual se manejaria en
mi propuesta como una herramienta tedrico-metodoldgica mds para

el hacer cotidiano de mi iabor docente, sin que por ello se dé en



forma totalmente aislada de los criterios o contenidos propuestos
en el programa, sino en una forma simulténea, siempre y cuando
las situaciones e intereses del nino lo permitan, ya que todo
conocimiento se ve favorecido a través de las miltiples experien-
cias cotidianas que el nifno tiene en su medio y a traveés de los
recursos que su entorno, Jardin de Nifios y educadoras, le propor-
cionen, para gue el nifo vaya desarrollando su proceso de conoci-
mientos, y en este caso los procesos de clasificacidén, seriacidn
y la nocién de numero, posteriormente tal vez la necesidad de
alguna representacién convencional y grdfica, de acuerdo precisa-
mente con las experiencias que cada uno tenga, ya que éstas
varian de un nifio a otro, segun las facilidades gque les propor-
cione el contexto.

Por lo tanto pasaré a describir precisamente el contexto
social en el cual se desarrolla mi actividad docente. Es en el
fraccicnamiento "Gémez Portugal", ubicado en la ciudad de Aguas-
calientes, Ags. Cuenta con los servicios de agua potable,
energia eléctrica, drenaje, alcantarillado, red telefdnica, vias
de comunicacién accesibles (calles pavimentadas con bastante
trdfico), servicio de transporte urbanc publico, casa de salud,
tiendas de abarrotes, fruterias, farmacias, un mercado, asi como
un parque ecoldgico conocido como YE1 Cedazo®.

Se observa un nivel econémico bajo, en donde la ocupacidn
principal de los habitantes consiste en emplearse como obreros,
oficinistas, etc., pero con percepciones bajas. En el aspecto de
vivienda, faltan medios de higiene. El nivel cultural es medio.

En el nivel educativo la mayoria cuenta con estudios de primaria
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(aunque hay gquienes no la terminaron), secundaria y carreras
cortas; las generaciones jovenes estdn tratando de concluir sus
estudios de secundaria, algunos mas afortunados la preparatoria
o carreras técnicas, pero no en su mayoria.

En la posibilidad de intervencién educativa, analizo lo
siguiente: las relaciones, tanto internas como externas, se diria
que son favorables, aungque no con una participacién tan activa
como se deberia, pues los padres de familia casi no responden, no
participan en las actividades de mejora a su propio Jardin de
Nifios, actividades que son proyectadas en beneficio de sus
propios hijos.

Esto me involucra en la necesidad de una descripcion
precisamente del medio institucional donde se desenvuelve esta
situacidén educativa. El nombre del Jardin de Ninos es "Jesus
Gémez Portugal?”, que pertenece a la zona 06 de Educacién Preesco-
lar en el Estado de Aguascalientes; cuenta con ocho educadoras y
una directora, con maestra de educacidén fisica y de educacidn
musical. En lo que a mi respecta, tengo a mi cargo el grupo 3c.
"E" con nifios de cinco afios 10 meses a selis afnos de edad,
quienes se encuentran en el periodo preoperatorio, ubicados por
lo tanto en el nivel dos, segun la clasificacidén de Jean Piaget.

Se presenta ante nosotros un ambiente agradable de compane-
rismo y trabajo, siempre con la ingquietud positiva a nuevas y
mejores perspectivas. Las relaciones tanto internas como exter-
nas son —se puede decir— satisfactorias: los diferentes elementos
que intervenimos en esta comunidad tratamos de interrelacionarnos

satlsfactoriamente.



Asi pues, la relacién educadora-educadora es positiva. La
relacién padres-educadora es buena, aungue se registra el efecto
de que los primeros no dan el valor adecuado a la educaciodn
preescolar y casi no quieren participar cuando se necesita su
apoyo. En lo gue respecta a la relacién educadora-alumnos, es
muy satisfactoria, de confianza, comunicacién y carino. El
contacto alumno-alumno es bueno, aungue se notan entre algunos
nifios ciertas conductas agresivas y egocéntricas, por interactuar
con muchachos de mayor edad, asi como por los recelos entre
familias, que muestran incluso algunas madres. Finalmente, la
relacién Jardin de Nifios-comunidad es positiva: se trata de
proyectar lo mds posible, aungue a veces la gente es un tanto
apatica y da poca valoracién a algunas actividades realizadas por
este nivel educativo.

Es un Jardin de Nifos con muchas carencias, pero a la vez
con varios avances. Afortunadamente cuenta con un personal al
gue le interesa tratar de solucionar el problema planteado, un
personal gue constantemente esta tratando de tener mds expectati-
vas de solucidn, que ha tratado de llevar a cabo las actividades
propuestas en el programa vigente de la mejor manera, de acuerdo
con los objetivos, contenidos y criterios metodoldgicos, pero que
también ha observado y detectado la necesidad de un reforzamiento
en el desarrollo de las preoperaciones ldégico-matematicas. Y
ademds de que ha observado las carencias del medio contextual
(entorno, familia), ha llegado a la conclusidn de que hay necesi-
dad de estrategias mds objetivas por parte de las educadoras para

tratar de subsanar estas carencias, ademds de la similitud de



opiniones que se han llegado a intercambiar con otras educadoras
para tratar consecuentemente estas actividades.

Por todo lo expuesto anteriormente, reuno muchas de mis
inquietudes en la definicién de un objeto de estudio referente a
la problemdtica de tipo educativo que ha llamado mi atencidn, en
la siguiente formulacidn:

iCoémo favorecer el desarrollo de las preoperaciones légico-
matematicas en el nifio preescolar?

Este cuestionamiento me induce a orientarlos hacia acciones
mds objetivas y convenientes que lo preparen para un enlace mas
congruente y secuencial con la educacién primaria, sin atropellar
la madurez, caracteristicas e intereses del nino.

iPor qué se convirtié este problema en objeto de estudio?,
por mi interés por tratar de tener bases tedrico-metodoldgicas
més firmes y centradas en esta situacién de ensehanza-aprendizaje
y tratar de favorecer un poco mds los procescs de clasificacidn,
seriacién y elaboracidén de la nocidén de nimero en el nino prees-
colar (pensando en que probablemente en algun momento se tome en
cuenta sobre todo al nifio del medio rural, gque se desenvuelve
dentro de un medio mds limitado, con menos expectativas cultura-
les, con agentes o elementos visuales de representacidén grafica
matemdtica mds reducidos en su entorno, todoc lo cual debe ser
parte de su vida cotidiana ante la necesidad de contar con un
contacto permanente con él1 y de informantes que proporcionen
algunos indicios o pautas gue ayuden al preescolar a reconstruir

ese objeto de conocimiento). En otro sentido, estd siempre

presente en mi la inquietud por observar y constatar tas actitu-
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des del preescolar ante todas estas situaciones, asi como por
investigar cudl debe ser la mejor actitud comc docente, cdémo se
puede participar en 1las diversas situaciones vy actividades

posibles.



N i JUSTIFICACION

El motivo por el cual surgid mi interés por considerar este
problema educativo —ya bosquejado en padginas anteriores— fue mi
intento de responder a las miltiples interrogantes en torno a
cémo favorecer mds adecuadamente los procesos de clasificaciédn,
seriacion y elaboracién de la nocién de numero en el nifno prees-
colar, y cudl debe ser la actitud de la educadora, la familia y
la comunidad hacia las actividades posibles para propiciar y
favorecer estos procesos, tomando en cuenta sobre todo las
caracteristicas e intereses del nifo, la intervencidén de la
diversidad de factores gque pueden influir, y considerando ademas
que las actividades pueden ser vinculadas a estas situaciones,
que son de gran importancia para la formacién del nino y tienen
repercusiones en la vida escolar préxima, donde habra de ser
considerado como un sujeto del aprendizaje gue cuenta ya con
algunas bases de conocimientos.

También surge mi interés por la necesidad de buscar estra-
tegias aplicables a un enlace mds congruente con situaciones
objetivas que se desarrollen con base en la madurez, caracteris-
ticas e intereses del nifno, en forma tal que no se lleguen a
propiciar situaciones artificiales, del tipo de la educacidn
mecanizada, que introduce al nifio de lleno a estas actividades,
sin el menor respeto a sus condiciones intelectuales infantiles.

Mi interés radica en mi preocupacidén por las consecuencias
de que estos procesos no sean tomados en cuenta pertinentemente

en el proceso general de conocimiento del educando, consecuencias
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que a su vez pueden ser origen de otro problema no menos grave:
la desercidn escolar, la cual, aunque no se tratara en el presen-
te trabajo, si hay que tenerla presente.

Existe la necesidad de comprender cudl es la estructura del
objeto de conocimiento; en este caso, favorecer los procesos
légico-matemdticos para poder delimitarlos como procesos que
realiza el nino para apropiarse de él y hacerlo suyo, y por 1lo
tanto tener realmente bases para el apoyo de esta propuesta
pedagdégica.

Por lo cual es conveniente considerar teorias y algunos
estudios realizados al respecto, aportes tedricos que explican el
desarrollo de este proceso de conocimiento, como lo son 1las
teorias de Jean Piaget y los estudios de Delia Lerner, Barbel
Inhelder, Miriam Nemirovsky o los realizados en instituciones
como la Secretaria de Educacidén Publica.

Ante la anterior mencidn de esos autores como antecedentes,
conviene justificar que se los menciona por ser de apoyo para lo
que se pretende en esta propuesta pedagdgica, ya que sus investi-
gaciones se centran en un enfoque psicogenético, gque sera de gran
importancia en este trabajo, por lo que enfoco la siguiente
coincidencia entre ellc hacia el proceso de construccidén de
conocimiento, la importancia y relacidn que dan al contexto para
el aprendizaje en el niho, la atencidén gque se centra en éste como
ser activo, la involucracidn directa y objetiva que se considera
debe tener con el mismo objeto de conocimiento.

Por lo anterior, si concebimos el proceso de estructuracidn

de 1las preoperaciones ldégico-matemdticas como un proceso de
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aproximaciones al conocimiento objetivo, con "errores" construc-
tivos necesarios y aceptables para la obtencién de significados
y acciones concretas, se presenta entonces un proceso abierto gque
se efectua también fuera del Jardin de Nirfios, pero gque puede ser
reforzado y encaminado con estrategias adecuadas por la educadora
en los momentos propicios y de interés para el nino, ya que esto
daria pauta para que el preescolar hipotetice para sus procesos
de clasificacién y seriacién y vaya estableciendo su nocidén de
nimero.

Entonces el Jardin de Nifios tiene un papel sustancial en el
desarrollo de los procesos mencionados ante un objeto de conoci-
miento, en donde no todos los nifios tienen las mismas oportunida-
des de diversidad de materiales, en donde se dan expectativas
sobre funciones y usos.

Por tanto, al concluir los estudios de los autores mencio-
nados, con mis experiencias de labor docente y el enfoque del
programa de preescolar vigente, pretendo seguir considerando la
postura psicogenética, a través de la cual pretendo proponer
algunas alternativas para tratar de mejorar 1la intervencidn
docente como apoyo en el desarrollo de los procesos de clasifica-
cidén, seriacidén y elaboracidn de la nocidén de numero en el nino

preescolar.

12



TS R R TS TR W BRI TUEATER RN W W W alelie o €W

ITT - OBJETIVOS

Favorecer el proceso de desarrollo de las preoperaciones
l6gico-matemdticas en el nino preescolar, en un forma mds objeti-
va.

Generar oportunidades para que el nifio pueda interactuar
tantc con material que le proporcione su medio como con el
preelaborado y dispuesto para estos fines.

Introducir al nifio en la observacién de su medio, para que
aproveche en cualquier momento los elementos gque le proporciona
su entorno.

Observar las conductas de aceptacidén o rechazo por parte de
los nifios hacia las operaciones de clasificacidén y seriacidn,

para que de €l surjan las pautas para las estrategias a seguir.



T e TR CESRREy W, N TR, W, SRR W SEmmerwviae e wew'wwww ww,. W W .eeee - ¥ www T

Irv. MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL
A— MARCO TEORICO—CONCEPTUAL

Tratar de dar un concepto de ubicacidén de las matemdticas
a través del tiempo, ha representado serias dificultades, tanto
al adulto como con mayor razén al nifio, en su proceso de asimila-
cidén de conocimientos a través de la escuela.

Partiendo de elementos que nos permitan concluir adecuada-
mente sobre el conocimiento matemdtico, me he permitido contem-
plar algunos puntos de vista tedricos y estudios que nos conduz-
can a una introduccidén de bases positivas tedéricas que nos ayuden
a vislumbrar qué es el proceso de la adquisicién del lenguaje
matemdtico, cémo se apropia el ser humano de €1, y principalmente
el nifno preescolar, qué bases sobre la estructuracién de conoci-
mientos se tienen para comprender el proceso de aprendizaje que
se da en relacidn con la adquisicidén de estos conocimientos, cémo
se manifiestan mds particularmente esos procesos en el nifo
preescolar, en forma especifica el desarrollo de las preoperacio-
nes légico-matemdticas, y en especial los procesos de clasifica-
cidén, seriacidén y elaboracidén de la nocidén de numero a esta edad,
asi como los supuestos tedricos de cémo favorecer mejor estos

procesos.

a . Desarrollo de 1l lenguaje a
traves de 1la historia v su

apropiacidn por el ser humano
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Para iniciar debemos sefialar qué entendemos por lenguaje en
general, y en particular por lenguaje matematico.

Lenguaje, en términos generales, es un sistema convencional
de signos o simbolos que al ser usados por ciertas personas
pueden ser comprendidos por otras que los reciban. El lenguaje
se va generando a través de la interaccién con la realidad y la
estructura del pensamiento; lenguaje, realidad y pensamiento
forman una unidad indisociable.

Al igual que el lenguaje lingliistico, el matemdtico mantie-
ne caracteristicas semejantes; desde su origen hasta la actuali-
dad el hombre ha tenido necesidad de cuantificar cada una de sus
pertenencias y los objetos que tenia a su alrededor; desde la
prehistoria el hombre empezé a pensar; la primera nocidén de
numero debid parecerse a la idea de numerosidad que se observa en
los pequefios cuando no pueden evaluar cantidades superiores a los
cuatro o cinco elementos, y al presentarles un conjunto mayor
s6lo aplican la palabra "muchos".

Posteriormente el individuo descubre el principio de
correspondencia. Este recurso fue utilizado durante muchos
siglos; la nocidén de nuimero abstracto fue desarrollandose lenta-
mente; una vez determinada esta nocidn, el hombre pudo contar y
recurrir al principio de base, el cual le permitié evitar memori-
zar o representar cada numerc con un nombre gque no tuviera
relacién con los demds; a partir de esta matemdtica, al igual que
las disciplinas cientificas han evolucionado, es productc del
conocimiento humano y cultural acerca de la realidad, manteniendo

como caracteristica la realidad y el cambio. De la misma manera
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como el hombre prehistérico comenzé a apropiarse del concepto de
nimero, se apropia el pequefio, a base de un proceso de desarro-
llo, s6lo que éste lo va estructurando de acuerdo con su nivel
cognoscitivo; es necesario sefialar que el nific que ingresa en la
escuela, ya cuenta con un antecedente gue le va a dar las bases
para la adquisicidén de estos conocimientos.

La matemdtica también surgio de la necesidad del ser humano
por apropiarse de su naturaleza, y al igual gque el lenguaje,
también en las matemdticas el hombre tuvo que hacer una negocia-
cién de significados para llegar a la abstracciéﬂ de numeros y
signos utilizados dentro de este proceso, déndose diferentes
representaciones.

La apropiacién de los diferentes sistemas de signos fue
cumpliendo una funcién, ya que por medio de éstos el individuo
fue capaz de expresar sus ideas, sentimientos, etc. A través de
la historia del hombre éste ha ido construyendo una serie de
mecanismos que le permiten un acercamiento a los objetos por
medio de los simbolos. Es importante senalar que surge de un
proceso social, ya que en estos hechos estdn comprometidos los
hombres en conjunto.

El desarrollo de los sistemas de escritura, desde los
dibujos grabados en estelas, piedras o papiros, hasta la repre-
sentacién grdafica de los sonidos del habla en los fonemas alfabé-
ticos, han sido una evolucidén, la cual destaca por periocdos:
semasiografia, sistemas logisildbicos, sistema sildbico, sistema
alfabético (Sellares, 1983).

Pensamos por medio del lenguaje, y éste es representado por
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un sistema de signos; no cabe duda de que los sistemas de signos
permitieron que el hombre evolucionara teniendo una mayor oportu-
nidad de comunicarse con un grupo mds amplio de iguales, dandose
mayores y mejores relaciones sociales.

La lectura y la escritura de signos son objeto de conoci-
miento cuya esencia es de cardcter 16gico-simbdlico, pero también
social, ya que son sistemas de tipo convencional que han sido
elaborados por el mismo hombre en su historia. Estos logran un
avance y desarrollo del conocimiento humano cuando el individuo
logra apropiarse de ellos. Por lo anterior el pensamiento del
nifioc en general lo entenderemos como sujeto a una evolucidn
progresiva que va adquiriendo cada vez mayores grados de comple-
jidad funcional.

a— Apropiacidn del lenquaje matemdtico por el nifio. Ante

lo anterior el fracaso sufrido por los individuos en relacién con
las matemdticas radica principalmente en que el docente carece de
los conocimientos necesarios para impartir lo relacionado con
este proceso, ademds de gue ignora el nivel de desarrollo de los
nifios, para adecuar la forma mds iddénea en el tratamiento de
estos temas; el adulto parte generalmente de un supuesto falso,
al considerar que el pequefio entiende los problemas matemdticos
de la misma manera que él, por lo que para orientar las medidas
de aprendizaje de los ninos, es necesario distinguir y comprender
los conceptos matemdticos de los signos o simbolos que represen-
tan, asi como entender el significado de éstos y su relacidén con
los conceptos a que se refiere, por lo que es necesario concep-

tualizar los siguientes términos:
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m Significado: es el concepto o la idea gque un sujeto ha
elaborado sobre algo que existe en él1, sin necesidad de que lo
exprese graficamente.

s Significante grdfico: es una forma a través de la cual el
sujeto puede expresar grdficamente lo dicho (Nemirovsky, 1988:
83).

= Nuimero: es la idea o concepto mental.

s Numeral: representacidén grdfica para el nudmero.

Es importante conocer los componentes de una representacidn
grafica para poder representar graficamente nuestras ideas o
sentimientos, para poder recordar algo que necesitamos o queremos
tener presente después del tiempo, para comunicar a través del
espacio, es decir con personas que no estén presentes en el
momento o en el lugar que deseamos transmitir algo, pudiendo
abarcar un sinnimero de personas simultaneamente, expresar
conceptos, ideas, prescindir de objetos de la realidad, ya sea
por economia o por la imposibilidad de manejarlos directamente.

En las situaciones de aprendizaje que se plantean al nirio,
los numerales nunca deben ser considerados en forma independiente
de su significado. El nino construye un significado para el cual
elaboraria luego un significante, y para que este significante
sea tal, serd necesario nunca perder de vista su relacidén con el
significado que representa; la relacidn significado-significante
es arbitraria, esto implica que se adquirié de un acuerdo o
convencién social para determinar que equis significante repre-
senta eauis significado. Por lo cual, para gue una persona

interprete signos como la accién de reunir, agregar, etc.,
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necesita conocer la convencién social, y para quien no la conozca
no tendrd significado equis significante. Se justifica abordar
la representacién grdafica de un concepto sélo cuando el sujeto
mismo lo ha construido (o re-construido) o lo estd construyendo
(o re-construyendo).

A través del lenguaje el hombre razona y manifiesta lo
conveniente y lo dafiino, lo justo y lo injusto: es privilegio del
hombre frente a los demds animales, tenerlo.

El sujeto construye sus conocimientos, y la elaboracién de
los mismos se debe a la accién que establece con los objetos
(problemas légico-matemdticos). El desarrollo del pensamiento
atraviesa por varios momentos: asimilacién, acomocdaciodn, estruc-
turacién y adaptacién.

Monserrat Moreno (1986) contempla el lenguaje desde un
punto de vista evolutivo, donde el pensamiento del nifio es
general, se entiende como sujeto a una evolucidén progresiva que
va adquiriendo cada vez mayores grados de complejidad funcional.
La manifestacidén de este pensamiento a través de este lenguaje no
escapa a esto. El nifio recrea y reinventa el lenguaje.

Los procesos de construccién del sistema de numeracidn se
dan en la interaccién de las ideas elaboradas espontdneamente
(dentro de su entorno especifico) y de lo que se le enseha acerca
de ella, asi como las estrategias de construccién del numero
empleadas por el nifo se dan mediante su gusto por contar lo que
tenga cercano, aprendiendo de esta manera a individualizar y a
ordenar objetos, dando sentido a la serie de nuimeros que aprende

a recitar en casa y en la escuela, y que acabard de dominar hasta
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la adolescencia.

Los elementos que se deben considerar para que el nifo
acceda al conocimiento légico-matemdtico son las propias caracte-
risticas infantiles, el gradoc de dificultad de los conocimientos
gue nos interesa transmitir, las posibilidades intelectuales de
los sujetos que los deben asimilar, debido a que éste es un tipo
de conocimiento importante que requiere de un proceso intelec-
tual.

Las primeras manifestaciones de acercamiento a la nocidn de
contar se presentan en el nifio cuando empieza a apropiarse de los
instrumentos que la cultura ofrece, estableciendo la relacién uno
a uno, siendo capaz de concentrar por si mismo las razones y las
leyes que lo rigen.

b— Estructuracién del conocimiento del nifio preescolar. Es

de gran importancia hacer referencia a la génesis y el desarrollo
de las estructuras légico-matemdticas en el sujeto y la funcidn
de la organizacidén y elaboracién de conocimientos en general, y
en particular con el campo de las matemdticas, principalmente por
medio de lo que se plantea de teoria por J. Piaget, quien tiene
una linea de investigacién cientifica sobre los origenes y el
desarrollo de las facultades intelectuales del individuo.
Primero se tendria que definir qué es desarrollo, el cual
se ubica como el crecimiento mental o desarrollo de conductas: es
la modificacién de estructuras cognoscitivas a través de 1la
evolucioén del nifio. Dentro de este proceso que es el desarrollo
mental se definen las unidades de desarrollo mediante una proceso

continuo de organizacién y reorganizacién de estructuras, las
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cuales son mecanismos de accién con cierto equilibrio para pasar
de una unidad a otra, entrando aqui la inteligencia como un acto
cognoscitive de mecanismos de comportamiento que permiten al
sujeto adaptarse al medio en que se desenvuelve, para llegar a
esa adaptacién son necesarios los procesos de asimilacidén vy
acomodacién, en el que el primero (asimilacién) se produce en el
momento en que el sujeto utiliza algo de su medio y lo incorpora
por medio de esa acomodacidén, gue es un mecanismo por el que se
producen cambios en las pautas de mediacidén entre el sujeto y el
contexto social.

Ante los términos anteriores utilizados por la teoria
piagetana, quedara conceptualizado como la modificacién de
estructuras, ya que las funciones permanecen invariables durante
el desarrollco infantil, para lo cual se maneja el término
"contenido" como el que indica los estimulos y respuestas obser-
vables.

Seguin Piaget (1984b), las unidades del desarrollo de la
inteligencia las maneja de la siguiente manera:

O Periodo sensomotor: ejercicios de los esgquemas sensomoto-
res inntos (0-1 mes).

O Reacciones circulares primarias (1-4 meses).

O Reacciones circulares secundarias (4-8 meses).

O Coordinacién de esquemas secundarios (8-12 meses).

O Reacciones circulares terciarias (12-18 meses).

O Invencidén de nuevos medios mediante combinaciones menta-
les (18-24 meses).

O Periodo de las operaciones concretas.
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0 Periodo de 1las operaciones concretas formales (11-15
anos).

O Subperiodo preoperacionl (2-7 anos).

O Subperiodo de las operaciones concretas (7-11 afos).

Dentro de estos periodos se hace especial énfasis en el
periodo sensomotor y la influencia en la estructuracién légica,
asi como las operaciones concretas del subperiodo preoperacional
gue presenta el periodo mental del nino, sefala estructuras
relevantes de acuerdo al nivel en que se clasifica dicho desarro-
l1lo e indica cémo se van conformando las estructuras légicas que
permitirdn al sujeto acceder a un pensamiento hipotético deducti-
vo. Piaget considera el nivel del periodo sensomotor para las
estructuras légicas, porque en él se dan indicios de reversibili-
dad préactica, asi como la inteligencia sensomotora conduce a la
estructuracién del universo del sujeto, hace una construccidén de
lo real.

J. Piaget (1984b) distingue cuatro estadios en el desarro-
llo de la 1ldégica en el nifio; definida como una operacién con
reversibilidad, la 1ldgica aparece esencialmente en el nivel de
las operaciones concretas. Sefiala que en el segundo estadio
(cuando el pensamiento es acompafiado por el lenguaje y demds
funciones simbélicas) el nifo realiza una interiorizacidn progre-
siva de las acciones, sin alcanzar el nivel de operaciones
reversibles; en un tercer estadio puede hablarse de los indicios
de una légica propiamente dicha. Las operaciones concretas de
este tercer estadio descansan en operaciones y clases y relacio-

nes anteriores, aparecen las operaciones de la 1dgica de proposi-
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ciones que llevan al razonamiento hipotético-deductivo y a la
construccién de la 1ldgica formal, construyéndose las nuevas
estructuras que perfeccionan a las anteriores.

Ante lo anterior la fuente del pensamiento debe buscarse en
la funcién simbélica; ésta a su vez se explica por la formacidn
de las representaciones; la caracteristica principal de ello es
la diferenciacién entre significado y significante, que permite
construir el simbolo, por lo que el papel de la funcién simbdélica
en el desarrollo de la inteligencia es importante en la represen-

tacién de lo que estd ausente, demuestra que lo no visto existe.

2. E1l Programa de Educacion

Preescolar Vigente

El contenido curricular del Programa de Educacidén Preesco-
lar es aceptable para mi propuesta, al manejar su enfoque psico-
genético y su contenido que propone estrategias para que el nino
participe directa y activamente, aunque en algunas situaciocnes
(seria lo criticable) no las viva directamente porque no existen
en su entorno, o bien las conoce sélo porque salié de su medio o
porque lo vio en algin medio de comunicacidén; algunas las ha
vivido, otras no, pero dentro de esto estd lo positivo de 1la
interaccidn que se puede dar entre los sujetos, asi como la
oportunidad para la educadora en cuanto a la flexibilidad de
actividades, de donde serd la oportunidad que yo retome para
implementar algunas estrategias diddcticas para llevarlas a cabo
con el programa vigente.

En cuanto a las relaciones con el objeto de conocimiento,
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el contenido curricular maneja una relacidén de actividades en las
que se propone que el sujeto (el nifio preescolar) actide directa-
mente sobre ese objeto de conocimiento, para que se dé un proceso
bidireccional.

Se conceptualiza como un programa de estrategias pedagédgi-
cas centradas en los nifios, en donde es el nifio quien construye
su mundo a través de las acciones y reflexiones que realiza al
relacionarse con los objetos, acontecimientos y procesos que
conformen su realidad.

Dentro de su definicidén como objeto de ensenanza-aprendiza-
je, el Programa de Educacidén Preescolar, dentro del enfoque
psicogenético, concibe la relacidn que se establece entre el nifo
que aprende y lo que aprende como una dindmica bidireccional; el
proceso de conocimiento implica la interaccidén entre el nifio
(sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento (S - 0), en la
cual se procesa los mecanismos de asimilacidén y acomodacién.

En el programa mencionado se identifican implicaciones de
apropiacioén en el desarrollo y formacidén de los nifios, en donde
los aspectos que maneja como relevantes son los siguientes:

"El desarrollo es un proceso conti-
nuo a través del cual el nifio construye
lentamente su pensamiento y estructura
progresivamente el conocimiento de su
realidad en estrecha relacién con ella.

"Simultdneamente en el contexto de
relaciones adulto-nifio, el desarrollo

afectivo-social, proporciona 1la base
emocional gque permite el desarrollo
general.

"En el desarrollo del nifio, se
considera que las estructuras cognosciti-
vas, con caracteristicas propias de cada
estadio del desarrollo, estadios anterio-
res de menor conocimiento dan sustento al
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que sigue, el cual representa un progreso
con respecto al anterior, este mecanismo
de reajuste o equilibracién caracteriza
toda la accidén humana.

"E]l desarrollo integral o la es-
tructuracién progresiva de la personali-
dad, se construye solamente a través de
la propia actividad del nino sobre los
objetos, ya sean concretos, afectivos o
sociales que constiuyen su entorno vital.

"El educador debe guiar al nifio
para que reflexione, a partir de las
consecuencias de sus acciones, y vaya
enrigueciendo cada vez mds el conocimien-
to del mundo que lo rodea". (PEP, 1992:
14.)

Por lo tanto es necesario tener un acercamiento a la
conceptualizacién que acerca de los sujetos que intervienen en
este proceso de ensefanza-aprendizaje, tiene y hace referencia el
Programa de Educacién Preescolar; como primero, seria la referen-
cia a las caracteristicas del educando.

Lo identifica entre la edad de cuatro a la de seis anos,
asumiendo que el nific es una persona con caracteristicas propias
en su modo de ser, pensar y sentir, que necesita ser respetado
por todos, y para quien debe crearse un medio que favorezca sus
relaciones con otros nifios, un medio que respete su ritmo de
desarrollo individual, tanto emocional como intelectual, y le
proporcione una organizacién didactica que facilite su incorpor-
cacidén gradual a la vida social.

En cuanto a sus relaciones cognoscitivas, sociales y
afectivas en relacidén con la accidén pedagdgica, maneja que a
través de las experiencias que va teniendo con los objetos de la

realidad, el nifno construye progresivamente su conocimiento, el

cual puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico, ldégico-
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matemdtico y social. E1 aprendizaje de las reglas debe conside-
rarse como un proceso que el nifio construye en sus relaciones con
los adultos. En este caso, localidad de las relaciones de los
mayores, como portadores de estas reglas externas, es un factor
determinante en la forma como el nino aprende.

Durante el proceso de desarrollo del nifio en el marco de su
educacién, 1los aspectos afectivos-sociales tienen un papel
prioritario, ya que si el nifio no tiene un equilibrio emocional,
su desarrollo general se vera entorpecido, los aspectos socio-
afectivos pasan a ser prioritarios en funcidén de que a partir de
ellos se construye la base emocional gue posibilita su desarrollo

integral.

3] = Desarrollo de las preoperra—
ciones 1ogico—matematicas en
el nino preescolar
El subperiodo preoperacional, concerniente dentro de la

educacién preescolar, es un periodo de organizacidn y de prepara-

cioén en el nifio, que permite una interiorizacidén directa y rdpida
de las acciones en operaciones, pero este nivel, que no es de
simple transicién, estd sefialado por serios obstdaculos: 1la

necesidad de reconstruir en el plano de la representacién y

operar sobre un universo social.

El periodo precoperatorio abarca aproximadamente de los dos

a los seis o siete afos; es una etapa a través de la cual el nino

es sujeto presente en el acto de conocimiento, en relacidén con

una simple adquisicidén, o con una grabacidén de las cualidades del
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objeto. En este desarrollo mental, las representaciones interio-
res provienen de las observaciones y experiencias personales, y
es esta actividad mental la que origina las estructuras mentales
que se modifican progresivamente por la actividad interior del
sujeto.

Las experiencias del nifio son provocadas por estimulos
exteriores del medio en que vive, para que sea una evolucidn
progresiva, el nifio debe actuar y ejecutar sus experiencias por
él mismo.

El estimulo exterior no provoca exclusivamente una reaccion
por reflejo, sino una reaccidén interior.

El pequefio graba y, aun mds, asimila los resultados de sus
experiencias, gracias a los cuadros de asimilacién que ha cons-
truido. Los integra y asi va cambiando, progresa, se desarrolla,
y se construye a si mismo.

El conocimiento légico-matemdtico se va construyendo sobre
relaciones que el nifio ha estructurado previamente y sin las
cuales no puede la asimilacién de aprendizaje subsecuente.

Se desarrolla a través de la abstraccién reflexiva, y
siempre hacia una mayor coherencia, lo que se abstrae no es
observable; dicho conocimiento se encuentra en el nifioc mismo,
existe en él una organizacién interna del conocimiento con la
cual el nino establece relaciones entre los objetos.

Las caracteristicas de los objetos le permiten al nino
establecer semejanzas y diferencias con base en criterios de
tamafio, forma, color, etc. Segun los atributos de los objetos,

el nino estructura poco a poco las clases y subclases a las que
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pertenecen dichos objetos; las caracteristicas fisicas también
permiten crear ordenamientos entre objetos segun el criterio que
se siga. Todas estas interacciones con los objetos, preparan al
nifio a adquirir la nocidén de nimero, que es la abstraccion.

Es por medio de estas interacciones anteriores que se dan
primero las operaciones de clasificacién y seriacidn, operaciones
que estdn muy relacionadas al concepto de numero.

Por lo anterior, la epistemologia genética trata de com-
prender por qué la organizacién de las conductas de clasificaciodn
y seriacidén asume tales o cuales formas y por qué esas formas
sucesivas tienden hacia la estricta légica-matemdtica. Senala la
epistemoclogia genética la estrecha solidaridad entre el desarro-
llo de las operaciones légicas o de las acciones preldgicas, en
donde las operaciones de preclasificacidén y de seriacidén tienen
sus raices en las acciones generales de reunién y ordenacién,
aplicadas a los objetos unitarios (continuos) o a los conjuntos
discontinucs, en donde reuniones y subdivisiones clasificatorias
tienen asi un origen activo.

El término "comprensién®™, fundado sobre las semejanzas Y
actividad asegurada desde las asimilaciones sensomotrices por la
percepcién de las cualidades comunes y la abstraccidn elemental
ligada a la finalidad préctica, la extraccién de conceptos es
accesible al sujeto por el intermediario de un simbolismo preci-
so. Es por eso que el fendmeno de las colecciones figurales
(estadio uno) parece ser explicado por las dificultades iniciales
para establecer una coordinacidn entre la extensidén y la compren-

sién. La comprensién de las cualidades comunes estd asegurada
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desde un primer momento por los poderes de la asimilaciodn senso-
motriz. El problema central de los poderes del desarrollo de las
clasificaciones, se presenta como el de la coordinacién progresi-
va de la extensién y la comprensién, ya gque no basta tomar
conciencia de las comprensiones y de las extensiones inscritas de
antemano, ya que el nifio no domina las extensiones de los concep-
tos verbales (y aun de los conjuntos perceptivos) no reestructu-
réandolos légicamente, es necesario apoyar la construccién de la
comprensién, sobre un control de todos y en algunos. Los hechos
han mostrado que consiste primeramente una diferenciacidén y no
directamente en una coordinacioén gradual.

Tanto el nivel de las colecciones figurales, comc en el de
las colecciones no figurales, la extensién, y en especial "todos"
y el "algunos", no constituyen siempre puras cantidades, sino que
en cierto sentido siguen siendo cualidades del objeto total o de
la coleccidén considerada como conjunto, es decir de las realida-
des intermediarias entre la pura extensién y la comprensidn; el
verdadero problema es de qué modo se diferencias y se coordinan.

Del estadio uno al estadio dos se explican las primeras
intervenciones de 1los procesos retroactivos y anticipadores,
cuyos desarrollos ulteriores desembocardn en la constitucién de
las estructuras operatorias reversibles propias del estadio tres.

Al hacerse retroactivo, el esquema de asimilacidn represen-
ta un aspecto anticipador, ya que la consistencia con lo que
procede conduce a la eleccidén y a la intencidén con respecto a 1lo
que va a seguir, que surge después de muchos tanteos, con semi-

anticipacién suficiente como para engendrar un comienzo de
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método, muy superior al procedimiento de elemento por elemento.
El interés de las nociones de retroaccién y de anticipacidn
consiste en precisar concisiones de interiorizacidn, de pertenen-
cia y de coherencia naciente, que resultan de una coordinacidén
entre las acciones sucesivas, quebrando el sentido unitario, esta
situacién se da en provecho de un vaivén que provendria de las
situaciones anteriores e iria hacia las ulteriores.

El sujeto se encuentra entonces orientado a dos tipos de
construcciones, caracterizadas por dos métodos orientados en
sentido opuesto:

() Por pequefias colecciones, teniendo como criterios cuali-
dades comunes limitadas, las retne inmediatamente en colecciones
mds grandes (método ascendente).

A O bien comienza por grandes conjuntos, teniendo como
criterio cualidades comunes mas generales y las subdivide luego
en pequefas colecciones (método descendente, por subdivisioness
cualquiera y por dicotomia).

Seria dificil separar la forma de una clasificacidén de su
contenido, en la medida que el nifio comienza por manipulaciones,
elemento por elemento sigue el método ascendente, mientras que
las primeras anticipaciones (cosa interesante en las primeras
clasificaciones %tdctiles® —el estadio dos—) lo orientan prefe-
rentemente hacia el método descendente, produciendo entonces una
gran variedad de reacciones de acuerdo con los sujetos individua-
les (y muchas veces por razones caracteriales tanto como cogniti-
vas): mientras un nifio se sentird inclinado a la manipulacién

inmediata, para noc precisar sus proyectos sino después de los

30

P W o



primeros tanteos, otro dudara antes de actuar y anticipara antes
de empezar a manipular (lo cual no significa entonces que antici-
pe mejor, sino tal vez que actda rapidamente), etc.

a- Clasificacién. Constituye un agrupamiento fundamental,

cuyas raices pueden buscarse en la asimilacidn propia de 1los
esquemas sensomotores; la clasificacidn interviene en la cons-
truccién de todos los conceptos que constituyen nuestra estructu-
ra intelectual.

La clasificacién es una operacién légica fundamental en el
desarrollo del pensamiento; en términos generales, clasificar es
"juntar" por semejanzas y "separar" por diferencias.

El acto clasificatorio no se realiza solémente en forma
interiorizada, pensada, sino ademds en forma activa, ya que
juntamos y separamos los objetos en forma concreta. En 1la
clasificacién se toman en cuenta, ademds de las semejanzas Y
diferencias, otros dos tipos de relaciones: la pertenencia y la
inclusién.

La pertenencia es la relacidn que se establece entre cada
elemento y la clase de la que forma parte; estd fundamentada en
la semejanza.

La inclusién es la relacidn que se establece entre cada
subclase y la clase de la que forma parte, de tal manera que se
puede determinar que la clase es mayor, tiene mds elementos que
la subclase.

Una de las caracteristicas de la clasificacidén es que se
fundamenta en las propiedades cualitativas de los objetos.

La relacidén de inclusién de caracteristicas y la clasifica-
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cién de la importancia también en el concepto de numero, las
clases que se pueden formar estableciendo relaciones de semejanza
cuantitativa entre conjunto, no son clases aisladas, sino dque
constituyen una jerarquia en la que cada clase incluye a las que
son inferiores, y estd incluida en todas las superiores.

El proceso de la clasificacién atraviesa por tres estadios:

El primer estadio comprende de los cinco a los seis afios,
aproximadamente; el segundo estadio desde los cinco-seis hasta
los siete-ocho afos, aproximadamente; el tercer estadio (operat-
orio) a partir de los siete-ocho afios, aproximadamente (Cfr.
Piaget 1984: 237-240).

Por lo cual consideramos para este estudio del nifio prees-
colar lo aproximado, en esta etapa, al primero y al segundo
niveles, alcanzados aproximadamente durante su estancia en el
Jardin de Nifos.
dig. Los ninos mds pequenos
comienzan por "colecciones de figuras", disponen los objetos no
s6lo segin sus semejanzas y diferencias individuales, sino
yuxtaponiéndolos, especialmente en filas, en cuadros, en circu-
los, etc., implicando su coleccidén por si misma una figura en el
espacio, la cual sirve de expresidén perceptiva o imaginada a la
"extensidén"™ de la clase. Pero no cualquier figura es una colec-
cién figural, ya que ésta resulta de una conducta clasificatoria,
que consiste en establecer semejanzas.

En esta etapa el nino considera la pertenencia de cada
elemento a la coleccidn en funcidén de la proximidad espacial, un

elemento pertenece a 1ia coleccién si estd muy cerca de los
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elementos que se le ofrezcan, porgue se ve que se le ha formado
un objeto total (Cfr. Piaget, 1984: 241).

Caracteristicas del sequndo estadio. Comienza el nifo a

tomar en cuenta las diferencias entre los elementos, por lo tanto
forma varias colecciones separadas, guedando constituidos peque-
fios grupitos, por lo que a este estadio se lo denomina "coleccioén
no figural™. Aqui el nifio busca que las semejanzas sean maximas,
gue los elementos que agrupoa sSe parezcan lo mas posible, los
elementos clasificatorios los establece a medida que clasifica,
alternando pero ya no elementos como en el primer estadio, sino
de conjunto a conjunto, progresivamente incorpora mds hasta
clasificar todos 1los elementos que constituyen el universo.
Comienza a aceptar diferencias entre los elementos de un mismo
conjunto, formando colecciones mads amplias.

Progresivamente el nifio logra anticipar y conservar el
criterio clasificatorio, es decir, el nifho no se aferra a un solo
criterio, sino que utilizard todos los que el material le permi-
ta, pero en cada acto clasificatorio utilizard el mismo criterio
(o la misma combinacién de criterio) para todos los conjuntos que
forme. La movilidad se hard notar en la posibilidad de pasar de
un criterio a otro en actos clasificatorios sucesivos.

El nifioc al final de este estadio llega a realizar clasifi-
caciones similares a las que se harian en un estadio operatorio,
pero todavia no se ha construido la cuantificacidén de la inclu-

sién (Cfr. Piaget, 1984: 242).

b- Seriacién. La seriacidén es una operacién que ademds de

intervenir en la formacién del concepto de numero constituye uno
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de los aspectos fundamentales del pensamiento ldégico.

"Seriar es establecer relaciones entre los elementos que
son diferentes en algin aspecto y ordenar estas diferencias" (S.
E. P., 1992: 24).

La seriacién se podréd efectuar en dos sentidos: creciente
y decreciente. La seriacién operatoria tiene dos propiedades
fundamentales: transitividad y reciprocidad.

() Transitividad, al establecer una relacidén entre un
elemento de una serie y el siguiente de éste con el posterior, se
puede deducir cudl es la relacidén que hay entre el primero y el
dltimo.

(0 Reciprocidad, cada elemento de una serie tiene una
relacién tal como el elemento inmediato que al invertir el orden
de la comparacién, dicha relacidén también se invierte. La
reciprocidad también hace posible considerar a cada elemento de
la serie ordenada en forma decreciente, es al mimso tiempo menor
que el anterior y mayor que el siguiente.

Las seriaciones, al igqgual que 1las clasificaciones, se
realizan en forma interiorizada, en algunos casos en forma
efectiva sobre los objetos (Cfr. S. E. P.: 25).

La serie numérica es el resultado de una seriacidén, pero ya
no de elementos, sino de clases de conjuntos, y dado gue resulta
de una seriacidén, la serie numérica relne también las propiedades
de toda serie (transitividad y reciprocidad).

La operacidén de seriacidén interviene necesariamente en el
concepto de numero. El numero es al mismo tiempo clase y rela-

Cidén asimétrica; se deriva tanto de la clasificacién como de la
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seriacién; esto implica que esté intimamente relacionado con
ambas operaciones légicas, pero no pueden reproducirse ninguna de
ellas aisladamente, ya que es el resultado de la funcidn de esas
dos operaciones; aunque esta funcidén se presenta sélo en el caso
del concepto de numero, pero no cuando se clasifica o seria en
las propiedades cualitativas.

Al clasificar por cualidades se centra en las semejanzas,
los elementos se consideran equivalentes, independientemente de
sus diferencias, mientras se estd seriando con base en criterios
cualitativos, se centra en las diferencias, en el aspecto cuali-
tativo, clasificacién y seriacién, por lo tanto se mantienen
separadas. No se seria y clasifica al mismo tiempo.

El proceso de construccién de seriacidén se desarrolla a
través de tres estadios: el primer estadio, hasta los cinco-seis
aflos, aproximadamente; el segundo estadio, desde los cinco-seis
aflos hasta los siete-ocho, aproximadamente; y el tercer estadio
(operatorio), desde los siete-ocho afos, aproximadamente.

Como el caso de la clasificacidén, la seriacidén en el nifo
preescolar es alcanzada aproximadamente hasta el segundo periodo
en el Jardin de Nihos, por lo que consideramos estas caracteris-
ticas en el nivel:

dio. Al 1inicio forma

parejas donde cada elemento es perceptivamente muy diferente al
otro, considerando 1los elementos en términos absolutos, no
establece aln verdadera relacidn, es una conducta seudo-clasifi-
catoria. Luego hace trios, introduce una nueva categoria,

manejando entonces las categorias largas, medianas y cortas. En
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ambos casos les guedan sin seriar todos aquellos elementos que no
pueden incluir en estas categorias (Cfr. Piaget, 1984: 242).

Mas adelante hace las seriaciones en un solo sentido
(creciente o decreciente) o en ambos sentidos, tomando en cuenta
sélo uno de los extremos, designando los elementos como "grande,
mediano, mds mediano, chico, chiquito, etc.%; se aproxima a ello,
pero aun no establece relaciones.

Al finalizar este estadio, en la transicidén hacia el
segundo, el nifio llega a considerar las lineas base, ya no se
centra en unoc de los extremos, sino que considera la longitud
total de los elementos. Puede construir una mayor serie por
tanteo. Realiza una serie por tanteo porque esta comparando en
forma efectiva el nuevo elemento con cada uno de los que ha
colocado y necesita hacerlo, dado que todavia no ha construido la
transitividad, no puede deducir que si un elemento es mas grande
o mads pequeno que el ultimo también lo es respecto a todos los
anteriores, y tiene que recurrir a la comprobacién efectiva. El

nific en este estadio aun no ha construido la reciprocidad.

B— MARCO CONTEXTUAT,.

La Colonia "JesuUs Goémez Portugal" se encuentra ubicada en
la zona denominada Cerrito de la Cruz, en la ciudad de Aguasca-
lientes.

Cuenta con todos los servicios publicos: agua, luz, drena-
je, teléfono, etc., y actualmente se abrié una zona recreativa

ecologica llamada Parque "El Cedazo", el cual cuenta con muiti-
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ples servicios deportivos, recreativos y culturales.

El nivel educativo de sus habitantes no pasa de la educa-
cién basica, manteniendo como media general el nivel primaria.

La economia se basa en el trabajo de los padres de familia
que trabajan en forma independiente (carpinteros, balconeros,
etc.). Es importante mencionar que algunas madres de familia de
mi grupo también aportan dinero al gasto familiar. EI1 salario
mensual apenas alcanza el minimo, y cabe sefialar que las familias
mds pequefias son de tres elementos, pero predominan las familias
numerosas de nueve a 10 elementos, y se dan muchos casos donde
viven mds una familia en una casa.

Considero importante sefialar que en el presente ciclo
escolar ingresaron nifios de un fraccionamiento que colinda con la
colonia; dicho fraccionamiento mantiene un nivel socioeconémico
mds alto (medio).

En la comunidad se cuenta con todos los servicios educati-
vos del sistema basico (Jardin de Ninos, dos primarias y secunda-
ria); todas las instituciones son de organizacién completa.

En el caso de la institucién donde laboro, existen ocho
grupos: cinco corresponden a lo gue denominamos tercer grado y
tres a sequndo; se cuenta con maestras para cada uno de éstos,
pero ademds con maestros de educacién fisica y midsica, dos
intendentes y una sefiora que nos auxilia en la cocina.

El edificio cuenta con varias dreas verdes, canchas depor-
tivas (una de fiutbol y una que se utiliza para basquetbol vy
véleibol), un patio civico, saldén de usos miltiples, servicios

sanitarios para nifas, para nifhos y para maestras.
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Existen ocho aulas, las cuales estdn dotadas de mnucho
material diddctico y un ambiente alfabetizador.

Las relaciones entre el personal docente y manual son
buenas; existe mucha interaccién en cuanto al intercambio de
experiencias pedagdgicas y en las relaciones sociales.

La relacién maestro-alumno es buena; hay mucha confianza
por parte de los alumnos, pero es importante mencionar que en lo
relacionado con 1la comunicacién oral (expresién), se notan
enormes diferencias entre los pequefios. Mientras unos entablan
didlogos extensos con la educadora, otros solamente mantienen una

relacién afectiva.
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V . ESTRATEGIA METODOLOGICA—
DIDACTICA
SUJETO OBJETO DE
CONOCIMIENTO
Activo A > Preoperaciones
Nifno léqicg-
Preescolar matemdticas
1 MEDIOS T
Experiencias
directas
Experiencias
simuladas
Imdgenes fijas
Simbolos visuales
Etc.
3
FINES
Que los nifios del medio
urbano también alcancen
un desarrollo mas
favorecido y concreto
en este proceso.
d
TEORIA
Psicogenética
$
METODOLOGIA
Activa-experimental
4 Aprender haciendo I
l ! i
PROCEDIMIENTOS TECNICAS RECURSOS

Guiar al nific por medio
de consignas que lo
hagan enteénder qué se
le solicita, y gue sea
€l quien decida cémo
hacerlo.

Manipulacidn directa
con objetos y aprove-
chamiento de experien-
cias, observaciones
cotidianas, participa-
cidén directa y activa
del alumno. Educador-
guia.

Todo lo que el medic
ofrezca. MHaterial
didactico preelaborado
para este fin.
(Bloques 16gicos de Z.
P.)

A—

ELEFMENTOS INTERVINIENTES
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Los elementos fundamentales gque intervendréan en esta
propuesta de trabajo son el nifio y la educadora.

El nifio, principalmente, es quien pasa por el proceso de
organizacién y preparacién de las operaciones concretas del
pensamiento, por lo cual, al interactuar directamente con objetos
podrd conocer su realidad, de manera cada vez mds objetiva. EI
nifio no es solamente un simple depositario del saber, sino un
constructor de su propio conocimiento.

Lo importante es que el nifio construya por si mismo los
conceptos matemdticos bdsicos, y que de acuerdo con sus estructu-
ras utilice diversos conocimientos que ha adquirido a lo largo de
su desarrollo.

La educadora, por su parte, debe comprender mejor los
conceptos implicados en el desarrollo del pensamiento ldgico-
matemdtico, para asi implementar las acciones diddcticas perti-
nentes para favorecer este aspecto de la formacidén de sus alum-—
nos. Hay que establecer una vinculacidén entre la teoria y la
prdactica docente, vincular los conceptos matematicos con la vida
cotidiana, y evitar que aquellas actividades o ejercicios de
matematicas que por estar descontextualizados de la realidad

resulten poco significativos para los nifios.

B— RECURSOS

Como se ha expresado en puntos anteriores de este trabajo,
el desarrollo de las preoperaciones légico-matemdticas en el nino

preescolar no requiere precisamente de recursos sofisticados; en
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realidad, el medio alfabetizador que se construye en el Jardin
proporciona una gran cantidad de recursos: el material didactico,
el rincén de construccién, los ritmos, los cantos y los juegos,
las clases de musica, la hora del refrigerio, en fin... Por lo
tanto la educadora, mds que pensar en la preparacién de un
conjunto de recursos especificos, debe ser creativa para aprove-
char lo que ya existe, debe esforzarse por ser una buena conoce-
dora del desarrollo intelectual del nifio, para encontrar, en
todas y cada una de las actividades —especificas o no de la
tematica que aborda este trabajo— el elemento clave gque encaje
para el desarrollo de las preoperaciones l6gico-matemdticas.
Esto, por supuesto, no implica en absoluto una practica basada en
la improvisacidén. Por el contrario, requiere que dia con dia la
educadora piense exactamente en esto: iqué hacer para aprovechar
el material del que ya se dispone para lograr los objetivos

planteados?

CcC— ACTIVIDADES (DESARROLI.O—

ORGANIZACION)

Como resultado de mi propia experiencia en la actividad
docente en el nivel educativo de preescolar, y haciendo acopio de
las propuestas que a través del tiempo he conocido, provenientes
de los planes y programas, de reuniones académicas de trabajo, de
los puntos de vista compartidos con mis companeras educadoras,
considerc pertinentes, para llevar a cabo lo que aqui he venido

proporiiendo, las siguientes actividades:
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. Ejercicios preparatorios para seriacién y clasificacién
gue surjan de la espontaneidad del nifio, guiado por consignas que
conduzcan a profundizar sobre este proceso.

. Inducir a los nifios a descubrir todos los criterios
matemdticos del material del lugar, sin atiborrarlo mas alla de
lo que su interés le permita. '

. Alentar la discusién entre 1los niflos para realizar
intercambios que acerquen al nifio a comprender el criterio
utilizado por los demas.

. Realizar actividades con diversos materiales que permitan
al nifio identificar y luego clasificar segun el criterio (altura,
color, forma, etc.).

. Comparar trios o parejas (seqgin las caracteristicas,
involucrar en la clasificacién por color, forma, etc., en la
seriacidén por tamano, etc.).

- Determinar en conjuntos de pocos elementos el mds "pequ-
eno", el mas "grande".

« Clasificar elementos de distintos tamafios.

- Ordenar elementos del pequeho al grande, o del grande al
pequefio, cuando el nivel de desarrollo ya lo permita, para no
mecanizar.

« Ordenar elementos delgados y gruesos.

« Ordenar elementos del mds claro al mas obscuro, en tonos
del mismo color.

- Hacia el fin del periodo escolar, realizar tareas que

coloquen al nifio frente al problema de sistematizar lo cardinal

y lo ordinal, para ubicar el momento por el que el nifo estd
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pasando en la construccién del numero.

A través del problema, que conduzcan al nifno al "error
sistemdtico"”, hasta la estructuracién concreta del conocimiento.

. Actividades espontdneas en el rincén de construccidn
organizado con materiales variados que propicien la manipulacidén
del nifio sin ser mondtona.

A través de las actividades cotidianas en el Jardin de
Ninos:

. Reparto del refrigerio, desarrollado por los nifios a
través de consignas: "iTenemos suficientes...?"

En las actividades especificas, a través de situaciones
como son:

« Juguemos en la tienda de ropa.

En donde hay que construir un taller de costura. Reunir
objetos e instrumentos que se encuentran en un taller de costura.

Al reunir botones, retazos de telas, hilos, ldapices...
propiciar en el nific la iniciativa de que él determine criterios
para clasificar estos materiales, que no sélo sea guardarlos,
aprovechar actividades de manipulacién clasificatoria, grosor de
hilos, agujas, etc., color, tamano de botones, etc.

« Al formar la tienda:

Reunir las diferentes prendas, si son de adulto o de niho,
hombre o mujer, para frio o calor, seguin el criterio gque esta-
blezca el nifno y las consignas.

- Juguemos en el Rincdén de Ciencias.

Seleccionar los objetos o instrumentos que puedan servir

para organizar un "laboratorio®.
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. Coleccionar frascos y cajas de diferentes tamanos vy
formas.

. Clasificar los materiales reunidos por caracteristicas
(tamafio, peso, estado sélido, liquido, etc.), asi como en cual-
quiera de las actividades que realicemos con el nifo, pues se
puede aprovechar lo gue nos rodea del medio a través de consignas
abiertas que induzcan al nifio a la observacidn y manipulacién de
elementos.

Asi como hacer una construccién novedosa de un rincén de
material clasificatorio, para que el niflo lo manipule ne sus
movimientos "libres® y de interés y sea por motivacidén propia.

Un ejemplo de cémo se desarrollarian las actividades es el
siguiente:

"Juguemos a la tienda de ropa®™.

Se construird un taller de costura, para lo cual hay dque
reunir objetos e instrumentos que se encuentren en un taller de
costura.

Desde el momento en que el nifio enlista lo que va a necesi-
tar estd aplicando a su criterio los procesos de clasificacidn y
seriacién.

En la elaboracién del friso de actividades podemos detectar
cuanto conoce el nifio de lo que hay en un taller de costura, y
ademds aqui la docente interviene sugiriendo lo que el nifio no ha
considerado.

Al tener reunidos los objetos, hay que decidir cdémoc acomo-
darlos, cuestionando a los nifos con preguntas como las siguien-

Les:
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iYa te fijaste cuédntos hay?
ccomo los acomodarias?

cDénde los vas a colocar?

o O O O

Etc.

Haciendo este tipo de cuestionamientos en el momento
preciso, el nifio no sdélo aprenderda la aritmética, sino que
descubrira ademds para qué le sirve. Lo importante es que sea el
nific mismo quien busque sus propias soluciones, pues es precisa-
mente en este momento cuando estd construyendo su conocimiento y,
por lo tanto, desarrollando sus preoperaciones légico-matemati-

cas.

D— FORMAS DE EVALUACION

Lejos de concebir a la evaluacién como un simple proceso de
medicidén cuantitativo, en esta propuesta se entiende que evalua-
cién consiste en la emisién de Jjuicios de valor; es decir —y
particularmente en preescolar—, la funcionalidad de la evaluacidn
radica en percibir cémo se encuentra el niho después de partici-
par en un proceso de aprendizaje, cudles cambios se han producido
en sus estructuras intelectuales, y gué representa para €l en su
propio mundo cotidiano la adquisicién de los nuevos elementos de
la cultura y del saber de los que se ha apropiado. Asi pues,
pensando mds cualitativa que cuantitativamente, en mi trabajo
asumo la posibilidad de evaluar de la siguiente manera:

. Observacion diaria continua.

. Registros de la educadora de la apreciacién de cada nifo
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a diferentes consignas que ella vaya planteando cuando sea
favorable el momento. |

. Considerar cada experiencia y observaciones propias que
haga el nifio en forma espontanea.

. Ademds de considerar la evaluacién ordinaria establecida
como oficial en el PEP 92, registrar aspectos maés detallados y
especificos con respecto a los proceso establecidos.

. Considerar material para sondear en qué estadio se
encuentra el nifio al iniciar, dos mds intermedios y a fin de
ciclo escolar, pero no como instrumentos de medicién, sélo como
de sondeo, gque esto no sea por completo determinante, pero que si

se acompafie con los demds registros de observaciones.
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CONCLUSTONES

Después de haber presentado mis consideraciones acerca de
cémo se fundamenta tedricamente el desarrollo de las preoperacio-
nes légico-matemdticas en el nifio preescolar, y como —en general-—
se pueden realizar actividades docentes que redunden en el
favorecimiento de dicho desarrollo, puedo afirmar que esta
propuesta pretende apoyar el proceso de las preoperaciones
l6gico-matemdticas. <Cémo? A través de situaciones y activida-
des que vayan paralelas al interés y caracteristicas del nifho, y
de acuerdo con los recursos que proporcione el contexto social
donde se desenvuelve, asi como con el material de apoyo que pueda
adquirirse o elaborarse, con la condicién de que sea propio para
estas situaciones; por supuesto —en este tltimo caso—, procurando
gue no sean materiales costosos o rebuscados, y sin que por ello
se sugiera que se aplique tradicionalmente en forma pasiva, sino
que, al contrario: se pretenda que el nifio participe directa y
activamente en todo lo que observe y con lo que interactie.

Tal es la utilidad que la encuentro a mi trabajo, y tal es
la finalidad que considero cumplida, pues, ademas de dque nme
representd un esfuerzo de organizacidn conceptual, también me
permitié percibir que en la raiz de la innovacidén pedagdgica
estd, antes que todo, la creatividad de la maestra, creatividad
que se refleja no en artificios esnobistas, sino en claras y
profundas convicciones sobre la importancia de la labor docente,
de su comprensién, de su resignificacién y de su explicacidén

tedrica.
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En realidad, aplicando esta perspectiva y esta conviccidn,
nada hay, entre el amplio conjunto de actividades de la educado-
ra, que no pueda emprenderse intencionadamente en el afan de que
los nifios se preparen, que desarrollen sus estructuras de conoci-
miento, todo con el objetivo final de que se establezca congruen-
cia entre sus actividades preescolares y aguéllas que comenzara

a realizar cuando ingrese en la escuela primaria.
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